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desafios a superar em busca de praticas mais eficientes
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RESUMO: O ensino de literatura no Brasil
tem enfrentado dificuldades para ocorrer de
forma mais eficiente, com vistas ndo s6 a
alcancar os objetivos do curriculo escolar, mas
principalmente para formar leitores e difundir o
gosto pela leitura. Nesse sentido, este trabalho
apresenta e discute alguns desafios mais
importantes ¢ frequentes no contexto brasileiro
do ensino de literatura, relativos a formagéo
docente, aos equivocos na pratica pedagbgica,
a centralidade do estudante no processo de
leitura e a selecdo de textos literarios, com o
escopo de apontar possiveis caminhos para um
ensino de literatura que alcance seus objetivos
de maneira mais proficua.

ABSTRACT: The teaching of literature in
Brazil has faced difficulties to take place more
efficiently, with a view not only to reaching the
curriculum objectives, but mainly to training
readers and spreading the enjoyment in
reading. This article presents and discusses
some of the most important and frequent
challenges in the Brazilian context of literature
teaching when it comes to teacher education,
misunderstandings in pedagogical practice,
student centrality in the reading process and
selection of literary texts. The aim is to point
out possible avenues for a literature teaching
that reaches its objectives more efficiently.
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1. Introducao

O ensino de literatura no Brasil depara-se com obstaculos que tém dificultado uma
pratica mais eficiente, no sentido de cumprir as diretrizes do curriculo escolar, de formar
leitores e de difundir o gosto pela leitura. Considerando as especificidades de cada contexto
sociocultural, sdo apresentados, de forma conjunta, alguns problemas mais prementes, que, de
acordo com as finalidades deste trabalho, merecerao mais atengao com vistas a refletir sobre
eles e também sobre possiveis caminhos e solugdes a serem levados adiante.

Este trabalho aborda, inicialmente, a crise do ensino de literatura, enfocando algumas
de suas principais defasagens e suas consequéncias. Em seguida, ¢ discutida a formacao dos
professores — ¢ o quanto isso impacta no ensino de literatura — e considerados alguns
equivocos da pratica pedagdgica no que se refere ao ensino de literatura. Trata, ainda, da
centralidade do estudante no processo de leitura, destacando a importancia da autonomia de
suas escolhas para o incentivo ao ato de ler e, por fim, das selecdes textuais como elementos
que influenciam na formagao de leitores e no despertar do gosto pela leitura. O texto se
encerra com algumas consideragdes sobre o ensino de literatura no Brasil e apresenta

caminhos para que alcance de forma mais eficiente seus objetivos.

2. A questao da crise do ensino de literatura

No contexto educacional brasileiro, Zilberman (2008) identificou uma crise no
ensino de literatura, que ocorre por conta de que este perdeu a eficacia pedagdgica pretendida
pela classe burguesa, em decorréncia do projeto educacional elaborado nas ultimas décadas do
século XX, o qual pensava a escola como instituigdo formadora de mao de obra para abastecer
novos postos de trabalho decorrentes do processo de industrializacdo. Uma concepgdo que se
pode entender como uma “preparagao apressada”, com a assimila¢do de regras educacionais
elementares. A autora relata ainda que um dos sintomas dessa “crise” ¢ a falta de leitura por
parte dos estudantes e seu desconhecimento do patriménio literario nacional. Esse contexto
tem esvaziado de sentido as aulas de literatura, onde a finalidade desse ensino na escola é
posta em questdo, por alunos e professores.

Por outro lado, Costa (2012) entende que ¢ no Ensino Secundario (equivalente ao
Ensino Médio no Brasil) que a literatura deve assumir um estatuto privilegiado proveniente
nao so6 da leitura de textos literarios, mas da aquisi¢do de metalinguagens, convencoes e

dimensdes que a caracterizam. De acordo com Vieira (2008), a formagao de alunos leitores ¢
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um dos principais objetivos do ensino médio, € o contato intenso com textos literarios
contribui para que se alcance esse objetivo. Melo (2011), por sua vez, afirma que a preparagao
do aluno para a apreciagdo do objeto estético deve se tornar um dos principais objetivos dos
professores de qualquer nivel de ensino que trabalham o texto literario na sala de aula.
Entretanto, o ensino de literatura no Brasil tem se efetivado por caminhos um tanto
diferentes, segundo alguns estudos. Leahy-Dios (2004) critica esse ensino, identificando sua
ligacdo direta com os contetdos exigidos nos exames vestibulares, o que o reduz ao estudo de
datas, nomes de obras e autores e suas caracteristicas. Ainda critica a condi¢ao de trabalho dos
docentes, principalmente os que lecionam nas redes publicas, os quais estdo sujeitos a
politicas salariais ndo condizentes com suas necessidades, além de ndo usufruirem de
valoracao social por parte da comunidade em geral. A autora também questiona os livros
didaticos, que vé como instrumentos constituidos por regras pré-estabelecidas e distantes da
realidade de docentes e discentes. Retomando a discussdo sobre o vestibular, Zilberman
(2010) entende que este determina a perspectiva a partir da qual ¢ estudada a literatura no
ensino médio, privilegiando o ponto de vista historico e bibliografico, enfatizando o estudo da
literatura brasileira e abandonando gradualmente o estudo da literatura portuguesa, uma vez

que essa tem sido menos assidua nos exames.

3. O papel da formacao de professores

No que se refere aos professores, ha que se considerar a maneira como sua formagao
se constitui, 0 que traz consequéncias na pratica em sala de aula: quando capacitados e
possuidores de uma boa formacao, podem contribuir de forma mais efetiva para que o
estimulo a leitura se desenvolva na escola. Confirmando essa ideia, Costa (2012) entende que,
para que haja melhoria das competéncias leitoras dos estudantes, faz-se necessario que a
formacao inicial dos professores lhes propicie o conhecimento especifico da sua area de
atuacdo e o aprendizado das praticas de ensino. Além disso, a formagdo continuada deve ser
buscada ao longo da vida, com o objetivo de estimular o aperfeicoamento constante do
profissional e também para desenvolver as habilidades reflexivas e investigativas, importantes
para a atuacdo docente. Para Barroco (2004), os professores devem ter formagao especifica
para o ensino da leitura, pois s6 dessa forma conhecerao a importancia do ato de ler e de como

leciona-lo, corrigindo algumas das suas praticas.
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De uma maneira geral, no Brasil, ha muitas criticas ao modo como os cursos de
licenciatura estdo sendo conduzidos pelas instituicoes de ensino superior, construindo
formagdes descontextualizadas da realidade das salas de aula, e sem o preparo necessario para

que o professor exerca satisfatoriamente a sua profissao:

Pesquisas recentes t€ém mostrado que os professores ndo estdo recebendo
preparo inicial suficiente nas instituigdes formadoras para enfrentar os
problemas encontrados no cotidiano das salas de aula. Os programas de
ensino das diferentes disciplinas dos cursos de licenciatura estdo, de um
modo geral, sendo trabalhados de forma independente da pratica e da
realidade das escolas, caracterizando-se por uma visdo burocratica, acritica,
baseada no modelo da racionalidade técnica. (GHEDIN; LEITE;
ALMEIDA, 2008, p. 23-24)

Essa visdao do processo de formagao docente encontra ecos em outros estudos, como
o de Pereira (2006), que aponta para a integragdo insuficiente entre os cursos de licenciatura e
a realidade educacional onde os futuros docentes irdo atuar: “[...] hd pouca integragdo entre os
sistemas que formam os docentes, as universidades, € os que os absorvem: as redes de ensino
fundamental e médio. Essa desarticulacao reflete, talvez, a separagdo entre teoria e pratica
existente nos cursos de formagao de professores” (PEREIRA, 2006, pp. 61-62). Essa critica
sobre a segregacdo entre teoria e pratica no ensino dos cursos de licenciatura no Brasil ¢
recorrente, € se ampara, entre outras questdes, no fato de que as disciplinas especificas
voltadas para a pratica educacional sao trabalhadas sem conexdao com o resto do curriculo do
curso, promovendo uma concepgao generalista de ensino, sem aprofundar muitas vezes as
questdes especificas de cada area de formagao.

Ao considerar a fundamental importancia que tem a formacao do docente para sua
efetiva pratica profissional, ¢ possivel ter uma nog¢dao do quanto esses equivocos formativos
podem prejudicar o cotidiano profissional do professor. No caso especifico do professor de
lingua portuguesa, que ministrara as aulas de literatura no Ensino Médio, os equivocos estdao
relacionados ndo s6 ao distanciamento entre teoria e pratica, como ja foi mencionado, mas
também ao modo como os contetidos de literatura sdo ministrados em muitos cursos de
licenciatura em Letras, seguindo predominantemente o roteiro da historiografia literaria, e
com abordagens insuficientes de conceitos e pesquisas relativos ao estudo da teoria literaria.

A formagdo docente ¢ um desafio de grande magnitude para uma educacao de

qualidade e direcionada para os valores humanos. Para ter boa pratica em sala de aula, ¢
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imprescindivel ao professor uma formagdo inicial que o prepare eficientemente para a
realidade na qual ird intervir, considerando suas muitas variaveis, tais quais a estrutura fisica
das escolas, a realidade sociocultural dos estudantes, politicas educacionais, curriculos, entre

outros. E no que se refere aos alunos, cumpre destacar:

E preciso assegurar que a formagédo de professores possibilite ao profissional
docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias
dimensdes, além da cognitiva, englobando a dimensdo afetiva, da educagao
dos sentidos, da estética, da ética e dos valores emocionais (GHEDIN;
LEITE; ALMEIDA, 2008, p. 31).

Para além da formacdo académica, outra questao relativa ao professor se configura
como desafio do ensino de literatura no Brasil: a sua falta de pratica leitora. Nao obstante o
fato de ser dificil mensurar o quanto isso afeta as escolas brasileiras € em que intensidade,
alguns autores debatem a ideia de que parte dos professores brasileiros de educacao basica
leem pouco, e muitas vezes se limitam a trabalhar em sala de aula textos de autores que
estudaram em seus cursos de licenciatura. Segundo Lajolo (2002), os educadores responsaveis
por introduzir os discentes no mundo da leitura devem ser também (bons) leitores: precisam
gostar de ler, precisam ler muito e envolverem-se com o que leem. Silva (2003, p. 85)
acrescenta uma consequéncia dessa concepc¢ao de “professor ndo leitor”: a sele¢ao limitada de
textos para a leitura dos alunos, através da qual sdo indicadas as leituras de livros ja
conhecidos por eles e, “por estarem limitados quanto a novas leituras, por varias razoes, sua
selecdo se pauta nos autores com quem ja tiveram contato na sua formagao”.

Sobre a questdao, Paulino (2004), a partir de pesquisa realizada sobre os habitos de
leitura de professores de lingua portuguesa na cidade de Belo Horizonte, no Brasil, ratifica os
aspectos apresentados acima, indicando que os docentes, além de lerem pouco, tém como

pratica trabalhar os mesmos textos literarios com os quais tiveram contato em sua graduagao:

[...] poucos professores de hoje tiveram real acesso aos autores “classicos”
ocidentais e aos valores eminentemente literarios. Poucos admiram as
experiéncias literarias renovadoras bem sucedidas do século XX, como
demonstraram diversas pesquisas sobre leituras de professores. Em pesquisa
sobre essa questdo, contextualizada junto a professores de Portugués da rede
publica de uma das maiores cidades brasileiras, Belo Horizonte, um grupo
do CEALE (Centro de Alfabetizagdo, Leitura ¢ Escrita da FAE UFMG)
obteve dados que demonstraram serem esses professores, em sua maioria,
ndo leitores literarios. Léem apenas os livros que precisam escolher para
seus alunos. (PAULINO, 2004, p. 59)
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Por conseguinte, o professor precisa desenvolver sua atividade leitora para estar em
condi¢do de sugerir leituras, debater e analisar textos com os seus discentes. Ao se afastar da
leitura, o docente dificulta a abertura de horizontes para si mesmo e para seus alunos,
limitando a ampliagdo do conhecimento do mundo produzida em sala de aula. Se a sua leitura
se baseia nos livros didaticos ou em textos estudados durante sua formacdo, o professor
limitard sua pratica a essa perspectiva, restringindo as possibilidades que o ato de ler e as
atividades a ele relacionadas podem proporcionar.

Outro desafio do ensino literario no Brasil ¢ enunciado por Lajolo (2010, p. 19): “o
papel da escola como avalista e fiadora do que ¢ literatura”, cabendo a ela valorizar ou
desvalorizar obras literarias, por ser detentora de um grande poder de censura estética em
relagdo a producao literdria. Dessa forma, muitos escritores e suas obras deixam de ser
estudados por causa dos requisitos de leitura impostos pela escola. Nessa mesma diregdo esta
o pensamento de Martins (2009), ao avaliar que ha consideravel diferenga entre as visdes da
escola e dos estudantes sobre a literatura, o que ocasiona a imposi¢ao de valores literarios aos
alunos, desprezando sua histéria de leitura, seus gostos e suas concepgdes, que seriam
fundamentais para despertar-lhes o gosto pela leitura no ambiente escolar: “E preciso repensar
os julgamentos de valor disseminados pelas instituicdes que abordam a literatura sob prismas
distintos (a escola, a critica literaria, a imprensa etc.), quando consideramos que cabe ao leitor
construir o seu proprio ‘canon literario’, valorizando seu repertorio de leituras” (MARTINS,

2009, p. 86).

4. O ensino de literatura na pratica: alguns equivocos

Um caminho para mudar essa realidade esta proposto por Silva (2010): a escola,
através da leitura literaria, pode proporcionar a educagao do leitor com o fito de dilatar suas
limitagdes culturais e sociais, por meio da liberdade criativa e critica potencializada pela
escola e associada as suas proprias experiéncias. Os livros favoritos dos estudantes podem e
devem ser lidos e discutidos no ambiente escolar, segundo Abreu (2006), considerando seus
objetivos, o género a que pertencem e o seu funcionamento textual. Dessa maneira podem ser
comparados com textos mais eruditos com o intuito de compreender como diferentes grupos

culturais reagem a questoes semelhantes no decorrer do tempo. Com isso, conforme a autora,
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ndo se nega ou abandona a importancia do estudo do texto canonico, mas se garante espago
para conhecer diferentes textos e leituras.

De maneira mais contundente, Cosson (2014) aprofunda a concepgao de ‘“crise”
posta por Zilberman (2008) e enuncia a “faléncia” do ensino da literatura, ao abordar alguns
equivocos desse ensino, dentre os quais a énfase e quase exclusividade dadas ao ensino da

histéria da literatura, deixando em segundo plano a leitura e analise das obras literarias:

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo ¢ que a literatura
ndo esta sendo ensinada para garantir a fung@o essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um
objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares
escritos a partir da historia da literatura precisam vencer uma nog¢ao
conteudistica do ensino para compreender que, mais que um conhecimento
literario, o que se pode trazer ao aluno ¢ uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada. (COSSON, 2014, p. 23)

As palavras de Cosson (2014) evidenciam um dos principais desafios
contemporaneos para o ensino de literatura na escola: concentrar o foco na histéria da
literatura, em caracteristicas de estilos literarios, associacao entre autores ¢ suas obras, entre
outros, ¢ deixar de lado a literatura propriamente dita, s6 vivenciada em toda a sua plenitude
na leitura das proprias obras, o que muitas vezes ¢ negligenciado pela escola. Porém, o autor
destaca, no outro extremo, a simples leitura das obras, sem se conhecer o seu contexto, sem
qualquer direcionamento ou orientagdo estética que o faca interpretar de forma mais completa
em sua configuragao. O mesmo autor define, de forma mais detalhada, essa opgao das escolas

pelo ensino de literatura com foco em sua historicizagao, reforcando a critica a essa pratica:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a historia da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotomica entre estilos de época, canone ¢ dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de retorica em uma perspectiva pra la de tradicional. (COSSON, 2014, p. 21)

A excessiva concentragao do ensino na abordagem da histdria literaria em detrimento
da literatura propriamente dita ¢ retomada por Martins (2009), quando discute que a escola
parece nao ter se adaptado as exigéncias da contemporaneidade em relacdo ao ensino de
literatura, enfocando o estudo de aspectos pragmaticos de estilos de época em detrimento da

valorizagao da leitura literaria e sua discussao:
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No ensino médio, a literatura continua sendo vitima de abordagens que
privilegiam a historia da literatura, na medida em que parece haver uma
supervalorizagdo das caracteristicas estéticas e estilisticas presentes nos
textos produzidos nos mais diversos periodos literarios. O aluno nao
consegue perceber a plurissignificacdo do texto literario, pois a preocupacao
com a identificacdo de caracteristicas estéticas dos periodos literarios, bem
como a necessidade de classificar rigidamente os textos literarios nos limites
cronolégicos dos rotulos barroco, arcade, romantico etc. sufoca a leitura por
prazer. (MARTINS, 2009, p. 101)

O ensino de literatura no Brasil concentra-se nessa abordagem historicista, além da
imposicao de leituras descontextualizadas aos discentes, no Ensino Médio. A leitura literaria
nesse nivel de ensino, segundo Buse (2011), ndo consegue estimular nos alunos o gosto pela
leitura, pois prioriza o ensino de historia da literatura, amparado em fragmentos de textos.
Embora reconheca que os textos literarios sejam constituidos na temporalidade historica de
uma comunidade e de uma cultura, Aguiar e Silva (1998/1999, p. 27) entende que isso nao
obriga a que o estudo do texto literario seja conduzido a luz predominante da historia literaria,
pois “Nao € com o ensino da histdria literaria — e, sobretudo, ndo ¢ com o ensino de uma
esquelética, esquematica e dogmatica historia literaria — que se seduzem e formam leitores e
que se educa o gosto estético-literario”.

Ranke e Magalhaes (2011) ampliam essa discussdo, afirmando que, no Ensino
Médio, em geral, as propostas para o ensino da literatura o apresentam como contetido
necessario e obrigatorio do curriculo escolar, como recurso para trabalhar os contetidos de
lingua portuguesa ou com base em cronologias das escolas literarias, suas caracteristicas e
autores, desprezando as relagdes estabelecidas entre o leitor e seu aspecto sensivel. E,
considerando essa abordagem tao constante da historia literaria nas escolas, Todorov (2014)
reconhece a importancia de utiliza-la para trabalhar a literatura, porém de forma instrumental,

sem que seja o ponto central do estudo:

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente subjetivo
do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento. Portanto, para
trilhar esse caminho, pode ser util ao aluno aprender os fatos da historia
literaria ou alguns principios resultantes da analise estrutural. Entretanto, em
nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode substituir o sentido da
obra, que € o seu fim. (TODOROYV, 2014, p. 31)

Além da recorrente questao da abordagem predominante da historia literaria, outro

desafio que se discute ¢ o da andlise de textos literarios, muitas vezes realizada a partir de
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conceitos definidos por professores ou pelos livros didaticos, constituindo um ensino
autoritario centrado na figura do docente, conforme aponta Murrie (2007). Segundo a autora,
a analise e discussao dos textos devem ocorrer tendo como referéncia as perspectivas atuais
da critica literaria e as leituras realizadas pelos discentes. Tal centralizagdo ao trabalhar com
os textos faz com que os estudantes se afastem da pratica da leitura, pois, além de nao se
identificarem com os textos ¢ analises propostos em sala, nao t€ém a liberdade de exprimirem
suas opinides e impressdes sobre eles. Esse problema da andlise do texto centrada no
professor ou nas diretrizes do livro didatico também ¢ discutido por Sousa (1998), para quem

1sso contribui para a ado¢ao de uma atitude passiva do aluno perante o texto:

[...] a desvalorizagdo da experiéncia pessoal dos alunos ou a avaliagdo,
como inadequadas, das suas naturais reacgdes ¢ avaliagdes, em favor de
analises que privilegiam o factual e formal (porque de resposta tnica) e até
mesmo académicas, permite intuir uma concep¢ao de texto como objecto
repressivo, isto €, que contém perfeitamente e totalmente configurados os
sentidos a extrair, ndo prevendo nem permitindo a cooperagao interpretativa
dos leitores. (SOUSA, 1998, p. 62)

Situagdes como essa, ainda segundo a mesma autora, ao invés de proporcionarem aos
estudantes oportunidades que lhes sejam adequadas e lhes proporcionem um encaminhamento
para desenvolver leituras fora do contexto escolar, provocarao o aprendizado de estratégias de
leitura pouco gratificantes e pouco estimulantes, lastreadas em sentimentos de incompeténcia
e inseguranca. Também sobre essa centralizacdo da andlise textual na figura do professor,
Kleiman (2008) condena essa pratica, a qual atribui a denominagdao de “monodlogo” do

docente, a que os alunos tém de se submeter:

A pratica de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a
interacdo entre professor e aluno. Em vez de um discurso que € construido
conjuntamente por professor ¢ alunos, temos primeiro uma leitura silenciosa
ou em voz alta do texto, e depois, uma série de pontos a serem discutidos,
por meio de perguntas sobre o texto, que ndo levam em conta se o aluno de
fato o compreendeu. Trata-se, na maioria dos casos, de um mondlogo do
professor para os alunos escutarem. Nesse monodlogo o professor tipicamente
transmite para os alunos uma versdo, que passa a ser a versao autorizada do
texto. (KLEIMAN, 2008, p. 24)

Nas salas de aula brasileiras, ainda ¢ possivel notar um ensino de literatura onde o
trabalho com o texto literario esbarra numa perspectiva pré-fabricada de anélise, partindo do

livro didatico ou do professor. Nesse ambiente, as respostas dos discentes as atividades
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avaliativas ou at¢ mesmo as discussoes em sala precisam se enquadrar no perfil proposto
pelos livros didaticos e/ou pelos professores, isso quando esse perfil ndo € tnico, o que muitas
vezes se justifica pelo pouco tempo de que dispdoem os docentes para preparar aulas e analisar
previamente os textos que serdo trabalhados, o que os leva a adotar as diretrizes teoricas dos
livros como referenciais exclusivos a serem seguidos, desprezando muitas vezes as opinides
dos alunos. Estes, por sua vez, ao nao verem prestigiados ou sequer aceitos seus pontos de
vista, terminam por ndo enxergarem nos textos qualquer logica que se aproxime de suas
proprias referéncias, o que, na maioria das vezes, os afasta da leitura desses textos, ou até da

leitura como um todo.

5. A centralidade do aluno no processo de leitura

E, considerando que, para a linguagem literaria, ¢ mais importante a forma como se
diz algo do que o seu conteudo, Ranke & Magalhaes (2011, p. 58) relatam a importancia de
que a escola ndo prive a leitura literaria de sua complexidade, pois “para que a formacao de
leitores ocorra de fato, a escola ndo deve prescindir do contato direto e constante com o texto
literario, contato sem o qual a vivéncia da literatura e sua frui¢do ndo se efetivam”. Nesse
ponto, torna-se necessario considerar ainda os ensinamentos de Cosson (2014), para quem o
sentido do texto s6 se completa quando se efetiva o transito entre o mundo de quem 1€ e o
mundo do outro. O autor defende a leitura como ato soliddrio, e ndo solitario, como muitos
sustentam. Para ele, “O bom leitor [...] ¢ aquele que agencia com os textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes e nunca um monodlogo”
(COSSON, 2014, p. 27).

Assim, ¢ imprescindivel ao professor que saiba ouvir o que o aluno pensa a respeito
do que leu, ndo obstante suas convicgdes ou as do livro didatico acenem na dire¢do contréaria.
Ser ouvido, nem que seja para posteriormente ser orientado ao caminho mais adequado na
logica interpretativa, pode fazer com que o estudante seja capaz de atribuir sentido ao que 1€,
entendendo que a sua analise tem valor e que pode ser redimensionada para melhor, para o
que podera ter o auxilio do professor e até mesmo do livro didatico, se este for usado
adequadamente, como um meio de obtencdo de informagdes para o aprimoramento da
capacidade de analise literaria.

E a analise literaria, dentro da concepc¢do de aula de literatura, ndo pode deixar de ser

um objetivo a se buscar constantemente. Parece no minimo incoerente conceber um ensino
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nessa area que nao objetive que o estudante seja capaz de realizar a analise de um texto
literario. O problema ¢ que buscar formar no discente essa capacidade estd muito distante de
impor a ele ideias prontas e conceitos inexoraveis. E justamente o contrario: quanto mais
autonomia de analise tiver o estudante, sob a orientagao do professor e das teorias aplicaveis,
mais proximo estara de alcancar a competéncia para analisar diferentes textos das mais
diversas correntes literarias, sendo a ele facultado o ponto de vista autdbnomo e a discordancia
de interpretacdes, o que ¢ muito normal e até desejado nessa seara, para que haja sempre
diversidade de opinides e de possibilidades de interpretagao.

Ainda sobre a analise literaria, Cosson (2014, p. 29) entende que “toma a literatura
como um processo de comunicagdo, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o
convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados
aspectos”. Para ele, essa analise, “[...] quando bem realizada, permite que o leitor
compreenda melhor essa magia e a penetre com mais intensidade. O segredo maior da
literatura ¢ justamente o envolvimento unico que ela nos proporciona em um mundo feito de
palavras”. Ora, o que esperar do ensino da literatura sendo que ele seja capaz de despertar, de
alguma forma, nos estudantes, esse “envolvimento unico em um mundo feito de palavras™?
Cabe, portanto, ao ensino, instrumentalizar os estudantes através da analise literaria para que
eles sejam capazes de pavimentar seus proprios caminhos rumo a uma compreensao coerente
dos textos que leem, com a expectativa de que a partir dai reinventem seus proprios caminhos,
desenvolvendo gostos cada vez mais variados de leitura, dentro e fora da escola. Essas

consideragdes vao na direcao do que ensina Cosson (2014, p. 30):

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e¢ sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer ¢ articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

6. A escolha dos textos (literarios)

Outro dos equivocos do ensino escolar de literatura ¢ a selecao dos textos que serdo
trabalhados em relacdo a cada nivel de ensino. Partindo da premissa de que o individuo
precisa desenvolver suas habilidades do mais simples para o mais complexo, como explicar o
fato de que, no Brasil, ainda nos primeiros anos do ensino fundamental, sdo propostos e

estudados classicos da literatura nacional? Conhecendo a sua complexidade, tendo em vista o
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fato de a maioria desses livros terem sido escritos no século XIX e inicio do século XX, ndo
seria o caso de preparar melhor os estudantes para esse tipo de leitura antes de expd-los a
textos sem divida muito importantes, mas igualmente muito complexos, ndo so na linguagem,
mas também nas tematicas abordadas?

As consequéncias dessa pratica se mostram na costumeira aversao de muitos
estudantes a autores fundamentais da literatura brasileira, como José de Alencar, Machado de
Assis, Guimaraes Rosa, além de outros autores estrangeiros considerados cldssicos. Ha tantas
outras obras que trazem tematicas atuais, mais proximas dos interesses dos estudantes, que
podem ser trabalhadas antes com os alunos. Antecipar o estudo dos classicos nos anos iniciais
do ensino fundamental, considerando a pouca maturidade literaria dos estudantes pode
ocasionar um “bloqueio” deles em relagdo a leitura de obras fundamentais da literatura. Isso
podera, por sua vez, trazer s€rios prejuizos a sua formagao como leitores e como individuos, e
costuma se refletir ja no Ensino Médio, onde € possivel perceber esse bloqueio.

Diante de um contexto em que se percebe uma mudanca de hdbitos de leitura,
principalmente entre os jovens, seduzidos pela multiplicidade de linguagens e suas formas de
expressdo oferecidas pelo mundo tecnoldgico, Zilberman (2010) entende que houve um
rompimento da comunicagdo entre o publico estudantil e o patrimonio literario nacional, o
que foi percebido rapidamente pelo mercado editorial, que se tem reinventado no sentido de

oferecer novas possibilidades para esse publico crescente:

Atendendo a novos segmentos sociais, o ensino de literatura vé se romperem
os canais de comunicagdo entre o patrimonio literario e o publico estudantil,
cuja rejeicdo traduz-se na ndo leitura e na preferéncia por outros meios de
expressdo. O mercado editorial percebeu a mudanga muito mais rapidamente
que a escola, providenciando o langamento de produtos alternativos que tém
agradado a juventude e, por tabela, chegado aos professores. (ZILBERMAN,
2010, p. 206)

Diante do exposto, ¢ necessario elaborar e colocar em pratica medidas que sejam
capazes de proporcionar um ensino de literatura que incentive efetivamente nos estudantes o
desenvolvimento do gosto pela leitura. Por isso, Buse (2011) propde que esse ensino tome
como referéncia o trabalho inicial com textos contemporaneos, cuja linguagem e tematicas
geralmente estdo mais proximas da realidade dos alunos, pois, a partir da maturidade de
leitura proporcionada por esses textos, os alunos estardo mais preparados para ler obras

classicas e em melhores condigdes de entendé-las e aprecia-las.
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Sobre a leitura dos cléssicos literarios, Calvino (2007) afirma que lé-los na
maturidade proporciona um prazer extraordindrio, porém diferente do que na juventude, em
que o ato de ler assume sabor e importancia particulares. O ato de ler tais obras na juventude
seria, no entanto, menos proficuo em razdo da impaciéncia, distragdo ou inexperiéncia
inerentes a esse momento da vida, mas tem também seu valor formativo, pois oferece uma
referéncia as experiéncias futuras sob varios aspectos, que permanecera mesmo quando o
individuo esquecer da obra que leu. Ao relé-la na idade adulta, podera reencontrar aqueles
elementos que fazem parte dos seus mecanismos interiores € cuja origem havia esquecido.
Assim, ndo se afasta o valor da leitura dos clédssicos na escola, no periodo em que estudantes
gozam dos arbitrios da juventude. Mas a preparagdo para esse tipo de atividade, através do
trabalho com outros textos, aprofundando discussdes e analises, pode contribuir para que os
classicos tenham maior aceitagdo pelos jovens e eles possam estar preparados para reconhecer
todo o valor literdrio que essas obras representam.

Nesse sentido, cabe retomar o pensamento de Paulino (2004), ao discutir sobre a
questdo dos canones literarios na escola, quando admite que ¢ possivel se trabalhar
inicialmente com textos dirigidos a leitores jovens — apesar de considerar que sdo raros os
bons textos dessa categoria — para assim desenvolver suas capacidades com vistas a leituras

mais aprofundadas e criticas:

Decerto, ha autores de alguns textos de boa qualidade que escrevem para
leitores jovens. Sdo raros, mas podem constituir uma leitura de formagao
temporariamente valida. Atendem parcialmente a canones de construgdo e
significacdo estéticos e os ligam as demandas escolares. A questio que
permanece ¢ a de que devera, de qualquer modo, haver ainda um
desenvolvimento de repertdrio literario que ndo se interrompa nesse ponto.
(PAULINO, 2004, p. 59)

Nao se propoe, aqui, portanto, que os classicos ndo sejam estudados na escola, se ¢
justo onde normalmente se dad o primeiro contato com eles. O que precisa haver, de forma
equilibrada e planejada, ¢ a preparagao do caminho para que os classicos, com estrutura, tema
e linguagem mais complexos, ndo se tornem um estorvo aos alunos ao invés de serem
justamente o contrario, historias que marcam o imaginario de cada pessoa. Portanto, ressalte-
se a importancia dos cldssicos para a formagao do estudante. O estudo dos cldssicos literarios

(nacionais ou ndo) deve ser incentivado na escola, mas de forma gradual e cuidadosa para que
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ao longo da vida escolar o aluno possa ir se apoderando da capacidade de ler, interpretar e
analisar essas obras tdo importantes.

Sobre esse aspecto, Martins (2007) atribui a imposi¢do de leituras idealizadas por
professores e livros didaticos a constru¢ao do mito de que a leitura literaria seria complexa e
até inacessivel aos estudantes, o que, segundo a autora, subestima a capacidade interpretativa
deles. Ela ainda discute o fato de a escola impor a leitura dos cldssicos para supostamente
preparar o aluno para leituras mais complexas, ¢ sO depois propor leituras mais

contemporaneas:

A leitura de textos produzidos contemporaneamente e a inclusdo de obras
que apresentam uma estrutura¢do pouco linear tornam-se praticas que ainda
precisam ser mais valorizadas em sala de aula. Nao estamos querendo
questionar a importancia da leitura dos classicos, mas sim o modo como
esses textos sdo impostos para os alunos no espago escolar. (MARTINS,
2007, p. 517)

Ainda a refletir sobre a questao da leitura dos classicos na escola, Martins (2007, p.
517) entende que ““a escola parece ndao conseguir instrumentalizar, de modo eficaz, o aluno
para a leitura dos classicos”, a0 mencionar a existéncia de roteiros preconcebidos e a leitura
de obras adaptadas que as vezes terminam por deturpar o sentido original dos textos. A autora
também critica o fato de que, ao propagar com maior énfase a leitura de textos classicos, a
escola deixa de apresentar aos estudantes a diversidade de textos produzidos
contemporaneamente, o que pode fazer com que os alunos tenham maior dificuldade de 1é-los,
ja que essas obras costumam apresentar temas e estratégias mais inovadores em sua
concepgdo. Para complementar, Martins (2009), em outra contribui¢ao, defende um trabalho
com a literatura em sala de aula a partir da abordagem diacronica (através de perspectiva
histérica que resgata textos mais antigos e mais tradicionais) e da abordagem sincronica (que
leva em conta o contexto sociocultural do presente e suas manifestacdes nos textos literarios).

Portanto:

E imprescindivel que o professor reavalie suas leituras, a fim de também
levar a produgdo de autores contemporaneos para a sala de aula, até com o
objetivo de questionar o canon literario. Além disso, é preciso considerar que
varias obras, apesar de ndo terem grande representatividade no canon,
merecem ser lidas e estudadas pela riqueza tematica e estética que
apresentam. (MARTINS, 2009, p. 90)

Letras&Letras | Uberlandia | v. 33 n. 2 | jul./dez. 2017 ISSN 1981-5239 222



André L. M. Galvao, Antonio C. da Silva | p. 209-228 O ensino de literatura no Brasil: desafios a superar...

Prosseguindo a discussao sobre o trabalho com obras classicas nas aulas de literatura,
Cosson (2014) entende que o fato de pensar o canone como heranga cultural que necessita ser
trabalhada na escola ndo significa estar preso ao passado, tampouco adotar o estudo de obras

contemporaneas ndo implica levar a perda do valor historico da lingua e da cultura. Para ele,

A literatura deveria ser vista como um sistema composto de outros tantos
sistemas. Um desses sistemas corresponde ao cadnone, mas ha varios outros,
e a relag@o entre eles ¢ dindmica, ou seja, ha uma interferéncia permanente
entre os diversos sistemas. A literatura na escola tem por obrigagdo investir
na leitura desses varios sistemas até para compreender como o discurso
literario articula a pluralidade da lingua e da cultura. (COSSON, 2014, p. 34)

Complementando essa discussao, Cosson (2014) considera importante que haja
diversidade na escolha das obras literarias a serem trabalhadas na escola, pois entende que
cada obra carrega apenas uma perspectiva de enxergar e analisar o mundo ao redor. Dessa
maneira, sera possivel conceber um processo de amadurecimento do estudante enquanto
leitor, partindo de experiéncias mais simples até alcancar um patamar mais complexo de

leitura:

[...] a diversidade ¢ fundamental quando se compreende que o leitor ndo
nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em
leitor maduro. Ao contrario, crescemos como leitores quando somos
desafiados por leituras progressivamente mais complexas. Portanto, ¢ papel
do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliacdo dos seus horizontes de leitura. (COSSON, 2014, p. 35)

Por sua vez, ao considerarem o contexto de Portugal, Bernardes e Mateus (2013)
listam uma série de razdes para se estudarem os cldssicos na escola, dentre elas: a
contribuicdo para a coesdo entre as geracdes; a mobilizagdo dos estudantes no sentido de
desenvolverem uma leitura critica; o seu poder de modelar a identidade coletiva; além de
serem textos que representam o suporte da cultura da palavra. Nao obstante tantos motivos
para o seu estudo, os autores estabelecem a ressalva de que esses livros ja se converteram em
instrumentos de dominacao classista. E para que isso nao volte a acontecer, defendem que
essas obras nao sejam excluidas do convivio dos alunos, mas que sejam apresentadas de
maneira adequada, tentando extrair o melhor delas sem que seja cancelado o juizo de valor ¢ a

sensibilidade dos estudantes. E ressaltam que “O problema que pode levantar-se a propdsito
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do ensino da literatura nao reside, pois, nos livros que se escolhem, mas na maneira como se
trabalha com eles” (BERNARDES; MATEUS, 2013, p. 125).

O direcionamento critico deste trabalho diverge parcialmente dessa afirmagao dos
autores, ao pressupor que, no contexto do ensino de literatura no Brasil, importa sim a sele¢ao
dos livros, levando em consideracdo o momento da vida escolar do aluno em que eles sdo
trabalhados, ou seja, hd que se habilitar minimamente o estudante através de leituras e
analises mais simples, a fim de que esteja preparado para uma experiéncia literaria mais
aprofundada que se dard com os cladssicos. E o momento certo para que essa experiéncia seja
vivida pelo estudante deve dizer respeito a particularidade de cada classe, conduzida por um
docente que tenha conhecimento e sensibilidade suficientes para essa definicdo. Conhecedor
do perfil de uma turma, o professor devera conduzir, conforme explanado anteriormente, a
preparagao necessaria de seus alunos para que o trabalho com os livros classicos ocorra com
maior tranquilidade e possibilidade de éxito em sua pratica.

Por outro lado, ainda sobre a afirmacdo anterior de Bernardes e Mateus (2013) a
respeito da questdo da selecdo das obras, convém concordar com a ideia de que o problema
relacionado ao ensino de literatura também estd direcionado ao modo como se trabalha com
os livros que sdo escolhidos. Nao basta escolher o momento certo de trabalhar esta ou aquela
obra, ¢ fundamental criar métodos que sejam eficientes € motivadores para se trabalhar com
livros literarios, a fim de que ndo se perca no estudante o entusiasmo pela sua leitura e pela
sua analise, levando em consideragao a realidade da sala de aula e dos estudantes que a
compdem.

Portanto, ressalta-se a importancia da leitura como uma atividade livre, na qual as
orientagdes oriundas do sistema educacional, que sdo relevantes, ndo podem cercear as
escolhas, nem a surpresa e a pureza das descobertas, que, por sua vez, sdo grandes
motivadoras de novas e diferentes leituras. E, segundo Tozzi (2012, p. 50), “a leitura ¢ uma
pratica cultural que tem a ver com escolhas, na qual é preciso se reconhecer, se fazer, se
montar como sujeito protagonista”. No contexto escolar, ¢ necessario franquear aos alunos a
possibilidade de escolha, de selecionar textos com os quais se identifiquem, a fim de que
possam usufruir de leituras mais proximas da sua realidade e também da sua capacidade de
interpretagdo, o que pode fazer com que se sintam motivados a iniciar novas investidas em

obras diferentes, capazes de ampliar sua criatividade e seu conhecimento de mundo.
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7. Consideracoes finais

A literatura deveria ser trabalhada na escola como o instrumento de fruicdo que
representa, ndo como um componente curricular predominantemente teérico que nao guarda
qualquer aproximacao com o contexto sociocultural no qual esta inserido o estudante. Se, por
um lado, ha necessidade de sistematizar e teorizar a literatura, seus autores € obras mais
significativos, por outro, ha que se reconhecer seu valor formativo e sua fungdo como
instrumento de fruicao e abstragdo. Se for possivel ao estudante compreender esses dois lados,
terd a opcao de trilhar o rumo mais conveniente para si, adotando a leitura como meio que ira
conduzi-lo nessa caminhada.

Outro desafio do ensino de literatura no Brasil a ser discutido € o trabalho com textos
fragmentados, na maioria das vezes oriundos dos livros didaticos, em vez de se trabalharem
textos completos. Esse problema esta diretamente relacionado com outras questdes ja
discutidas aqui, como a falta de melhores condicdes de trabalho para os docentes, o que faz
com que eles tenham pouco tempo para ler e para planejar aulas mais atrativas aos estudantes.
Além disso, esta relacionado também com a forma como os livros didaticos abordam o estudo
de literatura, privilegiando fragmentos ao invés de textos completos. Sobre isso, convém
esclarecer que os referidos livros ndo poderiam trazer romances inteiros em seu contetdo,
porém o mesmo ndo se pode alegar com outros géneros textuais, como conto, cronica €
poesia, ¢ ainda assim ¢ comum ver manuais onde at¢ mesmo poemas sao apresentados de
forma fragmentada.

Isso faz com que o estudante perca a nogao de todo do texto, contribuindo para que o
texto literario lhe pareca ainda mais descontextualizado da realidade, desprezando o seu valor
como instrumento capaz de revelar grandes questdes sociais e também de fazer refletir sobre
essas questdes, o que reforca a ideia de que estudar literatura ndo tem razao pratica. Para isso
contribui também a falta de um ensino mais integrado da literatura com outras areas do
conhecimento, estimulando a intertextualidade, a fim de que o aluno possa perceber a relagdao
entre o universo literdrio e o contexto sociocultural no qual esta inserido.

Nao obstante a existéncia de tantos desafios, Zilberman (2008) nao considera utopico
um ensino de literatura no Brasil que esteja fundamentado na leitura e que tenha como
resultado uma pratica dialogica. Para a autora, embora faltem investimentos na escola, torna-
se menos dispendioso e mais rapido buscar a formacdo de leitores, com base nas proprias

experiéncias de leitura dos alunos, contanto que a meta seja inaugurar horizontes de
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conhecimento. Para tanto, as atencdes da escola, segundo Ranke e Magalhaes (2011), ndo
devem estar voltadas para os objetos lidos, mas para a maneira como o ato de ler esta sendo
incentivado pelos professores e executado pelos alunos. A escola, por conseguinte, precisa
pensar constantemente no ensino de leitura e nas suas possibilidades, e Silva (2010) e Lajolo
(2008), nesse sentido, propdem a realizacao de atividades diversificadas que, além da pratica
pedagdgica, reinam condi¢des de proporcionar a disseminagdo da leitura entre os estudantes:
promover a integragdo entre leitores, autores e livros, através de visitas e realizacao de aulas
em bibliotecas, promogao de feiras de livros ou participagdao nesses eventos, entrevistas com
escritores, entre outras.

Por fim, segundo os ensinamentos de Batista (2001), a natureza do que € transmitido
numa aula de Portugués ¢ consequéncia das circunstancias em que ¢ realizada a propria
pratica educativa, e, entre essas circunstancias, ele enumera a opinido dos professores, o seu
estatuto social e profissional, o livro didatico selecionado, entre outros. Dessa maneira, a
escola deve considerar todos esses aspectos para refletir sobre sua pratica de ensino, buscando
uma educagdo que cumpra as diretrizes curriculares e que, acima de tudo, seja capaz de
formar cidadaos criticos e autonomos. E nesse contexto se inclui o desenvolvimento do gosto
pela leitura, que requer da instituicdo escolar ndo apenas um ensino pragmatico das
habilidades de decodificacdo: requer, acima de tudo, a utilizagdo de praticas e condutas
suficientes para viabilizar a formagdo de leitores que sejam dotados de autonomia e
discernimento para aprimorar e diversificar suas leituras e compreender a realidade social da

qual fazem parte.
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