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Apresentacao
DOI: 10.14393/LL65-v32n3a2016-1

Linguagem e subjetividade na relagdo do sujeito com a(s) lingua(s)

A proposta central deste volume tematico especial da Revista Letras & Letras concerne
a problematizagao dos efeitos da articulagdo e da afetagdo entre linguagem e subjetividade na
relagdo que o sujeito estabelece com a(s) lingua(s) que o constitui(em) enquanto um saber de si
e sobre si.

Da perspectiva psicanalitica, a relagdo com o saber ¢ basilar na constituicao subjetiva.
E ela que move o sujeito na busca por fazer sentido do desconhecido e do enigmatico, processo
marcado pela descontinuidade, inquietagcdo e implicacdo subjetiva. Nesse sentido, a relagao de
um sujeito com o saber ultrapassa a esfera do conhecimento informacional, cultural,
enciclopédico ou mesmo académico, sem, entretanto, prescindir dele.

O conjunto de trabalhos que compdem este niumero se orienta por uma nocao de sujeito
instituida por autores franceses da perspectiva discursiva que se deixaram afetar pela visada da
psicanalise. Nesse sentido, Pécheux e Fuchs (1975 [1997], p. 171), se valendo da hipotese do
inconsciente oriunda da psicanalise freudiana, apontam para “uma teoria ndo-subjetiva da
constitui¢do do sujeito em sua situacdo concreta de enunciador”, tendo em vista que o sujeito
ndo estd na origem dos sentidos, pois sO se constitui como sujeito-falante como efeito do
assujeitamento a linguagem e as leis simbolicas, na ilusdo discursiva de estar na fonte do
sentido. Como destaca Baldini (2012), ha algo essencial na teorizagdo de Pécheux: o vinculo
indissociavel entre constitui¢do do sujeito do discurso e constituicdo do sentido, bem como a
relacdo indissocidvel entre ideologia e inconsciente. Essa relacdo indissocidvel, que incide na
constituicdo do sujeito e dos sentidos, ¢ destacada por Henry (1977 [2013], p.188), ao afirmar
que “o sujeito € sempre, € a0 mesmo tempo, sujeito da ideologia e sujeito do desejo inconsciente
e isso tem a ver com o fato de nossos corpos serem atravessados pela linguagem antes de
qualquer cogitacao”.

Retomando o titulo desta apresentagdo, a relagao do sujeito com a(s) lingua(s) que o
constituem ¢ problematizada a partir do saber ali posto em jogo. Ressaltamos que a relagdo com
o saber ¢ considerada, nessa perspectiva, distinta da relacdo com o conhecimento, pois remete

a incidéncia de um ndo-saber sobre a elaboracao de um saber do sujeito sobre si e sobre o que
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o circunda'. Os trabalhos lacanianos (LACAN, 1992 [1969-70]) propdem o saber como
resultante das incidéncias do Outro sobre o sujeito, tecendo, assim, o inconsciente, €
assinalando certos modos de ser e estar no mundo. Nao temos acesso a esse saber a nao ser
pelos seus efeitos sobre nossas posigoes e, por isso, o psicanalista lhe confere a predicagdo de
ser um ndo-saber — um saber que ndo se sabe.

Para se constituir, o saber depende da instauragdo de um enigma. Freud (1996 [1905])
propOs que esse primeiro mistério remete a curiosidade sobre a origem da vida e sobre a
sexualidade, o que sustentaria os movimentos intelectuais da crianca desde a sua implicagdo no
conflito edipico. O saber que interessa a psicanalise freudo-lacaniana, portanto, ndo tem ligacao
direta com a intelectualidade e aquisicdo de conhecimentos, mas com os primitivos jogos
pulsionais que incidem nesse processo e na articulacdo da cadeia significante. Essa incidéncia
¢ responsavel por estruturar os movimentos que alguém empreenderd para tecer alguma forma
de saber articulado.

Nesse sentido, o saber que imputamos estar na relagdo de um sujeito com uma lingua
sobrepuja a esfera do conhecimento, na medida em que ela permite a alguém tecer um saber
sobre si e sobre o mundo que jamais se totalizara. Trata-se de um complexo processo de
elaboragdo e apropriacdo, pois o conhecimento sobre a lingua nao se traduz em sabé-la. Basta
pensar que o fato de alguém “dominar” as regras gramaticais ou saber muitas palavras de uma
lingua ndo permite, necessariamente, que possa se enunciar por meio dela. Os investimentos
subjetivos dirigidos a ela dependerdo ndo s6 das praticas discursivo-pedagdgicas que visam
didatizé-la e torna-la passivel de constituir-se em objeto didatico, mas, em especial, do quanto
o saber ali ensejado podera interpelar um sujeito em seus ja estabilizados modos de gozo?. Em

outras palavras, o saber da lingua a ser aprendida precisa esburacar, de algum modo, as certezas

! A grafia da expressdo “ndo-saber” em itélico e com hifen marca nossa filiagio ao pressuposto de que o processo
de aprender, ensinar, conhecer ou qualquer outra acdo de um sujeito sobre um objeto, visando a elaborar algo de
particular sobre si e sobre ele, convoca a instancia do inconsciente.

2 0 termo gozo ¢é bastante presente no ensino de Lacan e trata, a um s6 tempo, “da perda inicial, causa da orienta¢do
subjetiva ulterior, constitutiva do objeto humano, e das caracteristicas de estranheza, auséncia, radical alteridade e
inclusive hostilidade, que a situam no cerne do que se trata de encontrar e ndo pode ser reencontrado. Assim se
encontra apreendido o que ¢ simultaneamente excluido do interior, impensavel e que empurra inexoravelmente a
repeti¢do” (GEORGES, 2008, p. 146). O gozo, em sua permanente exigéncia de satisfagdo, engloba o mais além
do principio do prazer de todo funcionamento pulsional do sujeito do desejo inconsciente. Algo sempre resta
irrepresentavel e inacessivel no gozo, algo que ndo serve para nada, salvo a sua propria exigéncia continua de
satisfagdo. Se algum objeto ¢ considerado, postula Georges (2008, p. 147), “vé-se bem que ele sera apenas
subsidiario, permutavel e contingente”. Os modos como o sujeito goza estabelecem um funcionamento subjetivo.
Constituem, assim, modalidades de gozo direcionadoras da energia pulsional do sujeito, estruturando, portando, a
economia psiquica (MRECH, 1999).
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bem entretecidas que constituem as redes de identificagdo de um sujeito, para que possa se
erigir como um enigma digno de receber dele investimento.

Embora, porém, ultrapasse os limites da racionalizagdo e das operagdes cognitivas, o
saber em jogo na relacdo do sujeito com uma lingua ndo prescinde do conhecimento. Ele
constitui a base para que alguém possa se instituir na posi¢do de “Eu sei” ou “Eu ndo sei”,
garantindo uma certa estabilidade calcada em uma crenca, condi¢do inicial para o saber
(MRECH, 1999). Entretanto, o conhecimento nao garante a agdo subjetiva necessaria sobre um
objeto, para que dela resulte uma elaboragdo particular, para que algo desse objeto se torne parte
do sujeito, para que um sujeito possa, de algum modo, dele se apropriar. Semelhantemente, a
construcdo particular resultante dos investimentos subjetivos sobre o objeto de saber ndo passa
de semblante, ou seja, “uma forma de saber que ¢ verdadeira, mas que ndo o ¢ para todo o
sempre” (MRECH, 1999, p. 84). Dai a natureza sempre enigmatica que perpassa a relacdo com
o saber, porque por mais que se tente, ele ndo se totaliza, ndo se deixa capturar, ndo se unifica.
No momento em que ¢ encarado como tal, se reduz ao conhecimento e passa a ser semblante
de saber. Afinal, “(...) saber ¢ sempre, por algum lado, crer saber” (LACAN, 1985 [1954-55],
p- 58). As formas como o saber ndo sabido foi tecido e a extensdo com a qual marca o sujeito
repercutem no modo como ele se posicionard no mundo durante toda a sua vida, como assevera
Diniz (2006, s/p): “A relagdo de um sujeito com o saber, além de incorporar os aspectos
objetivos (conhecimento) presentes nos processos educativos e socio-culturais, supde, também,
aspectos subjetivos marcados pela incidéncia do inconsciente”.

O encontro-confronto com uma lingua, seja ela a ensinada na escola como primeira
lingua, seja ela considerada como estrangeira, constitui mais uma via por meio da qual alguém
podera ter revisitada e/ou ressignificada a media¢ao que empreende com o mundo. As linguas
possibilitam ao sujeito a experiéncia de encontrar um lugar (ainda que pontual) para si no
mundo, ver-se representado nele, de representa-lo e conferir-lhe sentidos. Ela instaura
discursividades sobre os objetos, sofre o efeito da subjetividade daqueles que nela se inscrevem
e se deixam, no mesmo movimento, nela inscrever. Nesse ponto, a Linguistica da Enunciagao,
proposta por Benveniste, compde a articulagdo radical entre linguagem e subjetividade por nos
defendida, visto propor que o sujeito se constitui por meio da linguagem, na mediagao que ela
propicia com o outro/Outro, sendo cada exercicio de interlocu¢do um ato tnico, particular e
marcado pela subjetividade em acdo, tornando cada enunciacdo irrepetivel e singular

(BENVENISTE, 1995 [1966], 2006 [1974]).
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Ainda que recentes, trabalhos que abordam as incidéncias ou emergéncias subjetivas na
relacdo do sujeito com as linguas tém trazido consideragdes relevantes dentro das linhas de
pesquisa que se propdem a pensar o ensino-aprendizagem de linguas e seus efeitos nos
processos de significacdo e de subjetivacdo. Referimo-nos, em especial, a potencialidade de
uma lingua, enquanto objeto de saber, provocar (des)estabilizagcdes na constituicdo subjetiva
daqueles que se engajam em uma inscri¢do em sua ordem. Quer seja pela poética, equivocidade,
incompletude, ou mesmo, sistematicidade, o embate com uma lingua deixa marcas na
subjetividade, ao mesmo tempo em que deixa, na lingua, marcas da experiéncia do sujeito com
esse objeto, se pensarmos nesse processo sob a perspectiva deleuziana.

Esse modo de se pensar a experiéncia no ensino-aprendizagem de linguas, tematica cara
a Linguistica Aplicada, em particular, e as Ciéncias da Linguagem, de modo geral, constituiu
uma das investidas analiticas empreendidas no projeto Linguagem e Subjetividade,
contemplado pelo programa “Casadinho-PROCAD”, financiado pela CAPES, durante o
periodo de 2012-2015. Esse intercdmbio de pesquisas integrou os membros do Grupo de
Pesquisa e Estudos sobre Linguagem e Subjetividade (GELS-UFU), Vozes (In)fames:
identidade e resisténcia (UNICAMP) e Semantica do Acontecimento (UNICAMP). Para tanto,
esforcos conjuntos de pesquisadores aprofundaram uma investigagdo teorico-analitica sobre a
relagdo entre linguagem e subjetividade, a partir de campos que guardam afinidades
epistemologicas, sem perder de vista suas especificidades tedrico-metodoldgicas, a saber: os
estudos pecheutianos e foucaultianos sobre o Discurso, a Linguistica da Enunciagdo, a
Semantica da Enunciagdo, a Desconstru¢do e a Psicandlise. Esses campos tém em comum uma
teoria de linguagem que a considera como nao toda e o fato de serem afetados por uma nogao
de subjetividade que a esvazia de toda e qualquer esséncia prévia, embora uma ilusdo de
unidade estruturante seja necessaria para que alguém possa enunciar. A articulagdo entre os
campos possibilitou uma proficua interlocucdo para abordar a relagdo que se propde entre
discurso, subjetividade e ensino enquanto base tedrica na constituicdo e analise de corpora, a
fim de discutir a problematizagao referida.

Nesse sentido, este nimero “Discurso, Subjetividade e Ensino” acolhe trabalhos que se
inscrevem, teoricamente, na articulagdo epistemoldgica descrita, para discutir resultados de
pesquisas que contemplem a tematica e/ou para expor elaboracdes conceituais resultantes do
aprofundamento tedrico empreendido durante o projeto e de outros pesquisadores que se

interessam por ela.
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A relevancia de reunir trabalhos que abordam a temdtica em tela consiste no
deslocamento do vértice sob o qual a relagdo do sujeito com a(s) lingua(s) enquanto objeto(s)
de saber ¢ investigado. A articulagdo discurso-subjetividade enseja a discussdo de saidas
subjetivas e/ou singulares para os impasses que se materializam no embate com a
(des)construcao do saber, a problematizagao de praticas discursivo pedagogicas e politicas tidas
como estaveis ou como solucionistas, a andlise dos efeitos de possiveis intervengdes, a
investigacao dos efeitos de novos modos de subjetivacdo que se deixam flagrar no ensino-
aprendizagem de linguas, a implicagdo dos sujeitos envolvidos, dentre outras contribuigdes.

Assim, os estudos reunidos e divulgados neste nimero especial contemplam, de modo
particular e consequente, a relagdo entre Discurso, Subjetividade e Ensino, a partir da analise
de diferentes materialidades, praticas discursivas e espagos enunciativos que comportam o
politico na articulagdo com o histoérico e o simbolico.

No artigo que abre este volume, “Apprendre la langue de 1’autre”, Patrick Anderson se
opOe a uma visao puramente instrumental da linguagem, ao adotar uma perspectiva que se volta
para a dimensdo sensorial presente no ensino de lingua estrangeira. A integracdo de pecas
dramaticas ao ensino, sugere o autor, permite acessar o modo como a lingua do outro afeta o
corpo, através do prazer sentido diante dos sons, do trabalho com a voz, da verbalizagdo e do
prazer da proje¢ado discursiva. O autor observa como a lingua trabalha o sujeito e como o sujeito
trabalha a lingua, num movimento de dupla afetacao.

No estudo “A construcdo da subjetividade surda pela falta/presenca da lingua: uma
andlise foucaultiana”, Marcia Aparecia Amador Mascia e Maria Salomé Soares Dallan
analisam o lugar discursivamente construido para o surdo ao longo da historia, em vérias
instancias sociais. Com base em uma perspectiva foucaultiana, as autoras se lancam a analise
de dois fragmentos de discurso — o de “deficiente auditivo” e o de “povo surdo” — que por serem
constituidos e legitimados socio historicamente, podem engendrar (novas) subjetividades
surdas. Os variados enfoques dados ao tema do surdo e da surdez, destacam as autoras,
produziram multiplos objetos-sujeito dos discursos que circularam a respeito das consequéncias
do “ndo-ouvir”.

Marluza Terezinha da Rosa, em seu artigo “Imagens nao so ilustram; palavras nao so
descrevem: leitura e efeitos de sentido na tessitura verbo-imagética”, propoe uma reflexao sobre
o modo como se constroem, linguistica e discursivamente, representagdes sobre o

outro/estrangeiro no cenario atual de deslocamentos e de fronteiras entre linguas-culturas, por
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meio da andlise de uma fotografia e de trés charges cuja tematica ¢ o fluxo migratério em
diregdo ao continente europeu nos ultimos anos. Pelo viés tedrico-conceitual dos estudos
discursivo-desconstrutivistas, a autora relaciona a problematica em questao aos desafios que
constituem o ensino-aprendizagem da leitura.

Ancorando-se em questdes tedricas fundamentais da Andlise de Discurso pecheutiana,
que considera o atravessamento da psicandlise freudo-lacaniana em seu quadro epistemologico,
Maralice de Souza Neves, no trabalho intitulado “A escuta de uma professora de lingua inglesa
em educacdo continuada: por que ndo sustentar a posi¢do de louca?”, se volta para o espago
discursivo da Educacao Continuada de professores de inglés do ensino basico. Privilegiando o
que ha de insondavel no Real para além do Simbolico e do Imaginario, a autora oferece uma
escuta singular e consequente para um relato de uma professora sobre um acontecimento que
diz respeito a um de seus alunos e que a afetou subjetivamente, causando-lhe mal-estar e
inibindo um estilo que poderia lhe ser util, ainda que excessivo.

O trabalho de Valdeni da Silva Reis, “Recusas e deslocamentos subjetivos de duas
professoras de inglés em contexto encarcerado”, aborda a forma como duas professoras, que
atuam em unidades socioeducativas para adolescentes em conflito com a lei, constituem seu
ser, dizer e fazer como professoras de inglés. Partindo das entrevistas realizadas com essas
professoras, bem como de teorias em torno da formagdo do professor de lingua inglesa e de
no¢des como tempo, espago € memoria a autora se langca a compreensao do modo como as
professoras constituem, nesse espago adverso, seu posicionamento e possivel
redimensionamento discursivo e subjetivo.

Carmen Lucia Hernandes Agustini ¢ Eduardo Alves Rodrigues, no artigo “O processo
de reescrita de textos no espago politico-simbdlico escolar: rasura, subjetividade,
(neo)liberalismo”, propdem uma relevante discussao sobre os efeitos que a politica financeira
(neo)liberalista produz sobre o0 modo como a educagdo acontece no espago politico-simbodlico
da escola formal, sobretudo no ambito do Ensino Médio e do Ensino da Producao de Textos em
Lingua Portuguesa. Do ponto de vista da Analise de Discurso, este estudo problematiza o efeito
de afrouxamento produzido pelo (neo)liberalismo sobre a relagdo professor-aluno-
conhecimento.

Em “Sujeitos entre-linguas em contextos de imigracdo: incidéncias na subjetividade”,
Beatriz Maria Eckert-Hoff se propde a analisar escritas de si, por meio de recortes extraidos de

Cartas enviadas por imigrantes alemdes e por seus descendentes a seus familiares que
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permaneceram na Alemanha. As cartas datadas do século XIX e XX foram coletadas em
arquivos publicos e privados da Alemanha. Tendo como aporte tedrico a Andlise de Discurso
francesa, que se entremeia com alguns fios da Psicanalise, a autora salienta o entrelagamento
das linguas na constituicdo da subjetividade de sujeitos em situagcdo de imigracao.

Natalia Mariloli Santos Giarola, no artigo intitulado “Auto representacdes de uma
professora de lingua inglesa”, a partir da teoria do discurso atravessada pela psicanalise freudo-
lacaniana, buscou compreender como uma professora da rede publica, participante do projeto
ConCol (Continuacao Colaborativa), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), se
representa como professora de lingua inglesa e como isso afeta sua pratica pedagogica. A autora
propde problematizagdes significativas acerca da formacdo de professores, ao discutir temas
que podem fazer com que os docentes se confrontem com os significantes que eles se atribuem
ao se dizerem professores e falantes de lingua estrangeira.

No estudo “Escrita e formagao do espirito cientifico: o trabalho invisivel do orientador”,
Claudia Rosa Riolfi e Emari Andrade buscam dar a ver o trabalho invisivel do orientador que
ajuda a fazer a passagem de um trabalho calcado no senso comum para um modus operandi
fundado na cientificidade. Ancoradas nos postulados de Bachelard sobre a formacdo do espirito
cientifico, as pesquisadoras se voltam para os modos como o orientador incide na relacdo do
aluno com o saber. Para responder qual ¢ a participag¢do do orientador no processo de elaboragao
do trabalho cientifico, as autoras partiram de uma teoria da subjetividade na qual o sujeito,
definido como efeito de linguagem, ndo ¢ determinado pela realidade empirica, mas pelo modo
como a linguagem incidiu em seu corpo.

Fernanda Peganha Carvalho, no artigo “Representacdes sobre ensino de espanhol como
lingua estrangeira: entre a possibilidade e a contingéncia”, aborda os efeitos das representacdes
de professores sobre o ensino de espanhol e na constitui¢cdo subjetiva do professor. O corpus de
andlise foi constituido por entrevistas semiestruturadas, realizadas com cinco professores de
espanhol de escolas publicas e privadas de Belo Horizonte e cidades metropolitanas. Partindo
dos estudos pecheutianos numa interface com a psicanalise lacaniana, os gestos de interpretagao
empreendidos permitiram identificar, nos dizeres dos professores, representagdes permeadas
por rastros de singularidade, além de significantes que configuram o ensino de espanhol nos
circuitos da contingéncia e da possibilidade.

No artigo, “Sentidos no texto: uma andlise de "neologismo" de Bandeira”, Eduardo

Guimardes se volta para o poema “Neologismo”, de Manuel Bandeira, para colocar em pauta
9 9
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uma questdo sobre a lingua e sobre sua enunciagdo. O autor propde um modo de olhar para o
discurso poético que produz implicagdes para o ensino e para subjetividade, uma vez que o
neologismo pode ser compreendido como algo subjetivo que deixa pistas sobre o0 modo como
o sentido toca o sujeito em sua produgao textual.

Vania Maria Lescano Guerra e Eliane Francisca Alves da Silva, no artigo que se intitula
“Sujeitos surdos e discurso: a constru¢do identitaria e as relacdes de ensino”, a partir de uma
perspectiva discursiva da linguagem, observam as interferéncias da Lingua Brasileira dos Sinais
na marcacdo de tempo e em outros aspectos da Lingua Portuguesa, mediante andlise de
mensagens de surdos trocadas via inbox, pela rede social Facebook. As autoras analisam os
aspectos linguisticos da LIBRAS, a estrutura dos sinais que ddo forma as formulagdes dos
surdos e qual a relagdo que se estabelece entre estes dois sistemas linguisticos tao distintos: a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, no processo de ensino aprendizagem desses sujeitos.

Angela Derlise Stiibe e Tany Aline Folle, no artigo “Formagdes imagindarias sobre lingua
inglesa pessoal e profissional” buscam resgatar o imagindrio sobre lingua inglesa que se
inscreve em narrativas de sujeitos-professores residentes na regido de abrangéncia da UFFS,
Campus Chapec6 - SC, graduados em Letras, docentes no Ensino Fundamental I, IT e no Ensino
Médio. Inscritas em uma perspectiva discursiva, as autoras observam que as formacdes
imaginarias sobre a lingua inglesa se constituem por tracos que apontam rupturas e tensoes,
pois ultrapassam o nivel linguistico, para envolver aspectos identitarios, historicos, sociais,
politicos e educacionais.

No artigo intitulado “O papel conservador da renovagao terminoldgica: reflexdes sobre

299

a expressao ‘expectativas de aprendizagem’”, Peterson José Oliveira, valendo-se de conceitos
da Semantica da Enunciacao e de analises conjunturais sobre a escola e a educagao, propde uma
andlise de partes de um documento da secretaria de Educag@o do Estado de Sao Paulo, no qual
a expressdo ‘expectativas de aprendizagem’ aparece como jargdo pedagogico. O autor destaca
a imprecisdo no uso do termo, bem como sua equivaléncia semantico-discursiva a expressoes
como objetivos de ensino, o que produz um esvaziamento conceitual e destitui a autonomia dos
professores em relacdo aos contetidos ministrados.

Encerrando este volume, o artigo de Arabela Vieira dos Santos Silva Franco, “Ser ou
nao ser bilingue: Os posicionamentos subjetivos de uma professora de inglés diante do Outro”,

propde uma abordagem psicanalitica para analisar como cada sujeito se inscreve

discursivamente como sujeito bilingue. A luz das teorias da significag@o e dos quatro discursos

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 13



Apresentagdo | Carla N. V. Tavares, Juliana S. Cavallari | p. 6-15 Linguagem e subjetividade na relagao...

esquematizadas por Lacan, a autora analisa alguns dizeres de uma professora a respeito do tema
bilinguismo, destacando sua relagdo com a fala em lingua inglesa. A autora salienta a
importancia de se considerar o impossivel na relagdo com as linguas € o modo singular como
cada um lida com sua falta constitutiva.

A proposta deste nimero especial da Revista Letras & Letras representa, por fim, uma
oportunidade de divulgar os resultados de um didlogo proficuo e heterogéneo estabelecido entre
pesquisadores reconhecidos dos Estudos Enunciativo-Discursivos, da Linguistica, da
Linguistica Aplicada, da Semantica Historica da Enunciagao, ou seja, de estudos que se inserem
no ambito das Ciéncias da Linguagem.

Agradecemos aos coordenadores do projeto Casadinho, Ernesto Sérgio Bertoldo,
Céarmen Lucia H. Agustini e Carla Tavares, pela iniciativa que propiciou intenso intercdmbio e
discussoes académicas; e aos pesquisadores que nos confiaram seus textos e suas reflexodes que,
certamente, provocardo problematizagdes relevantes ndo sé acerca do processo de ensino-
aprendizagem de linguas, mas sobre o modo como a subjetividade se constitui na/pela
lingua(gem) e sobre os efeitos produzidos por praticas discursivo-enunciativas em nossa
sociedade. Também ndo poderiamos deixar de agradecer o apoio que recebemos do editor
Guilherme Fromm, ao longo de toda a confec¢ao deste volume. Desejamos a todos uma boa e

instigante leitura!

As Organizadoras:

o e *
Carla Nunes Vieira Tavares
Juliana Santana Cavallari™
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Apprendre la langue de I'autre : constitution de la parole et/ou

emprunts au jeu dramatique
Learning de language of the other: constitution of the speech and/or dramatic play
borrowings

Patrick Anderson”

RESUME: Avant d’aborder la question d’une
insertion du jeu dramatique  dans
I’enseignement d’une langue étranggre, il est
rappelé comment entendre ce qui concerne la
constitution d’une parole autre que celle de
I’acces au langage. A I’encontre d’une visée
purement instrumentale contenue dans la
réduction consistant a considérer que parler
serait communiquer, il s’agit de donner place
a la dimension sensorielle (inscription de
I’affect dans le corps), de donner place au
plaisir des sons, au plaisir de 1’émission, au
plaisir de la mise en bouche, au travail de la
Voix, au rapport a la voix, au rapport qui se
construit avec la voix de 1’ Autre/autre et ainsi
de prendre en compte le désir, non pas au sens
trivial du terme, mais bien tel qu’il est
envisagé par Freud et Lacan. Comment le
sujet travaille la langue et comment la langue
travaille le sujet peut étre une formulation de
ce qui est avanceé ici.

MOTS-CLES: Désir. Didactique des langues
étrangeres. Jeu dramatique. Parole. Sujet.
Voix.

ABSTRACT: Before dealing with the
question of integrating dramatic play in
foreign language teaching, we should have in
mind how the constitution of the speech other
than that of access to language is undestood.
As opposed to a purely instrumental view that
reduces the act of speaking to communicating,
our perspective gives way to the sensory
dimension (registration of affect in the body),
to the pleasure with sounds, to the enjoyment
of speech projection, verbalization, to the
work with the voice, in relation to the voice
built with the voice of the Other / other.
Therefore, it takes into account the desire, not
in the trivial sense, but as envisaged by Freud
and Lacan. How the subject works language
and how language works the subject may be a
formulation of what is stated here.

KEYWORDS: Desire. Foreign language
teaching. Role play. Speech. Subject. Voice.

Propos liminaires...

Avant d’aborder dans quel sens entendre emprunts au jeu dramatique, je préciserai ce

qu’il est possible de concevoir sous 1’expression : constitution de la parole dans le cadre

d’apprendre une langue qui n’est pas celle de 1’acces au langage, ce qui signifie que les lignes

* Professeur émérite des universités, UFC- Besancon, FR.
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qui vont suivre auront en arriére plan les Ecrits de linguistique générale de Ferdinand de

Saussure (2002).

1. De ce qu’il en est de la didactique des langues étrangéres et de la didactique du francais
langue étrangére dans notre post (post) modernité'...

A partir du moment ou la DLE? et la Didactique du FLE se sont données pour objectif
d’amener ceux qui apprennent a parler en classe, les différentes méthodologies se sont heurtées
a chaque fois au truisme qui veut que pour parler, il faut avoir quelque chose a dire. Par
mansuétude, je ne reléverai pas les exemples contenus dans 1’approche actionnelle ou
I’approche communicative qui ont en commun de circonscrire les langues dans une dimension
purement instrumentale (ANDERSON) (2014). Ceci a été montré sous la dénomination de :
langue de service JUDET DE LA COMBE; WISSMANN, 2004). Une autre facon d’envisager
cette question est de considérer qu’insensiblement nous aurions pénétré dans ce que Orwell
dénongait en parlant de noviangue. Un exemple, hors secteur éducatif, nous est donné par
I’administration des hdpitaux qui parle de citoyen-client en lieu et place de patient. On sait le
sort réservé au vocable chdmage remplacé par fluidité ou flexibilité et dans le secteur éducatif
des référentiels de toutes sortes ont envahi la sphere (AMORIM, 2012). Ce que les Grecs
avaient épinglé sous le terme de pléonéxie dépasse la simple modification de vocable et pour la
DLE, il s’agit en méme temps de 1’absence du travail de naturalisation du point de vue
épistémologique que supposent I’exportation d’un concept d’un domaine de références a un
autre et ’examen de sa validité. Le probléme est qu’une notion en DLE est donnée sous
I’apparence d’un concept, alors qu’il n’y a pas eu le travail d’élaboration qui doit le rendre
compatible avec la discipline dans laquelle il doit s’ insérer. On oublie par exemple que le terme
de compétence chez Chomsky (compétence linguistique) n’a pas la méme acception dans
compétence communicative chez Hymes. Le terme utilisé¢ par Chomsky n’est pas celui utilisé
par Hymes (cf: BRONCKART et al., 2005, ou JACQUES, 1982). On oublie que centration

provient du débat lancé a la fin du XIX siécle par le pédagogue Diesterweg (centration sur

! Plus exactement il s’agit d’entendre les mutations de ce qui est nommé « société de I’information» que DUFOUR
(2002) caractérise de la fagon suivante : « instantanéité informationnelle, importance prise par des technologies
trés puissantes et souvent incontrdlées, 1’allongement de la durée de la vie et la demande insatiable de grande santg,
la dés-institutionnalisation de la famille, les interrogations multiples sur I’identité sexuelle, les interrogations sur
I’identit¢ humaine puisqu’on parle aujourd’hui d’une « personnalité animale », 1’évitement du conflit et la
désafection progressive du politique, la transformation du droit en un juridisme procédurier, la publicisation de
I’espace privé, la privatisation de I’espace public...» et cf : également STIEGLER (2012)

2 Didactique des langues étrangéres désormais DLE.
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I’apprenant) qui porte sur le role de 1’école. Débat commencé par Humboldt dans Essai sur les
limites de I’action de [’état (2004[1850]) et qui pose la question suivante : 1’école doit-elle étre
centrée sur I’enfant ou centrée sur le savoir ? Humboldt avait tranché : I’éducation doit se
soucier de former des hommes et non tel type de citoyen. Ce débat se poursuivra en France
jusque dans les années 1920 (ANDERSON, 2015). On oublie que certains termes couramment
utilisés dans le FLE ne proviennent pas du champ éducatif mais du marketing (DUFOUR, 2007;
MARZANO, 2010; GORI, 2013). Comment par exemple le terme de besoin introduit chez J.-
J. Rousseau perd progressivement son sens d’origine lorsqu’il apparait de nos jours dans
besoin(s) de communication (DAGUES, 2013).

L’oubli fondamental dans I’omniprésence de la communication est le fait qu’il ne s’agit
pas de transmission d’informations, mais que la parole suppose d’étre adressée. La réduction
de la langue au code et I’importance accordée au message occulte le lien a I’autre qui tisse toute
parole. Le langage instaure une relation irréductible a la relation sujet objet : la révélation de
I’ Autre. Parler, nous dit Levinas (1990), dans Totalité et infini, c’est faire advenir un monde. Il
y a bien sir le : parler a, le parler pour, mais il y a : le parler avec et le parler de, qui peut
s’entendre dans la pédagogie entre la mise en ceuvre du discours logos et du discours mythos.
Dire que la parole est adressée, c’est dire qu’elle est allocutive. BENVENISTE (1974, p. 82)

écrit :

Mais immédiatement, dés qu’il se déclare locuteur et assume la langue, il
implante I’ autre en face de lui, quel que soit le degré de présence qu’il attribue
a cet autre. Toute énonciation est, explicite ou implicite, une allocution, elle
postule un allocutaire.

Et on peut considérer que c’est par I’ (A) autre que le sens de cette parole advient. C’est
du reste le reproche adressé & Austin et a Searle : la non prise en compte de ’autre dans la
théorie des actes illocutoires. Comme le souligne Poulain (1998, p.10, 11): «Le probleme de la
pragmatique, c’est qu’elle établit qu'un acte de communication se produit si et seulement si
I’énonciateur identifie son allocutaire a ce qu’il lui dit et a ce qu’il veut lui faire faire en lui

parlanty.
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Bri¢vement, je rappellerai qu’apprendre une langue autre vient troubler le rapport avec
la langue d’origine, celle de I’acces au langage, par le simple fait qu’alors le sujet au sens de
parlétre se replonge dans un enracinement archaique. C’est dire que s’approprier la langue de
I’autre, c’est faire en sorte qu’elle devienne objet transitionnel — dans le sens que lui assigne
Winnicott (1975) - cette aire intermédiaire d’expérience entre principe de réalité et principe de
plaisir. Entrer dans une division subjective signifie que la langue de ’autre, celle qui est

inconnue se trouve progressivement a la fois dans 1’étrange et dans le familier.

2. Langue, énonciation, parole...

La langue, dont je parle ne concerne ni un sujet intentionnel, ni le vouloir dire tel que
I’envisage le connexionnisme ou I’interactionnisme. Il est nécessaire d’entendre autre avec un
A majuscule et en cela entendre un sujet clivé, non maitre de son dire comme le veut la
philosophie expressiviste convoquant une transparence énonciative et 1a réside toute la question
du réductionnisme opérée sur la question des actes de parole.

Si se fonder une autre énonciation est a I’ceuvre, fonder sa parole dans une autre langue,
n’est pas le lot commun, il n’est méme pas 1’objectif pour beaucoup qui viennent apprendre une
langue. Le tomber amoureux qu’évoquait G. Duhamel (1936) demeure particulier, le passage
radical a une autre langue va parfois de pair avec la question de se forger sa propre écriture
comme Kafka, Beckett, Conrad, Celan, lonesco, Canetti, Alexakis ou Cheng pour n’en citer
que quelques-uns. C’est I’advenue de quelque chose ot le désir du sujet cherche a se dire’.
Celui ou celle qui apprend se trouve dans 1’obligation de construire et de se construire des
reperes stables et ceci grace a la demande inconsciente qu’il adresse a 1’enseignant.
Corrélativement a ce mouvement d’institution d’une parole paternelle placé du coté de
I’enseignant, le sujet a la nécessité de subvertir cette parole par le désir de s’en affranchir. C’est
pour cela que I’enseignant est placé en position de bon objet a introjecter (idéalisation).

Trois éléments semblent particulierement importants et ceci est particulierement dévoilé

dans I’ouvrage : Une langue venue d’ailleurs d’ Akira Mizubayashi (2011)

e L’importance de la dimension sensorielle dans la mesure ou le lien a I’autre
langue est d’abord sensitif (inscription de 1’affect dans le corps) VASSE
(2010). On pensera au plaisir des sons, au plaisir de I’émission, au plaisir de

3 Jai développé ce point en 2007 dans Darticle intitulé « Ce qui ne va pas de soi», in Langage & Inconscient n°3,
Limoges, Lambert-Lucas.
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la mise en bouche dont parlait Stanislavski, au travail de la voix, au rapport
a la voix, au rapport qui se construit avec la voix de 1’autre. Cette dimension
est fort présente chez Fonagy (1991), et particulierement dans les travaux
de M.F.Castarede (1987), Castarede et Konopczynski (2010). On s’¢loigne
ici des questions qui portent sur 1’articulation.

e L’importance de la loi du fait de la demande adressée a 1’enseignant,
puisque celui-ci est supposé détenir un savoir sur la langue. La loi
caractérise les échanges de places et de rdles dans le réel et dans le
symbolique (KAES, ANZIEU et THOMAS, 1979). La loi fonde la question
de la place autre que celle délimitée dans le cadre sociologique ou
sociolinguistique et ¢’est ce que la doxa dominante de la Didactique du FLE
ignore en utilisant 13 termes pour évacuer le terme enseignant.

e L’importance de la norme qui prend forme dans une demande d’¢élucidation
du systéeme de la langue inconnue. Ceci pose 1’enseignant dans sa fonction
de médiateur, dans le sens que lui assignait déja Saint Augustin en parlant
de metteur en signes.

Ce qui est évoqué supra concerne la question du désir, non pas au sens trivial du terme,
mais bien tel qu’il est envisagé par Hegel ou Lacan. Ceci consiste a dire de se situer non pas au
plan des acquisitions — acquisition du langage ou acquisition de langue - mais au plan de ce que
sous-tend la question de la relation au savoir. Comment le sujet travaille la langue et comment

la langue travaille le sujet peut €étre une formulation de ce qui est avancé ici.

3. L’étonnement pris non au sens de Popper (1985) mais en lien a la parole évocante

A partir de ce qui vient d’étre posé, le probléme demeure : Comment inscrire cette
parole en devenir dans son rapport a I’imaginaire ? Question qui suppose de chercher des
pratiques qui provoquent 1’étonnement. Autrement dit, tourner le dos a I’ineptie des savoirs
faire, savoir dire, et savoir €tre et chercher de I’inattendu, de I’énigme. Convoquer non plus la
parole dans sa réduction techniciste contenu dans la communication, mais entendre parole dans

sa dimension évocante. Lacan (2013[1965], p. 206) I’exprime en ces termes :

Le langage n’est pas un code, précisément parce que, dans son moindre
énoncé, il véhicule avec lui le sujet présent dans 1’énonciation. Tout langage,
[...] s’inscrit, c’est bien évident, dans une épaisseur qui dépasse de beaucoup
celle, linéaire, codifiée, de I’information.
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Autrement dit pour replacer ce dire du c6té de I’enseignement, ¢’est comprendre qu’il
est nécessaire de se placer du coté de la praxis* et non du coté de la poiesis comme le fait la
doxa dominante de la DLE. Ailleurs un bon exemple nous a ét¢ donné par Heidegger
(1990[1953]a e b) dans la critique qu’il adresse a la langue technique par rapport a ce qu’il
nomme langue de tradition.

Plus ou moins a partir des années 1980, les approches méthodologiques ont délimité
deux moments dans la classe, I'un centré sur la compréhension, 1’autre orienté¢ vers la
production. Ceci s’est traduit par la pratique d’exercices de simulation et de jeux de role.
Moirand (1982, p. 38, 39) en donne une définition succincte : « Faire semblant de faire quelque
chose » pour la simulation et « faire semblant d’étre quelqu’un d’autre » pour le jeu de rdle.
Pour ma part la pratique de ces exercices m’avait conduit a dresser un constat d’insatisfaction

parce que d’une part :

e Dactivit¢ s’origine a partir d’une injonction paradoxale: soyez
spontané ! d’autre part :

e que le ou les discours produits traduisent rarement 1’épaisseur d’un échange
réel puisque pour qu’ y ait parole il lui faut un enjeu !

e enfin que le résultat final apparait beaucoup trop entaché d’artificialité
marqué par I’extréme difficulté a échapper a des situations conventionnelles
a tendance a orienter vers la reproduction de schémas classiques et
caricaturaux des échanges humains qui oublient le rdle prépondérant de
I’adresse. La parole circule a vide ou le déroulement ne porte pas sur la
négociation du sens mais essentiellement sur la forme et objection majeure
I’exercice demandé apparait trop difficile.

4. Enjeu de la parole vs jeux dramatiques

Au théatre, les acteurs ne simulent pas, le verbe jouer en frangais fonde ici un
malentendu, les acteurs incarnent, ils donnent & voir le personnage et cette construction dont
parlent Stanislavski (1984) et bien d’autres oblige a un travail sur soi. Il faut étre au plus pres
de soi, a sa propre €coute, pour pouvoir s’en distancer et devenir autre. La convention exige
d’entrer dans un univers fictionnel mais de telle sorte que les phrases ou les mots qui sont
prononcés ne pourraient pas €tre autres que ce que le personnage dit. Il y a donc un paradoxe

en DLE dans le fait de dire que pour parler, il suffirait de réunir les conditions nécessaires a un

4 La lecture que fait Arendt (1972) de praxis et de poiesis initiés par Aristote signifie que dans la poiesis , I’ergon
(la tache) se suffit a elle méme, elle n’engage pas le sujet alors que la praxis implique que le sujet est transformé
en retour par ce qu’il a effectué.
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exercice de la parole. En posant la question en ces termes, la question de I’acte lui-méme est

abandonnée. La question de la mise en place d’une pratique théatrale en classe de langue est

une autre question, ce que j’avance, c’est qu’il ne s’agit pas de faire du théatre en classe, mais

de puiser dans les techniques que I’on a soi-méme intégrées (condition nécessaire et

indispensable) pour trouver les moyens d’aider ceux qui apprennent a passer a I’acte. Ceci n’est

pas propre a I’enseignement d’une langue a des étrangers en suivant 1’adage qui veut que les

cordonniers soient mal chaussés. J’ai participé a des soutenances de thése de doctorat portant

sur I’oral ou le ou la candidat(e) était confronté(e) a sa propre position par rapport a sa prise de

parole.

Au contraire d’une prise de parole dans 1I’immédiateté, on va opposer
I’artificialité d’un travail d’élaboration qui permettra un déplacement dans
ce qui aura été intégré dans le réel, une fois que certains éléments seront
devenus constitutifs de 1’énonciation de celui ou celle qui apprend. Partir de
I’artificialité pour aller vers une certaine réalité et non partir de la réalité
pour construire de 1’artificiel. Un bon exemple de ceci nous est donné dans
les productions Makeieff et Deschamps (Les fréeres Zénith (1989), Lapin
chasseur (1990), par exemple). L’orientation adoptée impose d’accorder
une attention particuliére au temps - durée nécessaire a la construction du
groupe et durée indispensable de facon a ce qui est mis en ceuvre puisse
permettre le processus d’appropriation. Deux modalités fondamentales
seront travaillées indirectement le temps et le silence. La parole étant
I’aboutissement, elle ne sera que ce qui advient en dernier lieu, ce qui
signifie qu’il va s’agir d’abord de mettre en place un travail sur le corporel
et pour se faire de poser respiration et concentration. C’est a partir d’un
travail sur la respiration qu’il sera possible d’obtenir une concentration qui
libére ou au moins neutralise les phénomenes de sur jeu ou de sous jeu. C’est
a partir d’exercices que 1’on retrouve dans différentes disciplines (danse,
chant, sport) que I’on va faire découvrir des postures, des mouvements et
les différentes voix que I’on peut avoir a emprunter. (On trouvera des
indications précises dans les écrits du metteur en scéne Antoine Vitez (1982,
1995) ou dans les travaux de Meschonnic (1982). Donner a voir a partir
d’une facon de se déplacer par exemple. Travailler des hauteurs de voix.
Puis exercices d’articulation de phonémes, exercices d’échauffement, mise
en espace, mouvements dans 1’espace, déplacements. Exercice sur la voix,
voix projetée, colorations différentes, intentions différentes etc. ; voix non
projetée — parler seul, se remémorer. Soupirer, murmurer, etc.

Quelques exemples vont illustrer le type de travail envisagé :

Un type de travail va porter sur le développement d’activités réflexes sur la langue et

pour se faire va s’appuyer sur la mise en bouche puis sur I’accrochage intérieur a I’aide de

poemes, €tant entendu que tout se déroulera a partir de 1’écoute et ne partira pas de 1’écrit.
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L’appui réside dans la mémoire auditive et la mémoire corporelle. La mise en bouche est ce qui
fonctionne spontanément avec des enfants de maternelle, ils se laisse prendre par la sonorité
d’un mot, il y a bien sir tout ce qui gravite autour du sexuel et du scatologique (le célebre caca
boudin) mais il y a cette aptitude a laisser résonner en soi ce que Green (2011) nomme le bruit
du langage. On en a une idée avec le gueuloir de Flaubert; Les québécois ont le terme
« parlure » pour distinguer cet élément de la parole. Evidemment ce sont les poctes qui sont
sensibles a ce genre de choses mais on en a des exemples dans le travail de certains acteurs : G.
Desarthes, par exemple, dit passer par dégueuler le texte pour dire essayer d’oublier le sens.
Poémes tirés des Innocentines de R. de Obaldia (2002) ou des poésies sournoises d’A
Frédérique.

Une autre direction nous est donnée par la prose qui va permettre a partir de la
respiration, de travailler indirectement le souffle. Ceci peut croiser des textes des écrivains du
XIXe siecle pour la simple raison que c’est dans ce type de textes que I’on trouvera une
articulation au rythme et a la période. A titre indicatif, je mentionnerai le texte d’Henri Michaux
intitulé Projection (1929) qui permet d’articuler : le rythme, la scansion de 1’énoncé. Autre
exemple le scénario intitulé : Scénes d’amour d’E. HUPPERT (1986) qui porte sur I’accrochage
intérieur. L objectif est de rendre crédible le dit et I’adresse. La question posée par le dit est
d’entendre si le récit est crédible ou non et entendre si le dit est crédible revient a entendre
comment le rythme fait sens. Comment rendre ce qui est étranger en le transformant en singulier
peut étre une facon d’entendre ce que Hegel nommait universel-singulier et d’entendre
appropriation.

Enfin le désemboitement, la non articulation geste et signification se trouvent aisément
dans I’ceuvre de Tardieu (Les mots inutiles, Un mot pour un autre, 1987). L’intérét chez Tardieu
est de ne pas pouvoir s’appuyer sur le sémantique. A titre d’exemple (in Le Professeur Fraeppel,

1978):

Lorsque M. Peremere fait sa réussite en disant :

- « Un dix de tréfle, une dame de cceur, un valet de pique, un chat de gouttiere, une
vache a lait... »

Et que Madame Peremere lui rétorque :

- « Vous étes bien silencieux Gustave ? Poil de carotte et riz caroline, vous n’étes
pas souffrant, j’espere ? »

La recherche de : chat de gouttiére, vache a lait, poil de carotte et riz caroline ne
sont bien sir d’aucune utilité. On se trouve placé devant quelque chose d’indirect
qui nous dit autre chose que ce que disent les mots pris dans leur valeur faciale

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 23



Patrick Anderson | p. 16-27 Apprendre la langue de I'autre : constitution de la parole et/ou...

comme le disait Quencau.

Ailleurs on peut imaginer que Mme PEREMERE est gourmande et qu’elle a été
attirée par une tarte aux fraises exposée dans la vitrine d’une patisserie. Chez
Tardieu cela devient :

Mme PEREMERE :

« Tarte aux fraises...; Mais cinquante kilos.»

Convoquer I’imagination ce peut étre d’introduire un ¢lément incongru comme dans les
paradoxes de Lichtenberg ou encore d’essayer de mettre en rapport des objets comme le
proposait le dictionnaire des objets introuvables. C’est dire que ce qui semble le plus banal peut

servir de déclencheur.

5. Habiter la langue de I’A (a)utre

La question subsiste a chaque fois de comment le sujet s’autorise a parler la langue de
’autre et s’il accepte ou non de I’habiter. En formulant ce point ainsi, on voit qu’on rejoint la
facon dont Winnicott (1975) concoit la créativité. En ce sens la langue étrangere peut devenir
une vraie langue, c’est-a-dire une langue dans laquelle il sera possible de nommer.
L’appropriation, est une place a occuper dans 1’autre langue par le sujet. Ce positionnement
implique que I’enseignant de langue se doit de ménager un acces a la langue et c’est cette place

qui permettra que celui ou celle qui apprend puisse s’y inscrire comme sujet parlant.
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RESUMO: Realizando uma incursdo nos
estudos sobre a surdez, observamos que, ao
longo da historia, os surdos foram colocados —
através do discurso — em varias instancias
sociais, provocando uma definicdo difusa de
sujeito, que ora ¢ deficiente auditivo, ora ¢
componente de um povo, o povo surdo
produtor de uma cultura propria, a cultura
surda, que em nada se assemelha ao sujeito
que a medicina nomeou. Este artigo tem como
objetivo analisar esses dois fragmentos de
discurso — o de “deficiente auditivo” e o de
“povo surdo” — que sdo constituidos
historicamente e, portanto, podem engendrar
(novas)  subjetividades surdas. Como
metodologia de trabalho, elegemos seis
enunciados — de trés formacdes discursivas
distintas — a respeito das pessoas surdas que se
comunicam através da lingua de sinais,
procedendo a uma analise desses discursos na
perspectiva adotada por Foucault na obra
Arqueologia do Saber. Esse referencial
teorico auxiliou a observar que o processo de
produgdo de sujeitos-objetos do discurso no
contexto dessas formagdes discursivas
favorece 0 modo de subjetivagdo da pessoa
surda, uma vez que as trés formagdes
discursivas — aparentemente distintas, mas
cujo objeto de discurso ¢ o mesmo: o sujeito
surdo — reverberam sobre seus sujeitos-objeto
de discurso, influenciando seu modo de
subjetivacdo. Sendo assim, pudemos observar

ABSTRACT: Conducting an incursion in the
studies of deafness, we observed that
throughout the history of mankind, the deaf
people were placed - through discourse - in
various social levels, causing a fuzzy
definition of the subject, either being
considered hearing impaired, or as part of a
people, the deaf people producer of their own
culture, deaf culture, which in no way
resembles the subject who was named by
medicine. This article aims to analyze how
these two discourses — of " hearing impaired”
and of "deaf people" — that are historically
constructed, and therefore can engender (new)
subjectivities deaf. As research methodology,
we elected six statements — three distinct
discursive formations — regarding deaf people
who communicate through sign language by
making an analysis of speeches from the
perspective adopted by Foucault in The
Archaeology of Knowledge. This theoretical
framework helped to observe that the
production process of subject-object of the
discourse in the context of these discursive
formations favors the mode of subjectivation
of the deaf person, since the three discursive
formations - apparently distinct, but whose
discourse object is the same: the deaf subject -
reverberate on its subject-object of discourse,
influencing their mode of subjectivation.
Thus, we observed that, even partially, the
current Deaf Studies are claiming for the Deaf
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2011. Este, por sua vez, foi parte da dissertacdo de Mestrado de DALLAN (2012), cuja orientacdo foi feita por

Marcia Aparecida Amador Mascia.

* Doutoranda pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagio — Unicamp.
** Pos-Doutorado pela Universidade de Wisconsin-Madison, no departamento de Curriculum and Instruction.
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que, mesmo parcialmente, os Estudos Surdos
atuais estdo reivindicando para a Comunidade
Surda a constru¢do/implementacdo de novos
saberes a respeito de si, o0s quais
fundamentardo seu proprio discurso, numa
tentativa, talvez, de constitui¢cdo de um sujeito

Community the construction /implementation
of new knowledge about themselves, which
will base its own speech, in an attempt perhaps
to set up a different subject from what is
related in clinical discourses produced by
other non-deaf.

diferente do que ¢ relacionado nos discursos
clinicos produzidos pelos outros ndo-surdos.

PALAVRAS-CHAVE:  Surdo. Libras-
Lingua de Sinais brasileira. Formagcdes
discursivas. Subjetividade. Objetos
Discursivos.

KEYWORDS: Deaf. Libras—Brasilian Sign
Language. Discursive Formations.
Subjectivity. Discursive Objects.

1. Introducio

Pensar uma arqueologia, conforme Foucault (2002), possibilita observar e definir os

discursos enquanto praticas que obedecem a regras. Para esse autor:

H4 um combate “pela verdade” ou, ao menos, “em torno da verdade” —
entendendo-se, mais uma vez, que por verdade ndo quero dizer “o conjunto
das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas o “conjunto das
regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao
verdadeiro efeitos especificos de poder”; entendendo-se também que ndo se
trata de um combate “em favor” da verdade, mas em torno do estatuto da
verdade e do papel econdmico-politico que ela desempenha. (FOUCAULT,
1979, p. 13)

Motivadas pelas questdes de producdo de positividades em Foucault (FOUCAULT,
2002), mais especificamente a discussao a respeito da emergéncia dos objetos em uma formagao
discursiva, a citacao acima nos mobiliza a entendermos que estes objetos —verdades construidas
a respeito de um grupo de sujeitos, com base em algum atributo ou especificidade—, mantém
uma imbricada relagdo no ambito das formagdes discursivas produzidas em decorréncia da
vivéncia desses grupos em sociedade e, portanto, na producio de positividades nas areas que
pensam e falam sobre o sujeito ndo ouvinte, especificamente aqueles surdos sinalizadores de
Libras, a Lingua Brasileira de Sinais.

As verdades produzidas nessas dessas formagdes discursivas que pensam e falam sobre
o sujeito surdo acabam influenciando direta ou indiretamente a constituicio de sua
subjetividade que aqui € concebida como qualidade do que € subjetivo. Nao encontraremos esse
termo em Foucault, e sim o seu equivalente: modo de subjetivacdo. Para Castro: “Foucault ¢

conduzido a uma historia das praticas nas quais o sujeito aparece ndo como instancia de
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fundagdo, mas como efeito de uma constituicdo. Os modos de subjetivacao sdo, precisamente,
as praticas de constituicdo do sujeito” (CASTRO, 2009, p. 408). Segundo Castro (2009),
existem dois sentidos para “modo de subjetivacdo”: o mais amplo e o mais restrito. O sentido
mais amplo diz respeito aos modos de subjetivagdo propostos por Foucault que sdo, na
realidade, modos de objetivacao do sujeito, ou seja, 0o modo como ele aparece como objeto de
uma determinada relagdo de conhecimento ¢ de poder. E esse o conceito que embasa nosso
percurso nesse artigo. O sentido mais restrito refere-se ao conceito foucaultiano de ética que
nao cabe ao escopo desse trabalho.

Nossas leituras na area dos Estudos Surdos evidenciaram que esse sujeito-objeto de
discurso, atravessado por diversas formagdes discursivas das mais variadas instancias sociais,
se inscreve (ou ¢ inscrito) nos lugares nos quais se identifica ou ¢ identificado: pessoa surda
pertencente a comunidade surda, potencialmente sujeito produtor de cultura, versus pessoa com

deficiéncia auditiva, passivel de reabilitacdo através da clinica. Para Castro:

Com efeito, os modos de subjetivacao e de objetivacdo ndo sao independentes
uns dos outros; seu desenvolvimento € mutuo. Se, como Foucault, chamamos
“pensamento” ao ato que instaura, segundo diferentes relagoes possiveis, um
sujeito e um objeto, uma histdria do pensamento seria a analise das condicdes
em que se formaram e modificaram as relagdes entre o sujeito e o objeto para
tornar possivel uma forma de saber. Essas condigdes, para Foucault, ndo sao
nem formais nem empiricas; elas devem estabelecer, por exemplo, a que deve
submeter-se o sujeito, que estatuto deve ter, que posicdo deve ocupar para
poder ser sujeito legitimo de conhecimento, sob que condi¢des algo pode
converter-se em objeto de conhecimento, como ¢ problematizado, a que
delimitagcdes esta submetido. Essas condicdes estabelecem os jogos de
verdade, as regras segundo as quais 0 que um sujeito pode dizer inscreve-se
no campo do verdadeiro e do falso. (CASTRO, 2009, p. 408).

Compreendemos nesse trabalho que a relacdo entre discurso e subjetividade afeta
profundamente o sujeito uma vez que estes se constituem na linguagem e por ela sdo
constituidos. Ao se inscrever em qualquer formacao discursiva (escolar, ideologica, cultural,
etc.), esse sujeito constréi seu modo de subjetivacdo e retroalimenta novas formacdes
discursivas produzindo outras visdes sobre si, uma vez que afeta e ¢ afetado pelos discursos
produzidos; se inscrevendo e se deixando ser inscrito em uma instancia € ndo em outra, ou
ainda, ora em uma, ora em outra.

Através do contato com alunos surdos sinalizadores de Libras, pudemos perceber um

movimento discursivo forte no Brasil, atualmente ligado aos movimentos internacionais
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realizados pela World Federation on the Deaf, que visa retirar as pessoas que t€m surdez — e
que falam a Lingua de Sinais — da categoria de “Deficiente Auditivo?”, condi¢do oferecida pelas
Ciéncias Médicas. Sujeito com uma falta que pode ser suprida por proteses auditivas, sendo,
portanto, um sujeito passivel de reabilitacdo. Segundo Skliar, esta ¢ uma visdo clinico-
terapéutica e psicoldgica da surdez (SKLIAR, 1997). Esse autor fez a opgdo por inscrever os
sujeitos surdos nos discursos antropoldgicos por entender que, através da lingua de sinais, os
surdos sinalizadores de Libras sdo um grupo humano a ser compreendido culturalmente.
Atualmente os adeptos desta formagao discursiva da area da antropologia, — surdos politizados,
unidos por ideias similares as explicitadas por Skliar (1997) — nomeiam-se por Povos Surdos
(STROBEL, 2006, 2008a e 2008b), localizam-se geografica e espacialmente em uma
Comunidade Surda (LOPES, 2007), reivindicando, enfim, sua condicao bilingue e bicultural.

Nessa introdugdo, apresentamos resumidamente duas visdes aparentemente antagonicas
do mesmo sujeito que ¢ objeto dos discursos: “Deficiente Auditivo” versus “Povo Surdo”. O
questionamento mobilizador do nosso estudo é: Como esses dois discursos constroem
historicamente seu sujeito-objeto? A partir de quais regras?

A seguir, apresentamos o referencial tedrico e, na sequéncia, a analise, seguida das

conclusoes.

2. Pressupostos teoricos: Michel Foucault e a Arqueologia do Saber

Visando a analise dos discursos sobre a surdez, sentimos a necessidade de estudar o
livro Arqueologia do Saber, que, em nossa opinido, ¢ um trabalho que rompe com a linearidade
histérica na construg@o de uma anélise do discurso, embora ao escopo deste artigo caiba apenas
um breve resumo da obra, pelo proprio espaco deste tipo de producao.

Pensar uma arqueologia, conforme Foucault propde, possibilita observar e definir os
discursos enquanto praticas que obedecem a regras. Ela viabiliza uma real possibilidade de
escansao do processo de construgdo das formagdes discursivas, uma vez que evidencia as
contradi¢des, para que surja em seu espaco uma descricdo sistematica dos objetos em um
discurso.

Pretendemos, a partir desse topico, “mostrar segundo quais regras uma pratica

discursiva pode formar grupos de objetos, conjuntos de enunciados, jogos de conceitos, séries

2 Codigo Internacional de Doengas — CID H90.0 até H91.9 — A visdo de que “compete & medicina atuar no sentido
da cura e do tratamento em relacdo as disfun¢des do organismo” (SOARES, 1999, p. 108).

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 31



M? Salomeé S. Dallan, Marcia A. A. Mascia | p. 28-44 A construgdo da subjetividade surda...

de escolhas teodricas” (FOUCAULT, 2002, p. 205), uma vez que eles formam “o antecedente
do que se revelara e funcionara como um conhecimento” (idem).

Buscaremos demonstrar, mais especificamente, quais tipos de sujeitos-objeto sao
formados nessas instancias, através do macro-discurso, uma vez que, consonante com Foucault,
entendemos que os saberes construidos nestas positividades sdo o espaco em que o sujeito pode
tomar posi¢ao para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso (ibidem, p. 206).

Segue uma pequena sinopse da obra, visando introduzir o leitor ao tema, aprofundando
o assunto gradualmente, conforme avancarmos no tema central: as formas pelas quais os
discursos contribuem historicamente para a formagao de sujeitos-objetos do discurso e a partir
de quais regras operam para produzir essa constru¢do, uma vez que concebemos a ideia de que
os modos de subjetiva¢do que constituem o sujeito ndo ouvinte estio atrelados ao fluxo de vozes
que compoem os multiplos discursos que circulam socialmente a respeito da ndao audigao.

Na sequéncia, apresentamos alguns trechos de relatos historicos que demonstram que o
modo de subjetivacdo desse sujeito percorreu um longo e sofrido processo, e que, ora € sujeito-
objeto de uma formacao que o conforma ao modelo de “Deficiente Auditivo”, sujeito passivel
de ser reabilitado através da medicina que elabora técnicas e aparelhagens para suprir a auséncia
da lingua — a oral —, ora ¢ sujeito-objeto das correntes discursivas que o empoderam e o
inscrevem nas formagdes discursivas dos “Povos Surdos”, produtor de cultura através da lingua
inscrita em seu corpo — a lingua de sinais.

No primeiro capitulo, /ntrodugdo, Foucault contextualiza a partir de onde iniciara seu
percurso: as rupturas importantes que visaram a uma retomada dos fatos historicos de forma
diferenciada em relacdo ao que era feito anteriormente. Definindo os autores que detectaram
incidéncias e interrupgdes no fluxo histérico (Bachelard, Ganguilhem, Guéroult), Foucault
contextualiza através de dados e d4 inicio ao que pretende ser a arqueologia, que visa ser ruptura
em relagdo a histdria das ideias, que primava pela linearidade dos acontecimentos histdricos.
Neste sentido, ele pretende “revelar os principios e as consequéncias de uma transformagao
autoctone que esta em vias de se realizar no dominio do saber historico” (p.18), mostrando que
a questdo central de sua tese acontece no campo em que os acontecimentos se desenvolvem, ou
seja, no discurso.

As ideias sugeridas pelo autor, nesse capitulo, fizeram com que olhassemos para a
histéria sem visar “ ‘memorizar’ os monumentos do passado, transforma-los em documentos e

fazer falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente sao verbais, ou que dizem em siléncio
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coisa diversa do que dizem” (FOUCAULT, 2002, p. 8). Conforme sugerido pelo autor, nos
documentos histdricos nos procuramos analisar e descrever os fatos em sua descontinuidade
histérica, escandindo o proprio discurso em busca das rupturas e das permanéncias visando uma
analise final.

No capitulo I - As regularidades discursivas, o autor define de forma precisa as
unidades do discurso, rejeitando as interpretagdes psicoldgicas que vinham sendo feitas
anteriormente. Castro afirma que Foucault define “discurso” como “conjunto de enunciados
que provém de um mesmo sistema de formacao” (CASTRO, 2009, p. 117), complementando
que o filésofo francés afirma que o discurso “estd constituido por um nimero limitado de
enunciados para os quais se pode definir um conjunto de condi¢des de existéncia” (idem). Neste
capitulo, Foucault aborda também as formacdes discursivas, buscando definir as relagdes
existentes entre elas e a formag¢do de seus objetos de discurso. Estuda a formacdo das
modalidades enunciativas, dos conceitos e das estratégias, visando descrever todas as nuances
analisaveis de uma formacgao discursiva. Finaliza o capitulo mostrando a necessidade real de
analisar o discurso em sua riqueza.

Durante o terceiro capitulo, O enunciado e arquivo, o autor deixa claro a abrangéncia
da funcdo enunciativa e descreve importantes conceitos: raridade, exterioridade, acimulo, a
priori historico, arquivo, os quais servirdo de escopo teorico para o referencial que serad
desenhado no quarto capitulo: 4 descri¢do arqueologica. Neste, o autor especifica o que seria
uma descri¢ao arqueologica, confrontando e apontando as diferencas em relacdo a historia das
ideias. Nesse sentido, Foucault elucida que, na descricdo arqueolodgica: 1) os discursos sdo
praticas que obedecem a regras; 2) a arqueologia ndo busca especificar a transi¢do discursiva
(o que “precede, envolve ou segue”) e sim observar sua especificidade; 3) Ao invés de pesquisar
a obra, ela evidencia “tipos e regras de praticas discursivas que atravessam obras individuais”;
4) ¢ a descrigdo sistematica de um discurso-objeto e ndo uma tentativa de reconstituicdo do
pensamento do autor e seus desejos no proprio momento em que proferiram o discurso
(FOUCAULT, 2002). Passa a delinear os conceitos de original e regular, onde demonstra que
a descri¢do arqueologica ndo estabelece uma hierarquia de valor entre uma formulagao inicial
e a frase repetida anos ou séculos mais tarde. O que importa ao pesquisador ¢ a regularidade
com que esses discursos sdo enunciados enquanto um “conjunto das condigdes nas quais se
exerce a funcdo enunciativa que assegura e define sua existéncia” (FOUCAULT, 2002). Em

seguida, aponta as contradi¢cdes e os fatos comparativos que utiliza para realizar uma analise
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arqueologica, culminando nas mudancas e transformacgdes que tal anélise pode empreender.

No quinto e ultimo capitulo do livro, Foucault tenta responder sobre questionamentos
que poderiam surgir devido a sua teorizagdo sobre a analise feita neste livro.

Sentimos também, a necessidade de retomar algumas situagdes historicas ja conhecidas
na area dos Estudos Surdos visando auxiliar o leitor a se situar dentro da problematica que
trazemos no artigo. Estes excertos demonstram algumas influéncias sofridas pelo sujeito surdo
ao longo dos séculos, e que, com certeza, afetaram decisivamente a construgao da subjetividade
desse sujeito, auxiliando a que ele desenvolvesse novas regras de atuagao social.

Através dessas outras fontes pudemos perceber que as pessoas que tém surdez, ao longo
da histéria da humanidade, foram colocadas em varios lugares sociais: foram mortos, proscritos
ou apenas tolerados nas sociedades antigas; consideradas débeis e ignorantes até¢ a Idade Média;
no século VI, surgiram os primeiros casos de surdos que aprenderam a escrita, quase sempre
atrelados a benevoléncia de pessoas ligadas a igreja; no Renascimento, se investia na
aprendizagem, mas apenas dos filhos de familias nobres; no século XVIII, a palavra falada teve
primazia absoluta sobre a lingua de sinais (SANCHEZ, 1990).

Sanchez afirma que a Gramatica de Port Royal (1660) inaugurou uma teoria racionalista
da linguagem, afetando diretamente o campo da pedagogia e, por conseguinte, a educacao das
pessoas surdas, pois foi considerado que “el que no habla no tiene accesso al conocimiento*”
(p. 44). Para o autor, ao final do século XVIII a opinido dividiu-se entre oralistas* e gestualistas®,
sendo que estes ultimos receberam grande incentivo devido a funda¢do de uma escola para
pessoas surdas, com instru¢do em lingua de sinais, pelo abade L’Epée em Paris, em 1775.

Os oralistas contra-atacaram no Congresso Internacional de Mildo, em 1880 —
conseguindo a adesao da grande maioria de professores ouvintes, que ensinavam pessoas surdas
— ficando decidido que a oralidade era superior a lingua de sinais, portanto, todas as escolas
deveriam usar esta metodologia de ensino.

Os estudos atuais demonstram que esse congresso interferiu negativamente na educagao
das pessoas surdas, uma vez que desconsidera sua lingua de aprendizagem: a lingua de sinais.
Foram quase dois séculos de metodologias equivocadas que influenciaram sem duvida o

processo de subjetivagdo desse sujeito que se viu impedido de se expressar e se fazer perceber

3 Aquele que ndo fala, ndo tem acesso ao conhecimento.

4 Preconizam que a pessoa surda deve aprender a falar € a ‘ouvir’ através da leitura orofacial.

5 Preconizam que a pessoa surda tem uma comunicacdo propria, através de gestos e que esta forma de comunicagio
deve ser usada para o ensino no geral.
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em sua propria lingua.

Em 1960, o linguista americano Willian Stokoe apresenta uma pesquisa cientifica cujo
resultado evidenciou que as linguas de sinais sdo linguas naturais; esse saber cientifico
propiciou novo olhar educacional e social sobre este sujeito, cuja comunicagdo era visual.
Muitas possibilidades surgiram desse saber proposto por uma positividade: a linguistica. Novos
discursos que falam esse sujeito-objeto — o surdo sinalizador de Libras — puderam ser tecidos,
possibilitando a emergéncia de outras subjetividades que ndo a do deficiente auditivo passivel
de reabilitagao.

Uma vez aprofundado o referencial tedrico que irda fundamentar a etapa que se segue, ¢
concebendo o processo de construgdo do sujeito-objeto em uma dada formagdo discursiva,
passamos a metodologia que possibilitou que observassemos mais de perto alguns dos discursos

sobre a surdez.

3. Metodologia: buscando os dados que revelam os objetos de um discurso

O objetivo deste artigo ¢ o de analisar duas formagdes discursivas distintas: “deficiente
auditivo” e “povo surdo” em sua emergéncia, reconstruindo historicamente seus sujeitos-
objetos de discurso. Também visamos localizar a partir de quais regras esses discursos puderam
emergir, uma vez que concebemos que, por serem construidos historicamente, esses discursos
podem engendrar distintas subjetividades surdas.

Durante a coleta de dados procuramos enunciados que versassem sobre a pessoa surda
em matérias jornalisticas, teses da area das ciéncias humanas, blogs, tendo como referéncia a
palavra-chave “surdez”. Escolhemos seis enunciados a respeito das pessoas que t€ém surdez e
que se comunicam através da Libras. Os seis enunciados coletados exemplificam trés formagdes
discursivas aparentemente distintas, cujo objeto de discurso ¢ 0 mesmo: o sujeito ndo-ouvinte.
Neste trabalho, nds procuramos relacionar esses enunciados ao “conjunto de regras que
permitem forma-los como objetos de um discurso”, cujas condi¢des de aparecimento foram
historicas, sem “enterra-los em seu solo originario”, conforme propde Foucault, mas
desenvolver “o nexo das regularidades que regem sua dispersao” (FOUCAULT 2002, p. 55),
ou seja, a institucionalizagdo que favorece a sua disseminagdo como discurso oficial. Nos
partimos da premissa de que ¢ necessario tratar os discursos “como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (idem, p. 56).

Para fins de andlise, nomeamos os enunciados da seguinte forma — conforme duas
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categorias propostas por DALLAN (2012) a respeito de discursos ouvintistas e surdistas —,
agregando uma terceira categoria, os discursos institucionais:

1) Discursos ouvintistas: Formagdes discursivas que alimentam o ouvintismo,
termo cunhado por Skliar que sdo “as representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os
surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda
hoje, discursos hegemodnicos em diferentes partes do mundo”. (SKLIAR, 1998 — p. 15);
geralmente sao enunciados advindos da instancia das Ciéncias Médicas e ou saberes sobre o
sujeito surdo na area clinica.

2) Discursos surdistas: Formagdes discursivas que alimentam o surdismo,
neologismo criado por nos para definir as representagdes que algumas pessoas surdas
sinalizadoras de lingua de sinais, teceram a respeito dos ndo surdos (pessoas que ouvem e
falam a lingua oral) durante séculos em que se sentiram prejudicados por causa de um
preconceito linguistico sofrido por elas em virtude da forga da ‘lingua oral hegemonica’.
Este termo refere-se, também, ao Movimento Surdo Mundial desenvolvido em torno das
seguintes formagdes discursivas: ‘povo surdo’, ‘cultura surda’, ‘comunidade de surdos’,
‘escolas de surdos’ - encontradas em farto material no mundo inteiro, cujo apice no Brasil,
em nossa opinido, ocorreu através dos “Estudos Surdos”: obra fruto de estudos académicos,
editada em quatro volumes, distribuida gratuitamente pelo meio eletronico, rica em
descrigdes a respeito do tipo de representacdo que este sujeito faz a respeito de si proprio e
dos “ouvintes”. Esses discursos abrem espaco para uma nova constru¢do social, de
empoderamento da pessoa surda sinalizadora de Libras enquanto grupo produtor de cultura.

3) Discursos institucionais: Formagdes discursivas que alimentam politicas
publicas que visam a delegacdo de direito® e a exigéncia do direito’. As conquistas
conseguidas sdo fartamente atreladas aos movimentos sociais.

Os seis enunciados foram separados nessas trés categorias, sendo dois enunciados para
cada categoria. Procedemos a andalise dos dados conforme proposto por Foucault, de forma a
fazermos uma analise arqueoldgica de acordo com o referencial tedrico proposto por este autor.

Nesse sentido, consideramos cada enunciado como sendo um “arquivo”, ou seja, como um

6 E uma forma ativa de institucionalizagdo do poder por parte do governo, embora a lei possa ou nio ter sido fruto
de reivindicagdes de grupos, €, portanto, passiva por parte da populagdo, que passa a exigir ou ndo o direito ao
qual faz jus.

7 Sdo reivindicagdes de grupos sociais, formas ativas de institucionalizagdo do poder, que demandam
movimenta¢do do governo para dar conta dos direitos das pessoas, se forem considerados legitimos.
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conjunto sistematico de condi¢des histdricas que possibilitaram que aquele discurso tomasse
forma e se desse a conhecer por outras pessoas além daquele que o pronunciou (FOUCAULT,
2002).

Esse processo de analise, a “arqueologia” (FOUCAULT, 2002), permite navegar em
muitos discursos, muitas vezes excludentes entre si, mas que, pelo processo de escansido que

pesquisador realiza, permite vislumbrar as contradigdes inerentes aos discursos analisados.

4. Resultados: O discurso forma sistematicamente os objetos de que fala

As formagdes discursivas, fruto do ouvintismo, podem ser percebidas a partir de 1660,
com a Gramatica de Port Royal, conforme explicado anteriormente, afetando diretamente o
campo da pedagogia (SANCHEZ, 1990). Vérios autores afirmam que o Congresso de Milio de
1880 — que decretou ser a oralidade a unica alternativa de ensino as pessoas surdas — teria sido
o grande marco da opressao ouvintista sobre a surdista.

A partir de 1805, o médico Jean-Marc Itard inicia seu trabalho com os surdos no Institut
National de Jeunes Sourds, realizando este trabalho por 40 anos (BANKS-LEITE e SOUZA,
2000, p. 74), inaugurando o que Itard chamou de tratamento ‘médico-pedagdgico’ (BANKS-
LEITE e SOUZA, 2000, p. 58) que, segundo as autoras, “seria ja um outro nome para Educagao
Especial”. Ficava instaurada a presenga das formacdes discursivas das ciéncias médicas no
ambito das praticas pedagogicas.

Vamos aos enunciados que sdo consequéncia de séculos da positividade médica,

portanto, classificados para fins de analise como sendo Discursos ouvintistas:

a) “O surdo congénito (...) herda além da surdez outros defeitos constitucionais. (...)
Eles sdo também propensos a doengas do couro cabeludo, a supura¢do do ouvido
(...), € muitos, que nao apresentam nenhum desses defeitos crescem retardados e
frageis. (1880)” 8

b) “Desconfiado e sensivel, € este o personagem com o qual o médico se defronta
tentando restituir-lhe o que a natureza retirou — o sentido da audi¢do, sem o qual ¢
impossivel qualquer contato verdadeiramente humano. (2002)” *

Os fragmentos historicos mostrados (a) ainda impregnam o enunciado atual que

8 Anais do Congresso de Mildo, Thompson, 1880, ps. 127-128.

9 ftalo Carvalho, & ex-estagiario da faculdade de medicina da universidade de Paris, do hospital Lariboisiere, da
Faculdade de Medicina e Farmacia da Universidade de Bordeaux e do Projeto Hope. Esta declaragdo data de
dezembro de 2002 em: http://www.portalmedico.org.br/jornal/jornais2002/dezembro/pag_13.htm
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trouxemos para analise (b) mesmo apo6s transcorridos 122 anos, ou seja, mais de um século. A
fala do médico (b) ¢ impregnada de nogdes de déficit, conforme nota-se no enunciado (a). A
producao das regularidades discursivas sobre a falta permanece arraigada nos discursos
advindos da area das ciéncias médicas, uma vez que o discurso médico continua buscando
suprir o déficit através da biotecnologia: aparelhos auditivos potentes, implantes cocleares,

entre outros. O conceito de surdez associado a doenca. Foucault afirma que:

A historia continua ¢ correlato indispensével a fungdo fundadora do sujeito: a
garantia de que tudo que lhe escapou podera ser devolvido; a certeza de que o
tempo nada dispersara sem reconstitui-lo em uma unidade recomposta; a
promessa de que o sujeito podera, um dia — sob a forma da consciéncia
historica —, se apropriar, novamente, de todas essas coisas mantidas a distancia
pela diferencga, restaurar seu dominio sobre elas e encontrar o que se pode
chamar de sua morada. (FOUCAULT, 2002, p. 15).

A propria historia ‘redentora’ da medicina ja auxilia para que todo um aparato
institucional dé suporte para a circulagdo de seus discursos que produzem uma ‘verdade’ a
respeito desse sujeito-objeto: incompleto, inacabado, deficiente. Os arquivos construidos por
essa positividade continuam sendo acessadas por uma grande parcela dos profissionais da area
clinica, visando, talvez uma manuten¢do que dé suporte ao seu discurso, ndo anunciando,
portanto, uma ruptura em relagdo aos padrdes que viam a pessoa sem audi¢do como um ser
patologizado e passivel de reabilitagdo através da linguagem oral.

O segundo tipo de formacdo discursiva, advinda dos Discursos surdistas, siao
enunciados que, provavelmente, sempre ocorreram na historia da humanidade, embora nem
sempre fossem discursos autorizados a circular da forma ampla, como atualmente. O grande
diferencial sdo as instancias de emergéncia de tais enunciados, bem como a formacao dos
objetos que retroalimentam seu discurso (sobre as regularidades discursivas, FOUCAULT, p.

21-78):

e) Nos surdos somos entdo um grupo cultural a parte. Um grupo que realmente
investe na decisdo de ser diferente. De transformar o anormal em normal no
cotidiano da vida. E um jogo perverso que se instaura. Jogo entre o que é nossa
invengao € o que inventaram sobre nos. Grupo cultural que hoje prossegue e atinge
novos apices passa a carecer novos escaldes onde se arquitetam os artefatos da
cultura e se fortalecem e unem as raizes culturais que a historia sepultou (PERLIN,
2007, p. 11).

f) O povo surdo consiste em sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local, mas
que estdo ligados por uma origem, por um codigo ético de formagdo visual,
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independente do grau de evolugao lingliistica, tais como a lingua de sinais, a cultura
surda e quaisquer outros lacos (STROBEL, 2008b, p. 31).

Essas coisas ditas € o que permite seu acimulo e reproducao ¢ o que Foucault (2002)
nomeou por arquivo: “Sao todos esses sistemas de enunciados (acontecimentos de um lado,
coisas de outro)” (p. 148); eles ganharam forca através de institui¢cdes politicas e académicas
ligadas aos movimentos surdos, reestruturando o objeto e sua formagao discursiva.

O reconhecimento cientifico da lingua de sinais, um saber académico, sem duvida,
possibilitou a circulacdo de enunciados fortalecendo a ideia de que seu estatuto ¢ legitimo,
portanto, passivel de legalizacdo; no Brasil, a Lei de Libras e sua posterior regulamentacao
possibilitaram a inscri¢do desses enunciados em um solo fértil, onde essas coisas puderam ser
ditas. Essa analise evidencia o que Foucault propde quando fala sobre a formacdo das
modalidades enunciativas: as trés questdes propostas pelo filésofo para realizacdo de uma
analise arqueologica — quem fala?; de onde fala?; qual posicdo ocupa esse sujeito que fala?
(FOUCAULT, 2002) — nos auxiliaram analisar os excertos, possibilitando melhor compreensao
do contexto de produgdo do discurso.

Pudemos concluir que a emergéncia desses discursos (os Estudos Surdos em Educagao,
instancia de pesquisa académica) reforca e legitima as ideias ai veiculadas, permitindo que
outras pessoas se inscrevam nessa outra formacao discursiva que empodera o sujeito através da
sua lingua de sinais. No entanto, essas coisas sO puderam ser ditas porque um movimento
anterior a elas possibilitou que aflorassem através do discurso académico.

Outro evento significativo da historia contemporanea dos surdos, segundo Lane, foi a
“Revolucao de Gallaudet” (LANE, 1992, p. 171), ocorrida na primeira universidade para surdos
do mundo. Isso possibilitou o fortalecimento da Federagdo Mundial de Surdos (World
Federation of the Deaf, WFD — 1951), que possui representacdes no mundo todo, inclusive no
Brasil. Aqui, os efeitos do ‘orgulho surdo’ comegaram a ser sentidos a partir da década de
noventa. Lopes afirma que, na década de 1990, a fundagdo do NUPPES (Nucleo de Pesquisa
em Politicas de Educagdo para Surdos) e a contratagdo do Professor argentino Carlos Skliar
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 1996, possibilitaram grandes mudangas
(LOPES, 2007).

Os enunciados mostrados sdo apenas a ponta do iceberg de uma corrente discursiva que
causa embate entre as pessoas que nela sdo por ela nomeadas, gerando contra-poderes no

sentido de colocarem-se em outro espago, auxiliando o surgimento de uma mobilizagdo para se
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corrigir ou ndo a instdncia em que foram colocadas. Nesses movimentos sociais, estdo os
discursos defensores dos direitos humanos que surgiram mais fortemente apds a segunda
Grande Guerra, com a fundacao da ONU em Sao Francisco, 1945.

Os excertos abaixo fazem parte da terceira categoria que foram classificados por nos
como Discursos institucionais. Sao enunciados que representam: c) as politicas publicas e d)
0s movimentos sociais que passam a construir objetos em decorréncia da demanda por melhores

condicoes de existéncia, atreladas a educacgao:

¢) A convivéncia entre comunidades locais e imigrantes ou indigenas pode ser um
critério para inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar (...). Em
comunidades indigenas e em comunidades de surdos, nas quais a lingua materna
nao ¢ o portugués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
(1998).71°

d) “Toda crianga surda tem o direito a aprender a lingua de sinais e também a lingua
portuguesa e outras linguas” (...) “Propor o reconhecimento da lingua de sinais
como lingua de educagdo do Surdo em todas as escolas e classes especiais de Surdos
(1999)”11,

O primeiro excerto (c) foi retirado dos Pardmetros Curriculares Nacionais — que foi
concebido sob a forma de delegac¢do de direito. Ele surgiu para dar conta do acordo
internacional em prol da educagdo mundial cujo prazo expiraria no ano de 2000, gerando a
necessidade de instituir documentos e leis que dessem conta das exigéncias relatadas em tal
acordo. No enunciado (c), o sujeito da a¢do passa a ser o governo, que aponta diretrizes
educacionais pré-determinadas.

No segundo caso (d), que chamaremos de exigéncia do direito, o sujeito da agao passa
a ser um grupo de pessoas surdas, sinalizadoras de lingua de sinais, que construiram para si
uma representacao diferente em relagdo ao que € considerado pela legislagdo brasileira como
uma ‘deficiéncia auditiva’. Este grupo é que exige o tipo de educagdo que pretende para si. E
uma forma de acgdo ativa, onde nessa ocasido os sujeitos conseguiram mobilizar autoridades
rumo a Lei de Libras que passou a vigorar em 2002, a Lei 10.436 (BRASIL, 2002), que
reconhece a Lingua de Sinais Brasileira como sendo o meio de comunicagdo e expressao da

comunidade de surdos brasileira. No enunciado (c), o governo abre uma excec¢ao afirmando que

10 Parametros Curriculares Nacionais, MEC, p. 23, 1998
"”Que Educagdo Nos Surdos Queremos”. Manifesto documentado por grupos Surdos no Saldo de Atos da Reitoria
da UFRGS, 23 de abril de 1999
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existe uma lingua da comunidade de surdos, no entanto, nesta época, ainda nao reconhecia
como oficial a Libras. Um ano depois, o grupo enunciado em (d) afirma categoricamente a
necessidade de reconhecimento dessa lingua de sinais como sendo sua lingua legitima,
deflagrando uma reagao na instancia governamental que, trés anos depois, oficializa a legislagao
requerida pelo grupo mobilizador de opinido (c).

A lingua de sinais brasileira urbana (Libras)!> que foi legalizada através da Lei
10.436/2002 — citada anteriormente —, fez surgir o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005)
regulamentando sua aplicagdo e instituindo, entre outras coisas, o surgimento de novos cursos
superiores e de pds-graduagdo para dar conta da formacao dos professores que estardo atuando
nesses espacos; nova reestruturagdo das escolas que recebem alunos com surdez; criagdo em
diversas universidades de grupos de estudos especificos da area (Estudos Surdos).

Os movimentos sociais das pessoas surdas sinalizadoras de lingua de sinais abriram
novos espacos institucionais de circulagao desses enunciados. Varios documentos e publicagdes
seguem em dire¢ao a essa proposta. Lopes afirma que na década de 1990, no Brasil, a fundagao
do NUPPES (Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacdo para Surdos) e a contratagdo do
Professor argentino Carlos Skliar, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 1996,
possibilitaram grandes mudancas (LOPES, 2007). O marco central desse movimento foi o
manifesto “A educacdo que nos surdos queremos”, citado anteriormente. Decorre disso que o
discurso que os Estudos Surdos preconizam ¢ o de divulgar a formacao ideoldgica dessas
pessoas que requisitam para si um espaco cultural e educacional diferente do que foi urdido

pelos saberes médicos.

5. Consideracoes finais

Os Estudos Surdos estdo reivindicando para a Comunidade Surda a construgdo e
implementa¢do de novos saberes a respeito de si, os quais fundamentardo seu proprio discurso,
numa tentativa, talvez, de hegemonizagdo em relagdo aos discursos dos outros nao-surdos. Cabe
uma investigagdo mais acurada visando delinear quem ¢ o sujeito desses discursos: ele ¢

compativel com as reivindicag¢des dessa corrente discursiva, ou € um sujeito transcendental que

12 Embora nfo tragamos nesse texto existe uma outra lingua de sinais no Brasil, e que € milenar. Digo milenar,
pois no Brasil os indios Urubus-Kaapor t€ém sua propria lingua de sinais, falada por toda a comunidade, uma vez
que entre estes indios ha um grande niimero de sujeitos com surdez. Embora reconhecida, esta lingua indigena néo
demandou uma lei propria, uma vez que os componentes da tribo ndo demandaram através de movimento politico,
como os surdos da ‘comunidade brasileira hegemonica’.
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deve ser superado, se tivermos em vista a concepg¢ao foucaultiana?

Foi importante perceber através da arqueologia empreendida por Foucault, a relagdo nao
linear da histéria. Nos excertos de discurso, pode-se ir € vir no tempo, focando relagdes e
compreendendo a construgdo dos objetos dentro de uma formagao discursiva. Os discursos dos
ouvintistas continuam circulando ao lado daqueles dos surdistas, por vezes se relacionando, se
entrecruzando e cada um construindo os objetos de que falam: diferentes formas de enunciar
um sujeito que tem quatro 6rgaos sensoriais em funcionamento, ao invés de cinco.

Coerente com o referencial foucaultiano a respeito da formacao dos objetos do discurso,
percebe-se claramente na historia dos surdos e da surdez que os variados enfoques dados ao
tema produziram multiplos objetos-sujeito dos discursos que circularam a respeito das
consequéncias do “ndo-ouvir”. Cada formagao discursiva derivada deste discurso sobre a “ndo-
audicdo” reverbera sobre seus sujeitos, produzindo enunciados que se influenciam mutuamente
em relacdo aos objetos que formam.

Para Foucault, o discurso ndo se caracteriza pelos objetos que privilegia, mas pela
maneira pela qual estes objetos sdo formados (FOUCAULT, 2002). Com base nesta afirmativa,
podemos concluir que na histéria dos surdos e da surdez — embora sempre girem em torno de
um ser humano cujo o6rgdo sensorial, o da audicdo, ndo ¢ ativo — os objetos ndo sao
absolutamente os mesmos, pois o conjunto de relagdes estabelecidas entre as instancias de
emergéncia, de delimitacdo e de especificagdo dessas formacdes discursivas sdo distintas.

Para Mascia a constituigdo identitaria do surdo “se da no entremeio de dois mundos: de
ouvintes e de surdos” (MASCIA 2014, p. 313), e a partir das varias formagdes discursivas as
quais os surdos sao expostos, como vimos nesta pesquisa, ou seja, os discursos ouvintistas €
surdistas forjam diferentes identidades surdas que se excluem, mas também se imbricam uma
na outra, constituindo esse sujeito de entremeio.

A formac¢do de um vasto conjunto de objetos dos discursos que, imbricados em
formacgdes discursivas muitas vezes antagdnicas - cujo discurso inicial era a surdez — tiveram
sua condi¢cdo de sobrevivéncia assegurada devido as condi¢des historicas, sobrevivendo aos

homens que os falaram. Segundo Foucault:

O discurso ndo ¢ a vida: seu tempo ndo ¢ o de vocés; nele, vocés nao se
reconciliardo com a morte; € possivel que vocés tenham matado Deus sobre o
peso de tudo o que disseram; mas nao pensem que farao, com tudo o que voceés
dizem, um homem que vivera mais do que ele. (FOUCAULT, 2002, p. 239).
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Concluimos que essas formagdes reverberam produzindo novos sujeitos, com novas

subjetividades, cuja possibilidade de emergéncia ndo ¢ outra sendo a linguagem.
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Imagens nao so ilustram, palavras nao s6 descrevem: leitura e efeitos

de sentido na tessitura verbo-imagética
Images not only illustrate, words not only describe: reading and meaning effects on
verbal-pictorial texts

Marluza T. da Rosa”

RESUMO: Este artigo aborda a leitura de
textos que contemplam os registros verbal e
imagético, a fim de possibilitar a reflexdo
sobre 0 modo como se constroem, linguistica
e discursivamente, representacdes sobre o
outro/estrangeiro no cendrio atual de
deslocamentos e de fronteiras entre linguas-
culturas. Com esse propdsito, analisaremos
uma fotografia e trés charges, amplamente
divulgadas nas midias digitais, cuja tematica ¢
o fluxo migratério em dire¢do ao continente
europeu nos ultimos anos. O viés tedrico-
conceitual dos estudos discursivo-
desconstrutivistas permite-nos compreender
que o funcionamento dessa tessitura se atrela
nao apenas a um imaginario cultural e
historicamente construido, mas também as
memorias visual e discursiva. Relacionamos a
problematica em questdo aos desafios que
constituem o ensino-aprendizagem da leitura,
por entendermos que, cada vez mais, ler
imagens ¢ uma exigéncia contemporanea, uma
vez que estas atuam de forma predominante na
constituicio de sentidos e em nossa
constituicdo como sujeitos atravessados pela
linguagem e pelo discurso. A partir da analise
realizada, entendemos que a tessitura verbo-
imagética ndo se resume ao aspecto ilustrativo
ou descritivo, mas consiste em uma
possibilidade de abertura linguistica a um
campo potencial de sentidos e de discursos
nos quais se produzem as subjetividades.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Leitura.
Imagem. Charges. Charlie Hebdo.

ABSTRACT: This article draws attention to
the reading process of texts that deal with
verbal and nonverbal (pictorial) language to
examine, in the current scenario of
displacement among languages-cultures, how
representations of the foreigner are
linguistically and discursively constructed.
For this purpose, we analyze one photograph
and three cartoons, widely spread in digital
media, whose subject is the contemporary
migratory paths towards the European
continent. From the theoretical perspective of
discursive-deconstructivist studies, we
understand that these texts are grounded not
only on representations that are culturally and
historically constructed, but also on the visual
and discursive memories. Our discussion aims
to contribute on the reading teaching/learning
process, since nowadays we are increasingly
required to read images, which act
predominantly in the constitution of meanings
and in our constitution as subjects affected by
the language and the discourse. The analysis
suggests that verbal-pictorial texts do not
work as an illustration or description, but as a
way to extent the language in a potential field
of meanings and discourses that produce
subjectivities.

KEYWORDS: Discourse. Reading. Image.
Cartoons. Charlie Hebdo.
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1. Introducao

As questoes que envolvem a leitura de imagens ou de textos que compreendem os
registros escrito e pictorico, como fotografias, desenhos, charges e historias em quadrinhos, por
exemplo, tém despertado o interesse de pesquisadores em diferentes frentes teorico-analiticas,
notadamente no campo dos estudos do discurso (POSSENTI, 1998; BARONAS, 2009) e na
relagdo com o ensino (MOTA, 2010; RIBEIRO; SARGENTINI, 2015). A trajetéria que
tragcamos aqui propoe-se a abordar essa problematica a partir do ambito da Linguistica Aplicada
e busca no viés discursivo-desconstrutivista (CORACINI, 2009, 2010) o amparo para a
compreensdo dos textos verbo-imagéticos em sua relacdo com o campo do olhar, ligado aos
registros do Imaginario (dominio das representacgdes, das ficcdes, das “teorias” que utilizamos
para explicar o mundo), do Simbdlico (dominio da linguagem e da relagdo com o Outro, o
inconsciente, que se estrutura como uma linguagem) e do Real (inatingivel, ndo-totalizavel, o
que falha), tal como formulados por Lacan (2009). A proposta busca ndo s6 explorar as
contribui¢cdes que a abordagem desse objeto de estudos pode proporcionar no ambito teorico,
acerca de nog¢des como as de leitura e texto, mas também, e principalmente, potencializar uma
(re)leitura do momento socio-histérico-cultural no qual nos inserimos e (nos) significamos.

Ao assumir esse desafio, este trabalho insere-se no cenario mais amplo de
problematizagdo e de compreensdo da sociedade contemporanea, vista como regulada por uma
primazia da imagem. Efetivamente, em O mundo-imagem, Sontag (2004), ao reler Feuerbach,
permite-nos afirmar ndo apenas que nossa sociedade produz e consome imagens, mas também
que estas se nos tornam indispensaveis, pois t€ém o poder de determinar nossa realidade. Mais
pontualmente, quando trazidas para as aulas de linguas, por exemplo, as imagens, construidas
na relacdo entre o linguistico e o discursivo, podem potencializar o questionamento de ordens
de discurso estabelecidas em sua suposta evidéncia, bem como representagdes de si e do outro,
constitutivas das subjetividades.

Neste estudo, analisaremos trés charges, cuja tematica ¢ o fluxo migratorio atual em
direcdo ao continente europeu, assinadas pelo cartunista Riss, originalmente publicadas em
lingua francesa no periddico satirico Charlie Hebdo. Amplamente difundidos em meio digital,
os referidos textos relacionam-se, interdiscursivamente, a uma série de outros textos e eventos,
sintetizados, em setembro de 2015, em uma fotografia impactante e ja considerada historica,
realizada pela fotografa turca Nilufer Demir: a imagem do menino sirio Aylan, encontrado

morto em uma praia da Turquia. A partir da analise dessa imagem e das trés charges que a
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releem, buscaremos refletir sobre os possiveis efeitos de sentido, desencadeados pela leitura de
imagens, sobre o imaginario compartilhado acerca do outro/estrangeiro que, consequentemente,
influencia nas representacdes que construimos sobre ndés mesmos, bem como sobre suas
implicagdes no ensino da leitura e na constituicdo subjetiva contemporaneamente.

Nosso interesse por textos dessa ordem ¢ movido ndo apenas pela recorréncia com que
essas materialidades se fazem ver, principalmente, na midia, com a qual nos relacionamos o
tempo inteiro, mas também pelo fato de que as imagens nos desestabilizam, convidam-nos a
olhar, a suportar o olhar, a nos mobilizar, a (re)agir; causam raiva, comoc¢ao, indignagao,
adesdao. Em suma, as imagens demandam interpretagdo. Por se tratar de textos que nos chegam
diariamente ¢ medeiam, pelo olhar, nossa relagdo com o mundo, acreditamos na importancia de
refletir ndo s6 sobre o modo como os lemos, mas também como nos atravessam € nos
constituem, pois partimos do pressuposto de que as subjetividades ndo consistem em um dado

a priori, mas no efeito de um complexo processo de produgio.

2. Um olhar sobre as imagens

Nao podemos tratar das textualidades, tramas, tessituras que envolvem o registro
imageético sem considera-las, em sua historicidade, em uma relagdo de forgas, intrinsecamente
relacionadas as diferentes linguas-culturas nas quais exercem papéis determinantes. E certo que,
desde as primeiras gravuras tragadas em paredes de grutas — marcas que lemos, hoje, como
figuras, sem termos, de fato, a dimensao do que significavam quando foram grafadas —, até as
imagens que recebemos diariamente em nossos dispositivos moveis, muitas transformacoes
aconteceram, assim como se transformou, também, o que se compreende por humanidade, por
historia e por cultura. No que tange as subjetividades, a propria nogdo de sujeito se instaura e
se modifica, “resultante de um longo e tortuoso processo de modelagem e de remodelagem,
historicamente regulado” (BIRMAN, 2000, p. 81). E inevitavel, portanto, que toda leitura — nio
apenas a de imagens — assim como toda forma de subjetivacdo, seja parcial, enviesada,
determinada por uma dentre as muitas formas possiveis em um dado momento historico-social.

Apesar de todas as mudangas, alguns sentidos ou efeitos de sentido se estabilizam no
decorrer do tempo, sdo solidificados por essa mesma historia, pela relacdo entre linguas e
culturas (CORACINI, 2009). Prova disso sdo as imagens que produzimos acerca de nds e dos
outros, de seus corpos e de nossos corpos, do modo como devemos, ou nao, olha-los, mostra-

los, tocéd-los, de sua e de nossa lingua; lingua que ¢, também e antes de tudo, corpo:
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espacialidade em constante relagdo de forcas com outros corpos/linguas. E no didlogo e no
confronto com esses sentidos estaveis, com ja-ditos e ja-mostrados, historica e culturalmente
construidos, que lemos/interpretamos, produzimos outros sentidos e somos, também,
produzidos.

Na esteira dos estudos discursivo-desconstrutivistas que aqui mobilizamos,
compreendemos que lingua e cultura se imbricam (CORACINI, 2009), de modo que ndo se
pode conceber (tampouco ensinar) uma sem a outra. Nao tratamos, porém, de uma lingua
enquanto bloco homogéneo que comportaria ou representaria uma cultura também estanque,
mas de processos, de multiplas e microculturas, que produzem efeitos de sentido sempre
diferentes e, por vezes, contraditorios. Se ¢ na relagdo com a lingua-cultura do outro, dita
estranha/estrangeira, que os equivocos, contrassensos ou nao-sentidos se manifestam de forma
mais contundente, isso ndo implica sua inexisténcia na relagdo com a chamada lingua materna,
como ja exploraram Coracini (2007) e Eckert-Hoff (2010), pois a lingua materna pode nos ser
tdo estranha/estrangeira quanto a lingua estrangeira pode nos ser familiar.

No que concerne a tessitura verbo-imagética, consideramos, aqui, que falar/aprender
uma lingua envolve uma inscri¢do do corpo proprio no corpo dessa lingua-cultura, a qual ¢
prenhe de imagens, de representagdes, de gestos que passardo a constituir o sujeito que ai (se)
significa. Além disso, ndo podemos nos esquecer de que o que temos, no primeiro contato com
uma lingua-cultura desconhecida, sdo também (e apenas) imagens, representagdes (mais ou
menos estereotipadas) do outro. Na escrita, as proprias letras e palavras se nos apresentam como
imagens, figuras com as quais, pouco a pouco, produzimos sentidos; sdo “palavras-imagens” e
“imagens-palavras”, nos termos de Derrida (2012, p. 99), que nos capturam pelo olhar, o qual
¢, por sua vez, também capturante, estruturante, unificador, pois tende a ordenar em um todo
0s recortes com os quais, sempre € inevitavelmente, deparamo-nos.

Neste trabalho, definimos como nucleo de problematizagdo, as imagens dos corpos que
sdo vistos como estranhos-estrangeiros (FREUD, 1976; KRISTEVA, 1994) a uma ordem de
discurso ja-dada (FOUCAULT, 2001), a um modo de pensar e agir em sociedade ja instituido;
corpos intrusos, portanto, corpos em transito e sem lugar, sobre os quais se exercem e se
materializam relagdes de poder (FOUCAULT, 2010), como tem registrado frequentemente o
fotojornalismo atual. Assim o fazemos, por entendermos que ¢ impossivel pensar no
aprendizado de qualquer lingua-cultura sem que se considere a abertura ao outro (GLISSANT,

2005), sem que se mobilize a alteridade que também nos constitui, sem que se possa tornar-se
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estrangeiro a si mesmo (KRISTEVA, 1994) e, assim, talvez, compreender o outro para além
de um corpo estranho que ocupa nosso espago.

Em uma primeira visada sobre a tessitura verbo-imagética, somos levados a crer na
possibilidade de existéncia de uma linguagem universal, transparente (que poderia ser
interpretada da mesma forma por qualquer um, falante de qualquer lingua, em qualquer espago-
tempo) e inquestionavel, visto que uma fotografia, por exemplo, poderia ser usada como prova,
tamanha seria sua verossimilhanca. Mais do que uma interpretagdo, como argumenta Sontag
(2004), a fotografia seria um decalque do real, uma evidéncia do que existiu. Barthes (1984, p.
128-129) ja colocava que a fotografia “ndo inventa; ¢ a propria autentificagdo”; fotografia esta,
ainda segundo o autor, que ndo poderia ser aprofundada, mas apenas varrida com o olhar, dada
sua forca de evidéncia. Poderiamos acrescentar que esses “objetos” possuem caracteristicas
estaveis e facilmente apreensiveis, regularidades que permitem circunscrevé-los em dominios
de sentido quase-estanques. Sendo assim, desprovidos de contradigdes e portadores de uma
linguagem (pictorica) que preza pelo esperado sentido literal e verdadeiro, esses textos nao
ofereceriam nada além de uma explicac¢do tautologica: o que vejo € o que vejo e nada mais
(DIDI-HUBERMAN, 2010).

Todavia, a adesdao a tal argumentacao induz facilmente ao engodo do efeito de
transparéncia, que dissimula as diferentes perspectivas passiveis de coexistir, assim como as
condi¢des de produgdo que constituem qualquer texto. E uma imagem ¢ também um texto, €
também linguagem, ¢ também sdcio-historico-culturalmente determinada. Logo, o registro
imagético merece ser pensado ndo como um recurso para a compreensao do que se escreve ou
se diz, mas como um texto em si, passivel de ser lido e interpretado em sua singularidade. Nos
termos de Derrida (2012, p. 29), “a expansao do conceito de texto € estrategicamente decisiva
aqui. Portanto, as obras mais esmagadoramente silenciosas ndo podem evitar ser tomadas
dentro de uma rede de diferencas e referéncias que lhes da uma estrutura textual”. Desse modo,
a imagem deixa de possuir o simples carater de ilustragdo e passa a ser vista como um espago
de andlise das relagdes de sentido que ocorrem, sempre, na € pela linguagem, nos e entre os
discursos. Dito diferentemente, o proposito de se problematizar imagens, que podem ser tanto
fotografias, desenhos, quanto a construgao linguistico-discursiva de uma imagem de si e/ou do
outro, nao ¢ o de comparar, sem conflitos, exemplares de materialidades diferentes, tampouco
o de esclarecé-los uns a luz dos outros, mas o de submeté-los a opacidade, a ndo transparéncia

da linguagem.
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Se, no campo discursivo, questionamos frequentemente esse efeito de evidéncia e de
transparéncia, por que tendemos, ainda, a escamotear, sobretudo no ambito didatico-
pedagogico, a opacidade das imagens? Entendemos que os efeitos de sentido que estas
produzem se ddo em uma relagdo de interdependéncia entre o olhar do espectador para o
registro imagético ¢ sua insercdo em uma lingua-cultura. Portanto, tais efeitos podem ser
compreendidos discursivamente, atrelados as condigdes de producdo da imagem, mas também
a constituicdo subjetiva daquele que as interpreta, uma vez que, como colocam Ribeiro e
Sargentini (2015, p. 172), “a imagem também ¢ lugar de materializagao de sentidos constituidos
na relacdo entre sujeito, linguagem e histéria e, por isso, lugar primordial da produgio,
constitui¢ao e circulagdo de discursos”.

No que concerne a suposta transparéncia de uma imagem, esses aspectos intervém no
momento em que a problematizamos, o que nos leva a sustentar, em consonancia com Foucault
(2009, p. 26), que “assim que a questionamos, ela perde sua evidéncia; ndo se indica a si mesma,
O se constroi a partir de um campo complexo de discursos”; afirmagdo que pode ser colocada

em didlogo e refor¢ada pelos termos de Derrida (2012), para quem

essas obras silenciosas ja sdo de fato faladeiras, cheias de discursos virtuais, e
desse ponto de vista, a obra silenciosa torna-se um discurso ainda mais
autoritario — ela se torna o lugar mesmo de uma palavra que é tanto mais
poderosa porque ¢ silenciosa, € que carrega em si, como um aforismo, uma
virtualidade discursiva (DERRIDA, 2012, p. 27).

Ao entendermos que as imagens potencializam um campo complexo de discursos, que
nela se configuram como virtualidade, podemos compreendé-las, também, como produtoras de
redes de lugares nas quais podemos nos inscrever, tomar posi¢des enquanto sujeitos, visto que,
de acordo com a concepg¢ao foucaultiana, o discurso “¢ um espago de exterioridade em que se
desenvolve uma rede de lugares distintos” (FOUCAULT, 2009, p. 61). Tal leitura se apoia,
igualmente, na reflexdo de Didi-Huberman (2010, p. 247), para quem ‘“‘as imagens — as coisas
visuais — sao sempre ja lugares: elas s6 aparecem como paradoxos em ato nos quais as
coordenadas espaciais se rompem, se abrem a nds € acabam por se abrir em nos, para nos abrir
e com isso nos incorporar”. Assim, atuando como lugar potencial de inscrigdo subjetiva, o
campo imagético extrapola o dominio puramente linguistico, fazendo com que sua
leitura/interpretagdo mobilize um olhar diferenciado daquele que langamos, corriqueiramente,

a linguagem verbal. Logo, como nos constituimos sujeitos da linguagem também por meio de
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imagens — ponto sobre o qual insiste a reflexdo lacaniana acerca do estddio do espelho
(LACAN, 1998a) —, devemos saber como Ié-las e como aprender sobre nds mesmos e sobre o
outro com seu auxilio.

Ja é conhecida a referéncia ao fato de que as fotografias carregam memaorias, constituem
a historia, fazem-nos relembrar de quem somos. Essas imagens costumam ser guardadas e
(re)lidas como partes, mas também podem ser interpretadas como restos, rastros, vestigios de
noés mesmos, de nossa histéria, que, ao mesmo tempo, perpetuam e desestabilizam nossa
unidade/identidade ilusoria, como bem ilustra o filme “Uma simples formalidade” (1994), de
Giuseppe Tornatore, ou como bem explica Derrida (2012, p. 120): “sdo partes de mim, ao
mesmo tempo porque sdo pedacos de mim [...] quando se diz ‘uma parte de mim’, isso quer
dizer que essa parte é s6 uma parte, que ha um despedagamento”. E por essa relagdo com a
memoria e com a construgdo ficcional de si mesmo com o outro (e como outro), para cujo olhar
também se olha, que atrelamos a imagem, em concordancia com a teoria psicanalitica lacaniana
(2009), ao registro Imaginario, enquanto conjunto de representagdes compartilhadas; ambito
este que ndo se sustenta sem sua relagdo com o Simbolico, como campo da linguagem, das leis,
normas e convencdes sociais, € com o Real, o que excede nossa compreensdo ou nossa
capacidade de simbolizacdao. O Real, na teoria psicanalitica, costuma vir atrelado ao corpo.

Olhar para imagens do corpo — e, mais precisamente, do corpo do estrangeiro —,
portanto, consiste em uma tentativa de inserir a compreensdo e a producao do tecido verbo-
imagético no momento histdrico-social em que vivemos, visando a provocar deslocamentos no
imaginario que o (e que nos) constitui. Para esse propdsito, ¢ importante que sejam
constantemente questionados os sentidos social e historicamente instaurados a respeito de quem
sd0 os (e de como nos tornamos) estrangeiros, que tracos os caracterizam (ou nos caracterizam)
como tal. Ao analisarmos a tessitura verbo-imagética apresentada a seguir, consideramos que,
para além da leitura vista como tentativa de compreensao e de instauragao de sentidos univocos,
transparentes ou imutaveis, a possibilidade de interpretagdo e de ressignificacao de um texto (e
de si) depende do esfor¢co de experimentar a linguagem em suas bordas, suas fronteiras;
tentativa que incide mais sobre a potencializacao das diferencas do que sobre a perpetuacao do
mesmo. Problematizar, desse modo, as imagens e sua leitura em diferentes condi¢des de
producao implica fazer-nos estrangeiros aos discursos e sentidos ja-dados, na medida em que

¢ preciso vé-los e ouvi-los além ou aquém das evidéncias.
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Tais consideragdes sdo basilares ndo apenas para disciplinas que se voltam para a
questdo do sentido e de seus efeitos, como € o caso dos estudos discursivos, mas também para
0 “leitor comum”, instado, na injungao a ler, a reafirmar ou a questionar sentidos supostamente
evidentes. Nessa perspectiva, compreender que nao ha o sentido e que nao hé a verdade, auxilia-
nos a entender e a lidar melhor com os efeitos de verdade produzidos por diferentes textos e em
diferentes discursos, de acordo com diversas injuncdes a significar. Entender a efemeridade
dessa verdade contribui para que qualquer imagem possa ser questionada e, consequentemente,
desconstruida, ou seja, compreendida como uma construgdo ¢ em sua estrutura mesma de
constru¢ao (DERRIDA, 2001). Logo, podemos dizer que problematizar imagens, a partir do
que considera Derrida (2001), ¢ buscar compreender que estas possuem uma historia, sendo
necessario, portanto, que nos interroguemos sobre essa histéria e seu funcionamento.
Entendemos, desse modo, que ¢ a partir da formulagdo de indagacdes que se pode adentrar no
que se mostra, se diz ou se cala nos diferentes discursos. Trata-se de praticar o que Foucault
(2009, p. 30) defende ao colocar a questdo que nos serve de parametro: “‘como apareceu um
determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” ou, nos termos de Barthes (1984, p. 16),
“por que escolher (fotografar [ou ilustrar]) tal objeto, tal instante, em vez de tal outro?”. Quais
sdao os fios de historia ou que efeitos de arquivo possibilitam a uma imagem, dentre tantas
outras, captar olhares, disseminar-se e perdurar no e para além do espago-tempo atual?

Perguntamo-nos.

3. Um olhar para a tessitura verbo-imagética

Selecionamos, para dar continuidade a esta reflexdo, uma fotografia amplamente
difundida pelas midias sociais e digitais, bem como trés charges que a retomam, cujos
componentes imagético e verbal (este, em lingua francesa) incidem sobre os movimentos
migratérios na Europa nos ultimos anos — principalmente, ao longo de 2015 —, os quais tém
sido vistos como a pior crise de migragao desde a Segunda Guerra Mundial. Nao exploraremos
aqui os efeitos de sentido produzidos pela disseminagdo mididtica, pois tal andlise do meio
demandaria mais espago e tempo. Tampouco tomaremos como foco as caracteristicas que
permitem identificar um texto verbo-imagético como charge. Apenas salientamos que o modo
de funcionamento de textos dessa ordem, ou seja, 0 modo como os interpretamos, que € socio-
historicamente determinado, ancora-se na ironia — efeito do ndo-dito que se manifesta pela

incompletude e pela contradi¢do do dizer — produzindo uma satira — que ndo se limita ao
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comico, a chacota, mas se estende a uma critica social, cultural e historicamente situada. Que o
humor ¢ critico e que ¢ cultural (POSSENTI, 1998) j4 o sabemos e ndo nos estenderemos mais
nesta questdo, uma vez que, para além dessa generalizacao, buscaremos compreender como as
charges, atreladas a sua imagem de referéncia, permitem-nos refletir sobre 0 modo como (nos)
lemos'.

Das charges em foco, assim como da imagem de referéncia (Figura 1, a seguir), decorreu
uma ampla gama de escritos explicativos (estes, em sua maioria, de seus proprios autores),
critico-analiticos em diversos tons, contracharges etc., veiculados em diferentes meios. A
tessitura causou polémica, dividiu opinides e alimentou discussdes, notadamente nas midias
sociais, em grande parte, por ser lida como resultado de uma inten¢ao originaria (a do autor ou
a do jornal) a ser interpretada como aceita ou combatida; mas, sobretudo, por fazer emergir um
conjunto de representagdes socialmente construidas, neste caso, acerca do migrante

contemporaneamente.

No dia 03 de setembro de 2015, uma imagem comega a percorrer o mundo, retomada
em multiplos e distintos meios de comunicagao, expandida em video, fixada na memoria e na
historia como marca de um acontecimento, como simbolo da inércia de uma unido de nacoes,

como icone da tragica trajetoria dos refugiados no continente europeu (mas nao apenas). A

' A autora agradece aos colegas Jocenilson Ribeiro e Rafael Vargas pelas contribuigdes que trouxeram a esta
discussdo.

2 Disponivel em: http://www.independent.co.uk/news/world/europe/aylan-kurdi-s-story-how-a-small-syrian-
child-came-to-be-washed-up-on-a-beach-in-turkey-10484588.html. Acesso em: 23 fev 2016.
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fotografia, sabe-se posteriormente, ¢ de Aylan Kurdi, menino sirio de trés anos de idade, morto
afogado, assim como outros refugiados anonimos, dentre os quais sua mae e irmao, em uma
tentativa frustrada de travessia do Mediterraneo em direcdo a Europa. No alto da foto, na
margem oposta as personagens, podemos identificar pedagos de plastico, restos do naufragio
ou lixo esquecido, depositados pela dgua sobre a areia. Em pé, de costas ao espectador, um
agente de seguranga parece tomar nota, contabilizar mais um nimero. No chio, analogamente
ao lixo esquecido ou ali depositado, ao alcance das maos, o pequeno corpo estendido, rosto na
areia, sendo acoitado pelas ondas.

A imagem nos choca, nos punge, porque nos confronta com o que excede e faz furo em
nossa realidade, com o que irrompe como indizivel, irrepresentavel: o Real, que ¢ o corpo, que
¢ a morte, que ¢ a conjuncdo de ambos. O outro, o corpo do outro, infante (o que nao fala),
silencia-nos em nossa propria lingua, a primeira vista, para, em seguida, possibilitar que
falemos dele. Nesse excesso, nessa exposicao do corpo pela imagem, contudo, o que temos €
também uma perspectiva, um recorte, “o que se nos apresenta como real ndo passa de
interpretagdo ou representacdo” (CORACINI, 2005, p. 27), ndo deixa de ser, portanto,
Imaginario. Ficamos comovidos também, e principalmente, porque a imagem se inscreve,
encontra eco, em uma ‘“cultura visual”, em nossa “memoria visual”, como mais um drama que
compoOe a narrativa de nossa historia, da historia de nossa época (COURTINE, 2013, p. 43). O
texto imagético inscreve-se, assim, no Simbolico, a0 mesmo tempo, como novo e repetivel.

Sabemos que, de todas as imagens que abordam o fluxo migratorio, dentre os tantos
registros que o fotojornalismo produz diariamente, apenas algumas permanecem, permanecerao
e, se persistem, € porque nosso modo de arquivamento, que ¢ selecdo e leitura, assim o
determina. Algumas imagens marcam uma €poca, porque apontam para o modo de ler daquele
momento. Em outros termos, os de Barthes (1984, p. 36), referindo-se ao dizer de Sartre, “as
fotos de um jornal podem muito bem ‘nada dizer-me’, o que quer dizer que eu as olho sem po-
las em posicao de existéncia”, produzem um interesse geral, polido e vago, caracterizando,
ainda segundo Barthes, a nocao de studium. Dito diferentemente ainda, nesse fluxo, produz-se
0 mesmo, o repetivel, os sentidos aos quais vamos nos habituando e que se apresentam dispersos
— nas tantas imagens de (i)migrantes em cendrios hostis, alojados de forma precéria, em
travessia, em transito, de criangas em situacdo de risco ou mesmo mortas. Porém, a imagem
supramencionada (Figura 1) instaura um ponto de basta, pois surge como algo da ordem do

singular, um acontecimento que “afeta e transforma as singularidades de todo tipo”
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(DERRIDA, 2004, p. 80). O que se passa a difundir, por algum tempo e em diferentes suportes,
¢ a mesma fotografia, ndo fotografias diversas que produziriam os mesmos efeitos de sentido
(ou efeitos semelhantes).

Tal como o punctum, acentuado na reflexao de Barthes (1984), essa imagem langa em
noés o desejo de ver para além do que da a ver, constroi um campo cego, ou seja, um cenario
que excede a tela: quem era o menino? Qual seria sua curta histéria? Como vivia? E, se tivesse
crescido, como seria seu futuro? Mas, o punctum nao ¢ a imagem inteira, ndo ¢ a foto em si,
ndo ¢ senao um ponto, o acaso que fere, que mortifica, que punge. Na Figura em questao, esse
ponto € o corpo infantil, nele, o rosto e, do rosto, o olhar que ndo alcangamos.

A imagem, carregada de discursos, ndo nos olha — pelo contrério, vira-nos as costas (a
nos, espectadores ocidentais, eurocéntricos) —, mas convoca nosso olhar para o corpo infantil,
corpo que, mesmo imovel, ndo nos ¢ indiferente. Nessa perspectiva, a fotografia pode ser lida
como uma metafora, em termos lacanianos®, pois “agrupa” a dispersio, condensando, em um
ponto (um unico ser humano, um unico naufragio, uma inica morte), varias imagens e eventos
anteriores, que podem ser rememorados, ressignificados; a partir dela, outros sentidos e novos
dizeres se produzem. Entretanto, também a partir dela, novamente uma metonimizagdo* se
instaura, como podemos ler na cadeia constituida pelas charges produzidas posteriormente
(traduzidas em diferentes linguas) e veiculadas em diferentes meios, mas que recuperam, como
uma forma de citacdo, como um lugar de constante retorno e de rememoracdao, a mesma
imagem.

Vejamos, ainda que brevemente, como se da esse retorno do/ao corpo — “spectrum da
fotografia”, se quisermos remontar aos termos barthesianos, a0 mesmo tempo, como espectro
que retorna e espetaculo produzido para ser olhado, pois, de fato, como negar que seja de uma
espetacularizacdo da morte que se trate? —, bem como alguns dos efeitos de sentido passiveis

de serem produzidos a partir (da leitura) das charges:

3 Sobre as nogdes de metafora e metonimia, conferir Lacan (1998b).
4 A respeito da expressdo “metonimizagdo das imagens”, conferir Lagazzi (2010).
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Tdo perto do objetivo... grafa-se no céu azul, entrecortado por uma publicidade, icone
ocidental, que representa, no apelo ao paladar (Promog¢do! 2 menus infantis pelo preco de um),
a promessa do outro, de sua lingua, do sabor e do desejo de ser (como) o outro. A linha do
horizonte divide o quadro, entre o colorido e o que se descoloriu, entre a expectativa e o
real(izado), entre o que continua sendo promessa € o que ja ndo ¢, pois, se a crianca, 0 corpo
infantil, em nossa cultura, envolve uma promessa, uma esperanca de futuro, na imagem em
questao, ela ¢ visivelmente interrompida, descolorida.

No outdoor, um personagem de bracos/maos abertos(as) em suposta acolhida sugere
uma hospitalidade prometida, a qual o pequeno refugiado (e, como ele, centenas de outros) ndo
mais v€. Esse personagem, vale lembrar, um palhaco, ndo € sendo mascara, ilusdo, portanto.
Funcionando de ricochete, o dizer do quadro sinaliza a ldgica perversa e amarga que a mascara
alegre dissimula: o “menu enfant”, o que ndo fala, mas se apresenta ao olhar, ¢ a propria crianca-
cadaver e, sendo assim, o que vemos (0 pre¢o que pagamos) ¢ apenas uma parte, a metade; ha,
no que vemos, no que nos custa suportar com o olhar, o dobro. Em outros termos, a imagem de
referéncia, retomada pela charge, sustenta a afirmagdo de que estamos pagando barato com
nossa comog¢ao, com nosso pesar, com nosso choque; afinal, ndo estamos no lugar do outro,
ndo somos e nao nos fazemos estrangeiros; aquele corpo, que somos levados a ler como o que
poderia ser nosso® — filho, irmio, neto — nfio nos pertence, porque, em grande parte, ndo fazemos

nada para que isso aconteca.

5 Disponivel em: http://www.lexpress.fi/actualite/medias/les-anti-charlie-hebdo-s-offusquent-des-caricatures-du-
petit-aylan_1715968.html. Acesso em: 23 fev. 2016.

¢ Para Sontag (2004, p. 172), “temos numa foto uma posse vicaria de uma pessoa ou de uma coisa querida, uma
posse que da as fotos um pouco do carater proprio dos objetos tinicos”.
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Nao € preciso relembrar que ndo se trata, aqui, de defender que essa € a intengdo visada
pelo autor da charge, pois os efeitos de sentido que esta mobiliza decorrem da relagdo com o
interdiscurso, com uma memoria de dizeres, € ndo com o querer-dizer de seu suposto autor.
Além disso, ndo ¢ o quadro em si que carrega um ou mais sentidos, mas, segundo Eckert-Hoff
(2005, p. 197), “¢ a incompletude do dizer que permite [como nesse caso] 0 movimento ironico
no processo de significacdo nao-verbal”. Assim, se desconsiderassemos todos os elementos que
constituem as condi¢des de produgdo da tessitura em andlise — as questdes ideologicas,
culturais, étnico-raciais que traz a tona, ou a remessa a memoria e a historia que realiza, a forma
como ironiza os discursos no momento atual, pelo funcionamento ancorado em simbolos
culturais (simbolos da efemeridade, da pressa e da falta de tempo para si mesmo ou para os
outros, como (d)enuncia a propaganda do fast-food) —, seriamos autorizados a tomar a charge
como apenas jocosa, como uma simples “piada de mau gosto” (nada ha, na charge em si, que
impega tal interpretagdo). Sdo esses aspectos, contudo, que nos permitem explorar a leitura —
aqui, das charges, mas podemos estendé-la a qualquer texto — para além do evidente. Nao se
trata de “ler nas entrelinhas”, mas de compreender que todo texto, como fragmento de uma rede
de discursos, confronta-nos, inevitavelmente, com os discursos que textualiza.

Abordar a problematica do corpo nesses textos possibilita que sejam tangenciadas
questdes identitarias e subjetivas, constituidas no/pelo imaginario sobre o outro, com o qual
podemos nos (des)identificar. No caso da imagem de referéncia, a comoc¢ao advém da leitura
do corpo infantil, ainda que estrangeiro, como um semelhante, fruto de uma identificagdo
especular, pois a crianga indefesa poderia ser um de nds, um de nossos filhos (como raramente
tém sido vistos os estrangeiros adultos migrantes, por exemplo). Essa identificagdo também
pode se dar quando o desamparo do corpo infantil sob a publicidade, na charge 1, remete-nos
ao “desamparo que marca a ferro e fogo a subjetividade na atualidade” (BIRMAN, 2000, p.
99), submetida, também, a esse e a outros imperativos contemporaneos. Ler o corpo em imagens
permite, ainda, refletirmos sobre as relacdes de pertencimento e de embate entre corpo e espaco,
entre individuo e sociedade-cultura, se entendermos, segundo Didi-Huberman (2010, p. 246),
que “portamos o espago diretamente na carne”. Na charge 1, em questdo, outros sentidos se
instauram a partir da relagdo que comumente fazemos — e interpretamos como alegre, divertida
— entre praia (espago) e crianga, entre crianca e redes de fast-food (simbolos socioculturais),
pois ha algo que faz falhar essa associagdo, fere e desestabiliza os sentidos ja assentados em

Nnosso imagindrio.
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Ainda que de forma apenas sugestiva, o anuncio publicitario estampado no fundo azul
da charge evoca, supostamente para o pequeno migrante, mas, sobretudo, para nds, leitores, a
divisdo entre dois mundos e a (im)possibilidade de acesso a uma vida diferente, a uma cultura
vista como melhor, a uma civilizagao entendida como pacifica ou mais desenvolvida, reflexo
contemporaneo de outra grande narrativa que ancora simbolicamente nossas sociedades: a
religido. A imagem do céu azul distante, além da linha do horizonte, também funciona no
quadro como promessa de outra vida, aquela reiterada pelo discurso religioso, notadamente
cristdo.

Para o pequeno corpo, sendo consumido pelas ondas e ndo mais consumidor potencial
de uma cultura ideal(izada), no entanto, essa promessa parece nao se cumprir. Na charge 2, a
seguir, que pode ser lida como uma critica marcada as religides cristds, o corpo infantil é

retomado pela metade, despedagado.

CHRETIENNE

LES ENFANTS |
MUSULMANS

Nao ¢é necessario afirmar que o tronco e o rosto do personagem nao estdo submersos,
uma vez que eles ndo existem, nao foram desenhados. Porém, somos instados a lé-los — pois
nossa cultura visual assim determina que leiamos imagens — como se fizessem parte do quadro.
Nossa interpretagdo, a partir da relagdo com outros textos e de nossa memoria visual, preenche
essa lacuna®, afirmando-nos que parte do corpo ndo estaria visivel, estaria oculta pela agua.
Nessa interpretagdo, o corpo se faz presente enquanto espectro, produzindo um campo cego,

fora da tela, determinante para os sentidos que produzimos ao ler a imagem.

7 Disponivel em: http://www.lexpress.fi/actualite/medias/les-anti-charlie-hebdo-s-offusquent-des-caricatures-du-
petit-aylan_1715968.html. Acesso em: 23 fev. 2016.
8 Esse processo também ocorre ao lermos outras tessituras, como os textos escritos € orais, por exemplo.
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Compodem a charge 2, novamente, dois personagens: do menino, cujo corpo lemos em
movimento, em processo de imersdo (efeito produzido pelos tracos e circulos que sugerem
ondulacdes e bolhas), vemos apenas os pés e pernas. Tal como a constituicdo identitaria do
espectador, ¢ também fragmentaria a imagem que se olha, pois se reconhecem apenas pedacos,
a completude nos escapa. Ao lado e de frente para o leitor estd a imagem de quem,
aparentemente, seria Jesus Cristo, também de bragos abertos, como o personagem publicitario
da charge 1. Porém, tal gesto, diferentemente de um aceno ou acolhida, sugere tanto uma escusa
— “desculpem, nada posso fazer” —, quanto uma demonstragdo — “vejam, eu posso andar sobre
as aguas”, gesto de quem estd em uma posicdo de poder, refor¢ado pelos dizeres, no alto do
quadro — A prova de que a Europa é cristd —, e nas setas — Os cristdos caminham sobre as
dguas e As criangas muculmanas afundam.

A charge em questdo remonta ao discurso cristdo-catolico, por meio da intertextualidade
com o texto biblico, seja na passagem em que Cristo anda sobre as dguas, seja naquela em que
pede que as criangas dele se aproximem. Na primeira, mais do que caminhar sobre o mar, Jesus
salva um de seus discipulos do afogamento’, estendendo-lhe a mdo. Na segunda, assegura que
o reino dos céus esta reservado aos que forem semelhantes as criancas'®. Ora, na charge, os
bracos abertos do personagem ndo parecem querer salvar, tampouco aproximar. Pelo contrario,
a Europa crista, que nada mais ¢ do que os cristdos europeus, € representada pela imagem de
um Cristo que se abstém, que se desresponsabiliza, cujo gesto apenas aparentemente indicia
acolhida. Esse gesto dubio de abrir os bragos acentua um sinal de hostipitalidade direcionado

ao outro, ao estrangeiro. Nas palavras de Coracini (2010),

ao migrante, seria oferecida a “hostipitalidade”, neologismo derrideano, que
une, sem unir, hospitalidade e hostilidade: a0 mesmo tempo que se acolhe, se
hostiliza o diferente, o estranho, o estrangeiro que traz consigo diferencas
perturbadoras da ordem dos discursos vigentes na sociedade que acolhe sem
acolher, que protege sem proteger (CORACINI, 2010, p. 98).

Se a imagem dos cristdos ¢ unificada e sintetizada na figura do cristo catélico, os

migrantes/refugiados, por sua vez, sdo representados pela crianga chamada de mugulmana, em

% “Disse Pedro: Se és tu, Senhor, ordena que eu va por cima das aguas até onde estéds. Ele disse: Vem. E Pedro,
saindo da barca, andou sobre as aguas e foi para Jesus. Quando, porém, sentiu o vento, teve medo e, comecando a
submergir-se, gritou: Salva-me, Senhor! No mesmo instante Jesus, estendendo a mao, segurou-o e disse-lhe: Por
que duvidaste, homem de pouca fé? ” (BIBLIA, Evangelho segundo Mateus, 14: 28-33).

19 Mas Jesus lhes ordenou: “Deixai vir a mim as criangas, nio as impecais, pois o Reino dos céus pertence aos que
se tornam semelhantes a elas” (BIBLIA, Evangelho segundo Mateus, 19: 14).
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uma relacdo que escancara a dualidade hierarquica que estrutura o pensamento ocidental,
eurocéntrico, logocéntrico: adulto versus crianga, todo versus parte, cristdo versus mugulmano.
Mais ainda, tal relagdo relé e ressignifica, no plano terreno, a verticalizacdo, a assimetria ¢ a
separacao entre dois mundos — o divino/celeste € o humano/terreno — tal como instaurada pelo
cristianismo. Logo, se considerarmos que o registro imagético ndo ¢ a simples ilustragdo do
verbal e que o texto escrito, embora disposto em baldes em forma de setas que apontam para
cada figura, também ndo ¢ a simples descricdo do que ha no quadro (visto que evoca sentidos
outros, para além da ilustracao), podemos ler, na charge em questao, dois textos em simbiose:
o imagético, no singular — ao ilustrar uma Unica crianga € um Unico cristo/cristdo —, € o
verbal/escrito, no plural — Os cristdos caminham sobre as dguas e As crian¢as mugulmanas
afundam. Sem a relagdo simbidtica entre ambos, ndo leriamos o efeito de generaliza¢do que se
produz tanto acerca dos cristdos quanto dos nao cristaos. Podemos afirmar, consequentemente,
com base no estudo de Baronas (2009), que a charge em analise coloca em causa ndo apenas os
acontecimentos historicos mais imediatos aos quais faz alusdo direta, mas todo um imaginario
social.

Nessa relagdo interdiscursiva, inevitavelmente, presentifica-se a representacdo de um
continente adulto, maduro, que se reergueu de duas grandes guerras e que sofreu, tal como o
proprio Cristo, o sacrificio e a morte. Essas impressoes, que ancoram um nao-dito prenhe de
sentidos historicamente construidos e solidificados, constituem marcas que inscrevem os (e se
inscrevem nos) sujeitos falantes de/em uma lingua-cultura eurocéntrica. E em relacio a essa
memdria, a esse arquivo, que a charge se estrutura e, como efeito de sentido, produz-se a ironia,
a satira. Se encaminharmos a leitura na direcdo desse efeito, trata-se menos de um ultraje, de
um atentado a memoria do morto (e dos mortos), do que de uma denuncia desse abnegar-se
velado e individualista, travestido de cristdo. Embora a imagem do morto (e da morte) ndo deixe
de ser reavivada, espetacularizada, as proprias charges 1 e 2 podem ser lidas como uma critica
voltada para nossa “lealdade as imagens” (SONTAG, 2004), ndo apenas aquelas que
produzimos e consumimos exacerbadamente nos dias atuais, mas também aquelas que
estruturam e, em grande parte, explicam nossa cultura e nossa constitui¢cao subjetiva.

Assim como as charges anteriores, a charge 3, a seguir, retoma — no alto e a esquerda,
dentro de um circulo que se assemelha ao zoom de uma lupa ou ao proprio obturador da camera
— a imagem sintese e simbolo da tragédia que acompanha a migragdo. Tal charge explora,

entretanto, a construg¢do de outras imagens do migrante-refugiado-estrangeiro.
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Charge 3"

£\ que SERATT DEVENU LE PETIT
g AVIAN S'iL AVATT GRANDI 2

TRIPGTEUR PE FESOES EN ALLEMAGNE

Migrantes / O que teria se tornado o pequeno Aylan se tivesse crescido? A questao que
acompanha a pequena imagem em foco no alto do quadro possui enunciador indefinido e parece
explorar o campo cego da imagem de referéncia (Figura 1), o fora da tela, o e se? que introduz
uma hipotese, a qual ndo podera ser confirmada. A resposta dada a pergunta inicial é a imagem
de dois homens com tragos animalescos, maos estendidas, em perseguicao a duas mulheres. O
movimento de perseguicao no quadro ¢ dado pela posi¢ao dos corpos dos personagens, em uma
linha de fuga que sugere a existéncia de outros, ndo enquadrados na charge. A primeira vista, a
figura apresenta-se legendada — Apalpador de bundas na Alemanha — e ambos os enunciados,
0 imageético e o verbal, parecem se sobrepor, reafirmando-se mutuamente, com exce¢ao da
localizagdo espacial (na Alemanha), presente como informagao extra no verbal.

A localizagdo, como se pode imaginar, ndo ¢ va. A Alemanha foi o pais que mais
recebeu refugiados sirios'?, mas ndo se trata apenas disso. Datado de alguns meses depois da
imagem de referéncia e das charges precedentes, janeiro de 2016, o texto em questdo, que apela
amemoria visual e discursiva dos espectadores, vem a tona em relagdo a outros eventos, a saber,
os casos de assédio sexual registrados depois das festas de Ano Novo em Colonia, na Alemanha.
Dentre os suspeitos detidos e interrogados, muitos migrantes.

Nosso olhar para a imagem evoca a representacao fixa do estrangeiro nao apenas como

corpo estranho, mas como o que atenta a integridade de outros corpos. O corpo morto de um

' Disponivel em: http://www.lepoint.fr/societe/charlie-hebdo-riss-imagine-le-petit-aylan-en-tripoteur-de-fesses-
13-01-2016-2009640_23.php. Acesso em: 23 fev. 2016.

12 Até o segundo trimestre de 2015, foram 65.075 solicitagdes de refiigio concedidas, segundo dados disponiveis
em:

http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150904 _brasil refugiados_sirios_comparacao_internacional 1
gb. Acesso em: 23 fev. 2016.
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pequeno individuo, se assim ndo estivesse, seria um perigo para o corpo social. E o que,
provavelmente, muitos afirmam, de modo que a charge apenas atualiza dizeres em circulagao,
0s quais, nos termos de Baronas (2009, p. 174), sdo “da ordem de um saber discursivo, um ja-
dito: discursos que circulam no cotidiano”. O texto, assim, converte em imagem, da voz ao
imaginario construido sobre o migrante; imaginario que se consolida, no dizer de Coracini

(2009), porque

o hospede que se delonga acaba alterando os costumes, desrespeitando as
regras, as leis em vigor, contaminando a lingua e a cultura... Tudo isso, como
seria de esperar, gera, nos imigrantes, bem como nos hospedeiros, resisténcias
e conflitos identitarios, cujo sintoma se traduz numa espécie de mal-estar
linguistico-cultural (CORACINI, 2009, p. 480).

Ora, mais do que uma forma de colocar em imagem e fazer falar o que esta latente ou
que ¢ dito cotidianamente, a charge pode ser tomada como o que desdobra esse imaginario,
explorando os conflitos que dele decorrem. Como efeito, produz-se o questionamento das
contradigdes constitutivas de nossa cultura que, a0 mesmo tempo em que reforca que se deve
chorar por uma inofensiva crianga migrante, solidifica clichés, generaliza a imagem do
estrangeiro como ser invasivo, ofensivo, corpo que contamina, que perturba a ordem, que nao
se porta como um bom hospede. Nao se trata, contudo, do lugar-comum acerca de qualquer
estrangeiro, pois, tanto na charge 2 quanto na charge 3 ¢ a categoria estereotipada de
“mugulmano” que vem a tona. Na primeira, muculmana ¢ a crianca, mas também ¢ uma
designacdo que engloba os migrantes estrangeiros ndo cristdos. Na segunda, latente na
ilustragdo, refere-se ao imaginario acerca dos “arabes-mugulmanos”, aos quais se atribui, dentre
tantas imagens fixas — como a de terroristas, por exemplo —, a acusacao de praticarem atos de
violéncia contra as mulheres. Assim, recorrendo aos termos de Baronas (2009), podemos dizer

que

Essa charge é também determinada por outro tipo de relagdo interdiscursiva,
que ndo apenas aquela que possibilita reinterpretar, de modo perspicaz e
irreverente, os inumeros discursos que nos rodeiam e/ou os acontecimentos
histéricos. Trata-se da retomada de uma interdiscursividade cultural
(BARONAS, 2009, p. 177).

E essa interdiscursividade, a qual aponta para os conflitos culturais e linguisticos, que

permite (d)enunciar o amadlgama entre migragdo e criminalidade; a relagdo de causa e
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consequéncia entre migracdo e mazelas sociais, corporificadas no corpo estranho do
estrangeiro.

Poderiamos nos limitar a afirmar que a charge em foco, assim como as anteriores,
causou polémica por ser um recorte do corpo do perioddico (que reivindica ser lido como satirico,
laico, politico e alegre'?), que, enquanto tal, circulou “descontextualizado” nas midias sociais e
digitais. A polémica teria decorrido do fato de os textos em questdo ndo serem lidos para além
de uma tentativa de apreender a intengdo (Racista? Xenofoba? Critica?) de seu autor ou do
veiculo de divulgagdo — concepgao de leitura que tem sido questionada (CORACINI, 2005;
MASCIA, 2005; GRIGOLETTO, 2003, dentre outros), mas que continua solidificada em nossa
forma de ler. De fato, podemos concordar com tal afirmacao, mas ela explica apenas em parte
os efeitos de sentido produzidos e ainda passiveis de se produzir. A polémica, a ironia, os
contrassensos indiciam que todo processo de producao de sentidos se da em um corpo a corpo,
em um embate nas e entre as linguas-culturas, pois nos, leitores, “ndo vemos ou nio lemos o
que queremos (de forma independente) a qualquer momento e em qualquer lugar” (CORACINI,
2005, p. 27); indiciam, ainda, que todo texto se abre a interpretagdes heterogéneas e que a
tessitura verbo-imagética, aqui analisada em particular, potencializa discursos e convoca
sujeitos, inseridos em diferentes formagdes discursivas, a nela se inscreverem, acrescentando

ao texto/tecido novos fios, os fios de suas leituras.

4. Imaginar o ensino: ponto de chegada, ponto de partida

O olhar analitico-conceitual que visa a contemplar as imagens enquanto textos,
materialidade sujeita a interpretacao, contribui para pensarmos em um ensino que nao anule os
diversos efeitos de sentido que tais textos podem produzir, tampouco a existéncia e a
importancia de diferentes linguas-culturas e formas de leitura na sociedade atual. Embora
tenhamos abordado textos cujo registro escrito encontra-se em lingua estrangeira, no cenario
brasileiro, ndo podemos nos esquecer do valor que o campo visual assume nas diversas
instancias do letramento: pensemos na aprendizagem na vida de estudantes surdos, ndo s6 na
relagdo com a lingua portuguesa, mas também com outras linguas verbalizadas; consideremos,
ainda, que, em muitas linguas indigenas, a imagem possui um papel preponderante e ndo

coadjuvante, como costumamos lhe atribuir. Porém, imagens ndo sdo apenas visuais, mas

3 Um jornal que ri de “tudo o que é grotesco na vida”, como define a rubrica Charlie, disponivel em:
https://charliehebdo.fr/charlie/. Acesso em 23 fev. 2016.
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também verbais, quando rememoramos ou quando produzimos representagcdes sobre algo ou
alguém, a partir do que ouvimos falar, por exemplo. Por isso, afirmamos que o campo imagético
possui uma dimensao que comporta e que, a0 mesmo tempo, extrapola o linguistico, o pictorico,
o visual; dimensdo que merece ser explorada em relagdo a cultura e a historia (enquanto jogo
de forgas) nas quais nos inserimos ou esperamos nos inserir.

Trata-se de compreender as imagens, como procuramos fazer ao longo deste percurso,
como pertencentes nao apenas ao dominio ilustrativo, pictérico, enquanto realidade visivel, mas
também, e principalmente, como lugar em que se atrelam Imaginario, Simbolico e Real; lugar
de inser¢do na/da lingua-cultura, de producdo de efeitos de sentido — humor, ironia, revolta,
comog¢ao, adesdo — e de inscri¢do subjetiva. Toda imagem nao ¢ sendo um cenario de sentidos
em potencial, que atravessa e afeta (o corpo de) quem quer que seja atraido pelo olhar para
dentro do quadro. Nenhuma palavra-imagem ou imagem-palavra ¢ evidente em si. Pelo
contrario, com base na discussdo aqui desenvolvida, podemos afirmar que, apesar de
aparentemente inquestiondveis e (auto)explicativas, as imagens, por se produzirem na relagao
com e entre discursos, sdo lacunares, fragmentarias e contraditdrias, caracterizando-se como
um desafio para a leitura nos estudos discursivos e como um campo a ser explorado no ensino
de linguas-culturas; principalmente porque, nesse contexto, como apontam Ribeiro e Sargentini
(2015, p. 183), ainda ¢ rara a abordagem do “texto imagético como lugar de constituigdo e
circulacao de discursos, cujos sentidos ndo ocorrem em sua evidéncia, mas na relagdo historica
com outras imagens, mobilizadas pelos leitores em seu repertorio de imagens na memoria
coletiva”.

No ambito didatico-pedagogico, os textos verbo-imagéticos — essa materialidade
enigmatica, porque demanda interpretacdo —, podem atuar como mecanismos que permitem a
analise da opacidade da linguagem e dos discursos. E, como a propria nogdo de discurso ja
compreende em si a heterogeneidade, diversidade de vozes em enunciados supostamente unos,
pensar em um ensino de linguas que considere o viés discursivo implica levar em considera¢ao
essa pluralidade de manifestagdes imagéticas/imaginarias: nos discursos oficiais, mas também
nos textos midiaticos, nas ruas e nos proprios ambientes escolares. Dito diferentemente, trata-
se de conceber o ensino-aprendizado de uma lingua-cultura que va além da repeti¢do de formas
linguisticas, além da reafirmacdo de um pertencimento possivel a uma cultura/civilizagdo
ideal(izada). Inscrever-se em uma lingua-cultura, falar-lhe e ser falado por ela implica também

a possibilidade de compreender “os processos reais de luta e de dominag¢ao” (FOUCAULT,
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2011) que se produzem, os efeitos de sentido que se instauram, historica e culturalmente
determinados. Se toda lingua-cultura nos impregna de tal forma que nossos gestos e nosso olhar
sdo por ela atravessados, resta-nos o esfor¢o de assumir, como pesquisadores da linguagem,
mas, sobretudo, como professores, o lugar/olhar incomodo do estrangeiro, a posi¢cao de quem

questiona as evidéncias cotidianas, perturba a ordem e altera os costumes.
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A escuta de uma professora de lingua inglesa em educagao

continuada: por que nao sustentar a posicao de louca?
A hearing space in ELT continuing education: why not hold on to a position of lunatic?

Maralice de Souza Neves”

RESUMO: Este estudo apresenta a escuta de
uma professora de lingua inglesa em
Educagdo Continuada (EC) feita numa
reunido denominada Pedagogical Round
(PR). Estas s3o rodadas de conversa
inspiradas na Conversacdo em psicanalise
aplicada a educagdo. O objetivo dessas
reunides ¢ dar lugar a discussdo das questdes
pedagobgicas, mas também interrogar a queixa
do professor em relagdo a sua lida com o
aluno, normalmente pouco escutada em cursos
de EC. Ali se pode focalizar acontecimentos
estranhos possibilitando que as discussoes
suscitadas ultrapassem a interpretacdo para
seguir o caminho indicado na segunda clinica
da psicanalise lacaniana (a partir de 1960).
Essa abordagem privilegia o que ha de
insondavel no Real para além do Simbdlico e
do Imaginario, possibilitando que o professor
participante caminhe para mais a frente da
escuta e da explicagdo do passado,
implicando-se, assim, em um “ndo-saber” do
futuro. Essa posicdo responsabiliza o
professor pelas consequéncias de suas acdes
em sala de aula a despeito das opinides do(s)
outro(s). Apresento, assim, recortes gravados
e transcritos, durante um PR, no qual a
professora Mirela relata ser afetada pela furia
de um aluno. Interpretamos que ela recuou
diante de seu modo de satisfacdo em dancar na
aula, inibindo, com isso, um estilo proprio de
ensinar a lingua. A apresentagdo de situagdes
como esta ¢ relevante para demonstrar que,
para além da qualificacdo pedagogica dos
professores em cursos de EC, é necessario
escutar como cada um lida com o que lhe afeta
de forma singular.

ABSTRACT: This paper presents an
opportunity for listening to an EFL high
school teacher in a Continuing Education (CE)
project. The meetings held to listen to teachers
in this project are called Pedagogical Rounds
(PR), and are inspired in conversational
rounds used in psychoanalysis applied to
education. PRs not only do offer room for
pedagogical discussions, but also for listening
to complaints related to teachers’ difficulties
in dealing with their students; the latter being
a practice not usually found relevant in CE
programs. In those rounds, happenings that
may sound weird are considered relevant in
accordance with late Lacanian
psychoanalytical works (from 1960 on). In
these  works, Lacan highlights the
unfathomable ‘Real’ beyond the ‘Imaginary’
and the ‘Symbolic’. Privileging the Real
makes possible for one to go beyond
explanations of the past to take responsibility
for what is ‘not known’ of their future. This
position enables teachers to take charge of
their actions in class, no matter other people’s
opinions. I present excerpts transcribed from a
PR audio recording where Mirela reports
having been impacted by one of her student’s
rage. We interpret that she flinched from her
own enjoyment (juissance) as a teacher who
loves dancing in class, which inhibited her
style of teaching the language. Presenting
situations like this is relevant to show that,
beyond  pedagogical and  linguistic
qualifications in CE courses, it is worthy to
hear how each person deals with whatever
affects them particularly.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacao KEYWORDS: Continuing  education.
continuada. Singularidade. Gozo. Real. Singularity. Enjoyment (juissance). Real.
Rodadas pedagogicas. Pedagogical Rounds.

1. Introducio

A Linguistica Aplicada como érea inter e transdisciplinar dialoga com o mundo
contemporaneo para dar conta da complexidade das suas questdes, como por exemplo, no
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e na formagao de professores de linguas. Nesse
dialogo, acredito serem produtivos os estudos do discurso que consideram o atravessamento da
psicanalise freudo-lacaniana em seu quadro epistemoldgico no que se refere a subjetividade.
Para esse fim, objetivando tratar o espago discursivo da Educacdo Continuada (EC) de
professores de inglés do ensino bdsico, sdo cruciais tanto a no¢do do sujeito-efeito, por ser
dividido pelo efeito da linguagem, quanto a nogdo da heterogeneidade tedrica (AUTHIER-
REVUZ, 1998; TEIXEIRA, 2005), propria ao campo enunciativo.

Nesse espago, ¢ comum incidirem queixas em relagdo a nao saber o que fazer com o
aluno que “ndo quer aprender a lingua”, que “desafia os professores” ou que ¢ considerado
simplesmente “indisciplinado”. Nos cursos de EC essas queixas sdo normalmente evitadas ou
abafadas e o foco € colocado na reflexdo sobre a qualificacdo técnica e linguistica do professor,
principalmente porque os formadores ndo se sentem preparados para escutar € manejar questoes
que fogem ao escopo da dimensdo técnica da agdo pedagogica.

Muitas dessas questdes desafiadoras sdo da ordem do que a psicanalise entende como
vicissitudes das pulsdes. A pulsdao (LACAN, [1964] 1985) ¢ uma carga energética que se origina
da atividade motora do organismo e do funcionamento psiquico inconsciente do homem
(FREUD, [1915]2006). E de origem sexual, satisfazendo-se parcialmente como modos de gozo
através das bordas do corpo, as zonas erdgenas. Assim que se satisfazem, as pulsdes voltam a
se repetir. Lacan aborda a pulsdo “em termos de manifesta¢do da falta e do ndo realizado”, ou
seja, na categoria do real. Para ele, “o objeto da pulsdo nao pode ser assimilado a nenhum objeto
concreto” (ROUDINESCO; PLON, 1997, p. 632). Esse objeto oco, da falta, ¢ nomeado por
Lacan ([1964] 1985) “objeto (pequeno) a”. A funcdo do objeto a € a que interessa aos
psicanalistas, porque ali insiste algo que ndo € representavel e que muitas vezes se caracteriza
como um mal-estar. Desta feita, pela via da teoria psicanalitica, fez-se possivel que se falasse

também do mal-estar docente na EC através do projeto ContinuAg¢ao Colaborativa (Concol).
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O formato do Concol ¢ semelhante ao de outros cursos de EC para qualificar professores
de linguas: contém o eixo metodoldgico, o eixo linguistico e o eixo considerado reflexivo. Este
ultimo ganhou, no Concol, uma caracteristica peculiar que o diferencia de outros eixos
reflexivos por nao buscar consenso em relacdo a um ideal do grupo. Os efeitos da agdo
pedagdgico-linguistica dos professores em suas escolas sdo trazidos a escuta do grupo que, por
sua vez, privilegia o modo singular de cada um lidar com suas contingéncias.

Em rodas de conversa, que Loures (2014) denominou pedagogical rounds (doravante
PR), o participante traz a sua cota de trabalho com os alunos para relatar ao grupo. Muitas vezes,
questdes advindas de algum mal-estar que ali surge e insiste sdo também escutadas. Como cota
de trabalho, cada professor(a) em formagao apresenta uma ideia de projeto, uma atividade pré-
pedagbgica ou alguma atividade j& em andamento ou mesmo terminada. Ele(a) procura
apresentar a sua questdo nos moldes de uma pesquisa, formulando alguma hipdtese e
fundamentando a sua praxis em algum aporte tedérico que ache necessario para testar essa
hipotese.

Porém, muitas vezes, surgem questdes que podem ser chamadas de “pecas avulsas”
(MIRANDA, 2014). Essas pecas avulsas s3o um “resto” que, em outras situagdes seria ignorado
ou até evitado, mas ali ¢ acatado e relancado ao grupo. Esse resto que se destaca esta no modo
como cada um apresenta algo da sua subjetividade que lhe foge ao controle fazendo emergir o
lugar de cisao do sujeito.

E nesse momento que o uso da palavra permite que se olhe mais além dos sentidos
comumente esperados para explorar o mal-entendido, o fora-do-sentido, o que aparece como
detalhe para cada um (MIRANDA; VASCONCELOS; SANTIAGO, 2006). Esse detalhe, que
marca uma singularidade, ¢ um modo como cada um suporta (ou ndo) o seu inominavel, ou
seja, o seu modo de gozo. A psicanalise ¢ que torna operativo o tratamento dos detalhes de cada
um, permitindo aos participantes do Concol, por exemplo, levar a sério o que muitas vezes
causa mal estar, mas ¢ ignorado tanto na sala de aula como fora dela.

Neste trabalho, discuto o caminho percorrido da andlise do discurso a psicanalise para
dar conta do sujeito que goza. Apresento as noc¢des de pulsdo e gozo, com destaque para a
pulsdo escopica, necessarios a compreensdo do caso da professora Mirela. Trago, por fim,
recortes do relato de Mirela, a professora que, ao apresentar uma atividade pré-pedagdgica
durante um PR, surpreende-nos com a exposi¢ao de um acontecimento que diz respeito a um

de seus alunos. Mirela ¢ uma professora que diz gostar de cantar e dangar durante suas aulas de
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inglés. A psicanalise nos explica que, ao ser ouvida e olhada, certamente a professora goza com
os objetos voz e olhar (Lacan, [1964] 1985). Um aluno se incomoda e a chama de louca. Mirela,
entdo, precisa se haver com esse estranhamento. Meu objetivo € ilustrar esse detalhe que afetou
subjetivamente a professora, causando-lhe mal-estar e inibindo um estilo que poderia lhe ser

util, mesmo que, talvez, excessivo.

2. A Analise de Discurso abre espaco para o atravessamento da psicanalise

E importante ressaltar que ndo estariamos explorando a possibilidade de conduzir
pesquisas em psicanalise se ndo tivéssemos conhecido, dentre as questdes tedricas
fundamentais da Analise de Discurso (AD) pecheutiana, o atravessamento da subjetividade
psicanalitica, na perspectiva considerada pela linguista Marlene Teixeira (2005). Com a ajuda
da linguistica da enunciagdo, na perspectiva da linguista Jacqueline Authier-Revuz (2004),
Teixeira argumenta em favor da heterogeneidade que atravessa o discurso na lingua e pela
lingua. Assim, afirma a autora (2005, p. 201), pensar na heterogeneidade ndo ¢ “pensar na
duplicidade do sentido, mas em um sentido que ndo veio para ficar igual a ele mesmo, [fazendo]
valer o equivoco que o investe”. Essa autora marca que fica algo de inacessivel, uma vez que a
linguagem, ao se ater as dimensdes do imaginario e do simbdlico, ndo recobre a dimensdo que
o psicanalista Jacques Lacan nomeou Real. Ela destaca que também ficou fora das
considera¢des discursivas um aspecto fundamental das formulacdes freudo-lacanianas, ou seja,

a organizacao pulsional do ser falante.

3. O sujeito que goza

O termo “sujeito” estd presente desde os primeiros escritos de Lacan, em 1932, passando
a ocupar parte central em seu trabalho a partir de 1945. Entre 1950 e 1965, Lacan, apoiando-se
na Linguistica, distingue o sujeito do enunciado do sujeito da enunciagdo para mostrar que uma
vez que o sujeito € essencialmente um ser falante, ele ¢, inescapavelmente, dividido, castrado,
cindido. Surge a conceituagdo do sujeito na relagdo com o significante, na qual o sujeito da
consciéncia ¢ transformado em sujeito do inconsciente. (EVANS, 1996; ROUDINESCO;
PLON, 1997).

Assim sendo, o sujeito do inconsciente se constitui a partir do Outro da linguagem, o
tesouro dos significantes, para com esses significantes dar nome as coisas, estruturando o

discurso da cultura que Lacan ([1970] 1992) nomeia discurso do mestre. Para o psicanalista, a
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pessoa é sempre o discurso do mestre (LACAN, [1973] 1985). E a partir desse discurso que o
sujeito faz lagos sociais, regulando esses lagos pela forma como ele vé o mundo, forma essa
que se torna uma fantasia reguladora das suas tomadas de posigao.

Porém, esse Outro simbdlico ndo recobre tudo da experiéncia e da expressao humana,
gerando um impossivel de se dizer. Cada um, entdo, demonstra seu modo particular de suportar
isso que nao ¢ simbolizado, inclusive, produzindo sintomas. Lembrando que o sintoma na
psicandlise ¢ um fenomeno subjetivo constituido pela realizacdo deformada do desejo
(PEREIRA et al., 2011), ele se torna o modo singular de cada um gozar de seu inconsciente.
Desse modo, os sintomas que podemos abordar nos PRs sdo aqueles que caracterizam uma
desordem, um mal-estar, cuja interpretacao ¢ dada pelo proprio professor € ndo por nos,
formadores e pesquisadores.

O modo particular de suportar o ndo simbolizavel ¢ alcangado através de uma
organizag¢do pulsional que gera um gozo, modo de satisfacdo que retorna em forma de repeticao.
Com relagdo a repeti¢do, € Freud ([1915] 2006) quem percebe como o gozo ¢ perturbador, ndo
parando de se manifestar como satisfacdo da pulsdo. O precursor da psicandlise observa que a
pulsdo € sempre parcial porque o circuito pulsional se organiza em torno dos orificios corporais,
os olhos, a boca, o anus, o ouvido e, também, a pele. Esses orificios sdo fonte de sensagdes e
marcam uma borda. A dimensao pulsional faz litoral entre o corpo biolodgico e o psiquico € a
fonte ¢ a parte de contato que necessita do seu objeto. Assim, a pulsdo exerce um gquantum de
pressdo, visando um alvo: satisfazer-se. Essa satisfa¢do recebe o nome de gozo (juissance).
Descobrindo que esse modo de satisfacdo era maior do que o sujeito, mais tarde, Freud, em
Além do Principio do Prazer ([1920] 2006), nomeia isso de pulsdo de morte, ja que esta
constitui todas as outras, tornando-se, portanto, o motor da repeti¢ao.

Em 1964, em seu Seminario livro 11, denominado Os quatro conceitos da Psicandlise
(1985), Lacan estuda as posi¢des subjetivas de satisfacdo das pulsdes. Uma vez que essas
posi¢des fogem da ordem instintual para se tornarem pulsionais, Lacan alia a satisfacdo das
pulsodes ao efeito da linguagem sobre o corpo. A linguagem, portanto, subjetiva um corpo, tira
o sujeito do circulo da natureza e o coloca no circulo do desejo, sempre na relagdo com o corpo
do Outro. Porém, como a linguagem nao recobre todo o corpo, fica um resto como objeto
condensador de gozo, o (pequeno) a. O que emerge do gozo sdo esses objetos (a) da libido, da
sexualidade, impondo ao sujeito posicionamentos subjetivos que podem ser ativos ou passivos,

conforme podemos ilustrar no quadro abaixo.
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Quadro 1 - As cinco formas do objeto a.

Fonte (borda) Pulsao Objeto Posicao subjetiva

olho escopica olhar Ser olhado/se fazer
ver

ouvido invocante voz Ser ouvido/se fazer
ouvir

boca oral seio Ser sugado/se fazer
sugar

anus anal cibalo Ser cagado/se fazer
cagar

pele de morte Nada Ser morto/se fazer
morrer

Entretanto, a pulsdo tem as suas vicissitudes, diz Freud em 1915. Sdo quatro vicissitudes
e todas envolvem algum dano psiquico: 1) a sublimacdo: inibida quanto ao seu alvo, ¢ gozo
sem conteudo sexual; ¢ a mais interessante para a cultura; 2) reversao ao seu oposto: € o caso,
por exemplo, de um amor ndo correspondido que leva a tal 6dio que resulta em causar dano ao
outro. 3) recalcamento: € o total esquecimento de algo traumadtico; 4) retorno em direcdo ao
proprio eu: ¢, por exemplo, provocar que o outro me dé um retorno de algo que eu lhe faco. A
satisfacdo da pulsdo ¢ paradoxal (LACAN, [1964] 1985) e as formas de gozo sdo particulares
a cada um.

Porém, quando o gozo se impde sobre o sujeito de tal forma que ele ndo consegue ter
alegria com aquilo que faz, ¢ quando se expressa um sintoma em forma de mal estar. Lacan
chamou esse modo de gozo que ¢ expresso em forma de sintoma, o gozo do Outro ou gozo
falico, regido pela linguagem. Em seu Seminario 20: Mais, ainda ([1973] 1996), ao tratar da
economia do gozo, Lacan apresenta a formulagcdo de uma outra forma de gozo que est4 para
além da linguagem e que ele chama de gozo suplementar ou feminino. Este se experimenta no
corpo e dele ndo se sabe nada. Porém, ¢ o gozo que vivifica um corpo.

Assim, uma aprendizagem que considera a implica¢dao do inconsciente necessita tomar
0 sujeito na sua singularidade, nos seus modos particulares de gozo, sejam eles modos de
satisfacao paradoxalmente mortificantes e/ou vivificantes. A seguir, relataremos o caso de uma

professora, privilegiando, na narrativa do caso, os pontos relevantes para analise.

4. Mirela, a professora louca

Mirela inicia a exposi¢do de sua experiéncia no PR tentando explicar, em inglés, o

objetivo da sua atividade com alunos do 3° ano. Porém, encontra dificuldades em se fazer
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entendida porque ndo consegue simbolizar na lingua inglesa (LI) aquilo que a toca e perturba.
Troca o codigo para o portugués e num autocomentario reflexivo (ou forma utilizada para
comentar seu proprio dizer, conforme Authier-Revuz (1998), interrompe o fio da exposigao e
passa a explicar que precisara modificar a mentalidade de seus alunos de que aprender a lingua
inglesa ndo era importante. Descreve seus alunos como “dificeis”, “desinteressados”, sendo que
muitos sdo mesmo “bandidos” e “traficantes”.

Diante de nossa intervengao, feita em inglés, para que explicasse como faria a atividade
com esses alunos “dificeis”, Mirela volta a falar em lingua inglesa, e retoma o objetivo da
atividade: fazer com que os alunos passassem a se expressar oralmente, “numa atmosfera
tranquila”, mesmo que misturando as linguas e “falando errado”. Expressa que seu desejo era
de que ndo houvesse julgamento dos alunos entre si, uma vez que, em geral, eles riam dos erros
uns dos outros. A ideia de colocar os alunos para falarem surgira ao ver dois deles conversarem
animadamente sobre futebol. Queria vé-los conversarem assim, se expressando na lingua
inglesa com desenvoltura. Apostando que os alunos se engajariam na atividade a partir do
momento em que esta fizesse sentido para eles, pede-lhes que escrevam sobre o que querem
conversar em situagdes de small talk. Sugere temas, tais como, futebol, festas, amigos, trabalho,
questdes familiares, musica. Apds escolherem os temas, os alunos se agrupariam e pesquisariam
sobre o tema escolhido para aprender expressoes, vocabulario e prontincia. Poderiam, inclusive,
contar com os recursos da internet, com os quais ja tinham muita familiaridade.

Novamente, em meio a exposicao, Mirela retorna a lingua portuguesa interrompendo o
fio do seu dizer e rindo comenta: “contei para minha prima essa minha ideia e disse rindo:
costure a minha boca, eu falo demais; t6 arrumando encrenca pra mim”. Nesse enunciado, a
psicanalise nos oferece a interpretacdo de que Mirela expressa a sua condi¢do de um corpo
sexuado que goza de uma determinada posi¢ao subjetiva: a satisfacdo expressa no riso (ato de
enunciacdo evidenciado no momento em que nos conta € no proprio comentario), pela
possibilidade de desenvolver um trabalho com seus alunos que pode vir a ser gratificante.

Porém, paradoxalmente, ela propria busca desfazer essa satisfagdo gratificante através
da censura que impde a sua ideia. Dizendo de outro modo, diante de um gozo que lhe escapa,
da felicidade de falar e ser ouvida (eu falo demais), uma resposta histérica ¢ a de recuar para
manter o seu desejo insatisfeito. Afinal, a estrutura histérica € propria da subjetividade feminina.
Desse modo, Mirela pede ao outro (a prima) que a impeca de gozar dessa posi¢do (costura

minha boca, t6 arrumando encrenca).
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Diriamos entdo que falar coisas que tém um sentido na cultura ¢ da ordem do gozo
falico, ou seja, de um modo de satisfacdo causador de sofrimento (para ela os alunos-problema
nao querem nada disso que ela lhes oferece). Porém, quando o sentido vigente ¢ desafiado por
uma acao arriscada ou considerada louca (quero desenvolver a atividade mesmo com todos os
riscos), ¢ quando poderia haver abertura para o gozo suplementar ou feminino (LACAN, [1973]
1996) que possibilitaria a um(a) professor(a) que goza dessa posi¢ao inventar jeitos de tocar o
seu aluno, buscando superar as dificuldades que acredita que ira enfrentar. Estaria Mirela
assumindo essa responsabilidade?

Retomando a sua exposi¢do na LI, Mirela demonstra que ainda ndo possuia um
planejamento claro para dar sequéncia a sua ideia. Diante dessa situa¢do, os demais
participantes fazem perguntas, pedem esclarecimentos e sugerem modos de planejar e
desenvolver as atividades. As sugestdes oferecidas por alguém do grupo de preparar guidelines
e cards para facilitar a pesquisa dos alunos; Mirela, porém, responde pela via de seu sintoma.
Expressa o que a angustia em relagdo aos alunos do sexo masculino, ou seja, “quando um
excesso de gozo aparece, a possibilidade de compreensdo racional some” (RIOLFI, 2015, p.
300). Exemplifica o caso de um aluno que a levou ao diretor por se sentir incomodado com o
seu modo de dangar em sala de aula enquanto lecionava.

Deparamo-nos, no ato de transmissdo dessa professora, com um “excedente pulsional
intraduzivel” bastante perturbador ao se fazer ver. Esse excedente pulsional pode tanto causar
mal-estar e perplexidade quanto um fascinio incompreensivel. “H4 um ndo saber sobre o que
fazer diante do que se apresenta como estranho ao sujeito: o sexo, o enigma da vida e da morte,
o corpo”, ressaltam Cunha e Lima, (2013), a respeito da escuta que fazem em conversagdes
com adolescentes na escola. E concordo com o educador e psicanalista Marcelo Ricardo Pereira
(2001, p. 180), quando afirma que sendo a experiéncia de ensinar (e aprender) eminentemente
relacional, “o saber-fazer, o saber-tedrico, o saber tdo buscado pelo pensamento pedagodgico
deve conviver com o inquietante destino da pulsdo: o gozo”.

Para ilustrar essa situagdo, trago a seguir, o relato de Mirela a respeito do aluno que

reclamou dela para o diretor:

Eu costumava dangar na sala de aula/ adoro dangar/ eu amo ensinar/ eu amo dangar/
mas teve um cara que/ sabe eu nunca tive problema/ no ano retrasado/ o cara me
cortou as pernas/ me cortou as asas/ me cortou o tesdo de dar aula/ GEEENTE/ ele
me levou no DIRETOR/ ele falou assim que eu sou louca/ ‘ela danca na sala de
aula/ Ela ¢ louca/ vé se isso ¢ jeito de professora dar aula’/ NUNCA fui chamada a
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aten¢do/ meu ALUNO, me LEVOU no DIRETOR//

Como perceber o lugar que ocupamos para o aluno? Para um professor ¢ impossivel
lecionar sem que o aluno o olhe. O olhar ¢ uma forma fixa que temos como posi¢ao que resulta
em um gozo que ja insiste desde crianca: a de ser olhado e de se fazer olhar. “No ambito
escopico do desejo”, afirma Quinet (2002, p. 70), “o sujeito se da a ver para o Outro, se oferece
em exibicao ao Outro do desejo, se mostra ao desejo do Outro”. Porém, diante do estranhamento
que a danga da professora causa no aluno de um jeito que o desconcerta, o rapaz parece nao
suportar o confronto com esse modo de satisfacdo da professora, certamente excessivo, dos
sons da lingua inglesa através da musica e da danga. O aluno, ndo sabendo o que fazer com o
que excede do que ¢ simbolizavel, reage com furor e recorre a insignia do Pai através da queixa
ao diretor.

E importante, ainda, problematizar que como objeto de ensino e aprendizagem, a lingua
estrangeira solicita investimentos fortes do sujeito, colocando-o em contato e confronto com
seu modo de se relacionar com os outros € com o mundo. Pde em préatica o corpo e em jogo
todo o aparelho fonador, alerta Cristine Revuz (1998). Esse corpo investido em se haver com
novos sons, novas grafias, com a falta de sentido conhecida na lingua materna, ndo € natural e
pode tanto causar bloqueios e sofrimento quanto jubilo pela alegria de aderir a musica do
significante Outro.

Acreditamos que uma carga afetiva amorosa e desejante, na relacdo transferencial entre
a professora e o aluno, ¢ tensionada quando ele se desconcerta ao perceber nela um gozo que
ndo sabe interpretar. E retomando em Lacan ([1973] 1996, p. 161) aquilo que ele diz constituir
0 osso do seu ensino, proponho, nas palavras do psicanalista, o que considero serem as
vicissitudes de ordem singular que costumam se imiscuir nas a¢des pedagogicas atrapalhando-
as e atrapalhando o professor: “falo sem saber. Falo com o meu corpo, e isto, sem saber. Digo,
portanto, mais do que sei”.

A resposta da professora ao aluno nos foi relatada em discurso direto: “Agora, vocé me
desculpa que isso te incomoda. Eu ndo vou dan¢ar mais. Pode ficar tranquilo.[ | Por favor, a
distancia entre eu e o senhor esta daqui até aqui; por favor, o senhor fique ai. E comecei a

tratda-lo como senhor, com todo respeito”. Como alerta Authier-Revuz (1998), esse modo de

' Na transcri¢do esclareco que caixa alta significa elevagdo do tom da voz e as barras substituem as pausas
outrossim sinalizadas por marcas de pontuagdo. Usei aspas simples para ressaltar o discurso direto.
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dizer representa um outro ato de enunciacdo correspondendo a operacdo de citagdo da
“verdade”, sem disfarce. Mesmo que ndo tenha sido assim, € assim nesse ato de enunciagio que
ali, no momento, Mirela se posiciona. Ela retrocedeu, amarelou, como diria Riolfi (2015). Deu
consisténcia a queixa do aluno, instituindo-o mestre e censor, que a enquadra ao que ¢
estabelecido: ser uma professora “ajustada” e “sem loucuras”. Perde a chance de se
responsabilizar pelo seu modo de ensinar, mesmo que excessivo. Estd assim se
desresponsabilizando por suas vias libidinais, por seu gozo, abrindo mao de seu gesto singular
de ensinar. Forbes (2012) explica que se responsabilizar pelo seu modo de gozo ¢ abrir vias
para articula-lo ao desejo arcando com as consequéncias do que ha de insondavel no real para
além do simbdlico e do imaginario. Desta feita, a professora poderia suportar os seus excessos,

implicar-se em inventar um jeito de ndo recuar diante das contingéncias.

5. Para finalizar...

Pensamos que nos cabe problematizar a saida encontrada pela professora diante do mal
estar. Ela recuou e transferiu o seu lugar do mestre ao aluno, saida considerada histérica para
que uma insatisfagdo se mantivesse. Como diria Riolfi (2015), ela amarelou porque nao
conseguiu manter sua posi¢ao desejante diante do enigma colocado por seu gozo. Amedrontou-
se diante da furia do aluno. Sugeririamos que Mirela estaria em uma “transagao, isto €, um
sintoma que denuncia um aborrecimento e que, a0 mesmo tempo, assegura que tudo siga como
estd...”, conforme discute a psicanalista e educadora Margareth Diniz (2001, p. 204) citando
Fernandez (1994)2.

Se nao recuasse diante da rea¢do do aluno, poderia deslocar sua posi¢do para outra,
como por exemplo, a de quem se responsabiliza por fazer algo que ndo (se) compreende
totalmente (FORBES, 2012), mas que pode surtir um efeito de regulagdo de seus excessos,
talvez causando uma mudanga surpreendente na sua relagdo com os alunos e com seu ensino.
Eu apostaria que ela teria mais sucesso se tivesse sustentado a posi¢ao da dangarina louca como

orientagdo de seu desejo de ensinar.

2 FERNANDEZ, A. A mulher escondida na professora: uma leitura psicopedagogica do ser mulher, da
corporalidade e da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
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Recusas e deslocamentos subjetivos de duas professoras de inglés em

contexto encarcerado
Refusals and subjectivity shifts of two English teachers of the incarcerated setting

Valdeni da Silva Reis”

RESUMO: O presente trabalho investiga
posicdes discursivas assumidas ou negadas
por duas professoras de inglés, atuantes em
Unidades Socioeducativas para adolescentes
em conflito com a lei, da cidade de Belo
Horizonte, MG. Estara focado nas professoras
atuantes nesse espaco de reclusdo/exclusdo, a
fim de nos aproximar da forma como elas se
constituem como professoras de inglés, tendo
seu fazer e seu dizer delimitados a partir de tal
espaco. De modo mais especifico, buscaremos
a compreensdo acerca do modo como as
professoras constituem, nesse contexto, seu
posicionamento e possivel
redimensionamento discursivo e subjetivo,
frente a atuagdo de uma pesquisa(dora) em sua
sala de aula. Para tanto, exploramos teorias em
torno da formagdo do professor de lingua
inglesa; da nocdo de tempo, espagco e
memoria, além de questdes em torno dos
deslocamentos identitarios e subjetivos. Como
metodologia de andlise, utilizamos teorias do
discurso. Serdo analisadas entrevistas feitas
com as referidas professoras, que recebiam,
em suas salas de aula, pesquisas distintas.
Analises indicam deslocamentos subjetivos
vivenciados pelas professoras, ao serem
convocadas a repensar seu fazer pedagogico e
seu posicionamento discursivo, assumindo ou
negando — de forma ndo harmoniosa ou
constante — a posicdo professora de inglés,
como possibilidade ou nao de
empoderamento.

PALAVRAS-CHAVE: Deslocamentos
subjetivos. Efeito de suspensdo. Espago
confuso. Professoras de lingua inglesa.

ABSTRACT: This paper investigates the
discursive positions taken or denied by two
English teachers of Juvenile Detention
Centers in Belo Horizonte city, MG. It is
focused on the teachers who work in this space
of reclusion/exclusion, in order to shed light
on the way they build themselves, their actions
and their sayings as English teachers in this
space. More importantly, this study seeks to
understand how the teachers (re)build their
discursive position from the influence of a
research(er) within their classrooms. In order
to do so, it especially addresses issues on the
English language teacher education; on the
notions of time, space and memory, as well as
on identity and subjectivity shifts. Interviews
developed with the teachers in two different
research projects will be analyzed. The study
is conducted by the Discourse Analysis
methodology. Analysis indicates that the
teachers experience subjectivity shifts as they
are called upon to rethink their pedagogical
choices and their discursive position, standing
or denying — in a not harmonious or uniform
way — their English-teacher-position, as a
possibility of personal and professional
empowerment.

KEYWORDS: Subjectivity shifts. Effect of
suspension.  Confusing space. English
teachers.
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1. Introducao

Tornar-se professor requer do sujeito, além de uma inclinacao a relacdo com o outro e
com o ensino, um investimento em sua formacao académica, que pode transcender os limites
de tempo e espago dos cursos de formagao.

Tornar-se professor demanda um inevitavel deslocamento entre lugar - devidamente
legitimado por um diploma - e posi¢ao, assumida pelo sujeito que, na salutar ilusao de controle,
toma a palavra de forma significativa e se constitui como professor, na medida em que,
revestido pelas imagens social e historicamente constituidas, se autoriza a enunciar de tal
posigao discursiva.

O modo como o dizer e o fazer do professor ganham forma na sala de aula engloba
questdes referentes aos elementos que (re)constituem sua subjetividade, isto €, a forma como
se constituiu sujeito € como se posiciona no mundo, ao tomar a palavra e transitar, via
linguagem, pelas relagcdes com o outro e com os mais diversos efeitos de sentido oriundos de
tais relacdes. Entendemos que o individuo-professor se torna sujeito por meio das marcas de
subjetividade deixadas, quando ele toma a palavra, assumindo ou negando sua posi¢cdo
discursiva em sua relacdo com o outro. Subjetividade ¢ aqui entdo compreendida como "um
estranho pais de fronteiras e de alteridades incessantemente construidas e desconstruidas"
(KRISTEVA, 1994, p. 283).

Outrossim, o fazer e o dizer do professor sdo delimitados pelo modo como aprendeu,
configurado em suas representagdes, mas também em sua formagdo académica, que pode ser
redefinida a partir de sua pratica; ou, ainda, estabelecida ou ditada pelo espago, ou pelo contexto
em que esta pratica ganha forma.

O presente estudo lanca luz sobre duas professoras atuantes em unidades
socioeducativas para adolescentes em conflito com a lei, a fim de apresentar e discutir a forma
como elas constituem seu ser, dizer e fazer, como professoras de inglés, neste espago particular.
De modo mais especifico, estaremos focados na compreensdo acerca do modo como as
professoras constituem, nesse contexto, seu posicionamento e possivel redimensionamento
discursivo e subjetivo, frente a atuagdo de uma pesquisa(dora) em sua sala de aula.

A seguir, indicaremos elementos cruciais para direcionar nossa discussdo para o fazer e

o dizer das referidas professoras.
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2. A formacio do professor de lingua estrangeira e sua atuacao em contextos de privaciao
de liberdade

Apesar de comumente estarmos presos a discussdo em torno de uma possivel dicotomia
entre teoria e pratica, na formagdo do professor de lingua estrangeira (LE), ¢ necessario
compreender que a complexidade das relagdes entre os sujeitos, em uma sala de aula, somente
pode ser respondida na medida em que o professor se descobre e se posiciona discursivamente
em seu fazer, a partir das representagdes que o constituem.

Desse modo, além de aspectos teodricos, linguisticos, metodologicos e politicos da
formag¢do do professor de linguas estrangeiras (LEFFA, 2001), reconhecemos também a
existéncia de aspectos da constitui¢do subjetiva de cada professor que mobilizam, incorporam,
desafiam, aceitam ou recusam todos os outros aspectos atuantes nessa formacao.

Portanto, ao discutir o professor, sua formacao e pratica, defendemos que,

[...] nem seu dizer, nem tampouco seu fazer, sdo delimitados/constituidos
exclusivamente por meio de um curso de formagéo, com todas as teorias e os
faga e ndo faca que ali sdo determinados como receitas para uma pratica feliz
e transformadora. [...] esse fazer € constituido por uma imbricagdo de vozes,
contradi¢des, conflitos e, além de tudo, de suas representacdes que estdo ali
orientando sua pratica. Essas representagdes delimitam os significados
atribuidos aos papéis desempenhados pelos envolvidos nesse processo de
formagdo do professor e/ou ensino-aprendizagem de LE, bem como o
significado de sua pratica na sala de aula de LE (REIS, 2007, p. 873-874).

Assim, interrogar, por exemplo, os motivos pelos quais uma pessoa se decide pelo curso
de Letras e, posteriormente, por determinado contexto de atuacdo e pratica pedagdgica dird
muito sobre a constituicdo subjetiva desse professor e sobre 0 modo como sua pratica sera
delimitada.

A formagdo do professor atuante em contextos de privagao de liberdade € um universo
ainda pouco explorado, discutido e abordado em nossos curriculos, programas educacionais
para o ensino de LE, ou em nossas pesquisas académicas (REIS, 2011a; 2011b). Segundo Caro
e Guzzo (2004), ndo ha uma formacao especifica para o profissional que atua na realidade
prisional, denominado educador social, que atenda a sua condi¢do especial. Entendendo a

necessidade de adentrar esse contexto educacional, percebemos que:

[...] a realidade do ensino nesse tipo de contexto ¢ ainda ignorada pela
populacdo de um modo geral. Tanto pior, € constatar que as instituicdes que
formam os professores que, por motivos diversos, podem ser levados para essa
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realidade, também ndo centram suas discussdes em uma formagao voltada
para esse tipo de contexto (REIS, 2008, p. 852).

Nao sendo ainda a realidade brasileira, nos Estados Unidos e em paises da Europa, ja
existem algumas universidades cujos departamentos de justi¢a criminal oferecem programas de
treinamento ao professor que trabalha com educag¢ao prisional. No entanto, Thomas e Thomas
(2008) afirmam que a grande maioria dos professores (¢ administradores) que trabalha em
contextos de privagdo de liberdade (cadeias, penitenciarias, unidades socioeducativas) ndo €
proveniente de uma formagdo especifica. Assim, os professores geralmente chegam a esse
ambiente de trabalho sem qualquer preparagdo especializada para os desafios que serdo ali
encontrados (THOMAS; THOMAS, 2008, p. 38).

De qualquer forma, os profissionais que trabalham nessa realidade nos Estados Unidos,
por exemplo, recebem, além de treinamento sistematico, uma formag¢ao continuada, com cursos
de capacitagdo semanais, como pudemos observar em pesquisa de campo no pais. Ja no Brasil,
os agentes socioeducativos tém reunides constantes sobre seu trabalho com os adolescentes,
mas os professores, além de ndo receberem treinamento no inicio dessa carreira, nao podem
contar com uma formagao especifica continuada, para aprimorar seu trabalho no contexto de
reclusdo.

Na maioria das vezes, esses professores se sentem discriminados, excluidos, ignorados
e, ainda, cobrados, uma vez que, mesmo ndo contando com o apoio dos colegas de sua propria
classe profissional — que, na maioria das vezes, sequer conhecem o trabalho desenvolvido nesse
contexto —, tém como uma atribuicao a dura e conflitante responsabilidade de reabilitacdo de
alunos em conflito com a lei (CELLA, 2007).

De acordo com Thomas e Thomas (2008, p. 36), os professores e demais profissionais
que atuam no contexto carcerario procedem de diversas realidades. Entre elas, os autores
destacam:

(1) pessoas que se aposentaram das escolas publicas ou privadas e desejam
permanecer na educagdo, assumindo um cargo na prisao ou no centro juvenil;

(2) pessoas transferidas de outras instituigdes prisionais;

(3) profissionais em busca de trabalho em regido cujo mercado j& se encontra
saturado, e que, entdo, assumem uma posi¢ao nas instituigdes prisionais, cComo

a opg¢ao possivel para o momento;
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(4) pessoas que trabalharam no sistema prisional como guardas, agentes,
missionarios religiosos, entre outros, e posteriormente adquirem credenciais
para o ensino ou para um setor administrativo;

(5) alunos dos programas de formagao do professor que escolhem trabalhar no
programa prisional, como uma missao, dedicando-se ao servico desses alunos,
que ndo foram bem sucedidos no passado e, ja na prisdo, precisam se preparar,
para nao voltar a vida criminal, apds serem liberados.

Acreditamos que, no Brasil, a situagao ¢ semelhante, apesar de termos a hipdtese,
oriunda de nosso trabalho de pesquisa nesse espago, de que, na maioria das vezes, o professor
chega a essa realidade por uma questdo casual, do proprio mercado de trabalho. Isto ¢, as vagas
nesse contexto sao menos disputadas, e a falta de opgao faz que muitos profissionais trabalhem
no contexto de privagdo de liberdade (REIS, 2011b).

Segundo a Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacdo, ha uma consideravel
diversidade entre os professores, no sistema prisional do Brasil: “ha profissionais de educagao
concursados das redes de educagao; ha profissionais temporarios vinculados as redes de ensino
e ha o atendimento por parte de estagidrios de pedagogia e monitores presos (caso de Sao
Paulo)” (CARREIRA, 2009, p. 85). O relatorio afirma que, nos depoimentos dos educadores,
predominam as queixas em relacao as precarias condi¢des de trabalho.

Em Sao Paulo, ainda acontece um fato peculiar, uma vez que hd uma fundacdo
responsavel pela educagdo nos presidios, a Fundagdo Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel de
Amparo ao Preso (FUNAP). A FUNAP conta com educadores da propria institui¢do, mais
estagiarios — alunos do curso superior — contratados temporariamente, além de conferir a fungao
de monitor a presos com niveis de escolaridade mais elevados.

Esse tipo de pratica foi, no entanto, criticado pelo tltimo relatorio das Nagdes Unidas,
e a recomendag¢do da Relatoria ¢ de que sejam contratados professores vinculados a Secretaria
Estadual de Ensino, e que o trabalho de estagidrios, monitores € voluntarios seja apenas
complementar e articulado ao trabalho dos profissionais que atuam nas institui¢des
(CARREIRA, 2009).

Thomas e Thomas (2008) acrescentam, por fim, que membros de qualquer profissdo
diferem uns dos outros das mais diferentes formas. Os profissionais se destacam ou se apagam,
segundo seu nivel de conhecimento, comprometimento, iniciativa, energia, capacidade de

tomada de decisdes, ambicao, objetivos, estabilidade emocional e outros. Assim, do ponto de
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vista da eficiéncia de seu fazer, os professores nas cadeias, presidios e centros juvenis compdem
também uma diversificada gama de profissionais, sendo alguns deles verdadeiramente
excelentes, enquanto outros sao mediocres ou até inaptos a desempenhar sua fungdo
(THOMAS; THOMAS, 2008).

Defendemos a necessidade de compreender quem € o professor de lingua inglesa dos
contextos encarcerados, a fim de dar voz a uma classe tdo importante em sua funcdo de
educadora social, quanto ignorada em nossos cursos de formagdo, em nossas pesquisas €
propostas académicas. Assumindo que esse profissional ¢ detentor de uma formagao nao
especifica e muitas vezes com enormes falhas, propomo-nos a realizar um estudo
comprometido com a compreensdo acerca da constituigdo e dos deslocamentos de sua
subjetividade, a fim de entender como sua posi¢io discursiva ¢ assumida ou negada. E
necessario, deste modo, investigar sua formacdo, suas angustias, conflitos e as representagdes
que mobilizam ou estagnam sua constitui¢ao identitaria, moldando sua pratica e o modo como
ele se posiciona nesse espaco.

Para Coracini (2003, p. 219), “toda representacdo se constrdi a partir das experiéncias
pessoais, mas ndo apenas: elas se constroem a partir das experiéncias dos outros, daqueles que
nos cercam e que nos levam a crer nisto ou naquilo, que nos dizem quem somos”. Deste modo,

o termo representagdes € aqui entendido como

a relacdo do sujeito com os acontecimentos a sua volta, incluindo suas
experiéncias, os outros sujeitos com os quais ele se relaciona ¢ 0 modo como
ele se vé e se posiciona a partir do olhar do outro. Neste sentido, [...] as
tomadas de posicio do sujeito se dio a partir de momentos de
identificacdo nos quais o sujeito se reconhece e, inconscientemente,
assume esses elementos como constituintes de suas representacoes, logo,
de seu dizer e agir. (REIS, 2006b, p. 4) (grifos nossos)

Defendemos, que o sujeito-professor se constitui por “[...] vozes que vao tecendo a sua
subjetividade a cada momento, tomado por identificacdes que, longe de fixarem o sujeito,
estabilizando suas caracteristicas, o transformam num sujeito em processo, em constante
transformagao [...]” (CORACINI, 2000, p. 7). Assim, compreendemos que o posicionamento
discursivo do professor esta intrinsecamente ligado a sua historia de vida, sobretudo a sua vida
escolar, movimentando-se a partir dos momentos de identificagdo surgidos, sendo, tais

momentos, aqui vistos “como um processo em movimento, em que o sujeito se constitui pela
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multiplicidade de discursos, pela heterogeneidade e pelo descentramento de si” (ECKERT-
HOFF, 2003, p. 288).

Finalmente, entendemos que a pratica do sujeito ¢ também delimitada pelo espago em
que ele atua, bem como pela memoria ali circulante. Como apontado por De Certeau (1998),
um determinado espaco ¢ formado apenas a partir da agdo de sujeitos, em dado tempo e sobre
um dado lugar. Para o autor, o funcionamento da memoria em uma dada duragdo temporal
formula agdes e interpretacdes, que conduzem os sujeitos em seus espagos.

Nesta perspectiva, memoria ¢ tida simplesmente como a capacidade trazer para
superficie de uma situagdo atual, fragmentos de situagdes ou ocasides anteriores que envolvem
o0 sujeito e o espago do qual ele faz parte. Assim, memoria representa a retomada de elementos
do passado que ganham forma ao desafiar o tempo e espago presentes. Para o presente estudo,
por exemplo, situagdes anteriores acontecidas com os sujeitos, como estar encarcerado em uma
outra institui¢do, ou ter tido contato com a lingua inglesa em periodo que precede a internagao
atual, sdo retomados no momento presente da aula de inglés.

Por outro lado, a no¢do de memoria ainda mais crucial para a presente discussao, esta
relacionada ao discurso, compreendida, assim, como lugar no qual a ideologia, o inconsciente,
o esquecimento, a falha e o equivoco residem, revelando seu funcionamento no discurso
(ORLANDI, 1999). Em sua relacdo com o discurso, memoria diz respeito a rede de ja-ditos
(interdiscurso) dentro do qual o sujeito tece seu dizer e seu posicionamento discursivo. Nesta

perspectiva, definimos memoria discursiva como

o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagdo discursiva dada. (ORLANDI, 1999, p. 31)

Entendemos, assim, que dizeres oriundos de outros espagos e tempos configuram a rede
de ja-ditos (interdiscurso) convocados para formacao do tempo, espagos e dizeres atuais, mas,
sobretudo, para 0 modo como os efeitos de sentido sdo ai mobilizados. Considerados como
termos interdependentes, mas distintos, sabemos que o interdiscurso ao trabalhar na construgao
dos sentidos ¢ “recortado em unidades significantes, constituindo-se em memoria discursiva.
Portanto, a memoria discursiva € constituida por aqueles sentidos possiveis de se tornarem

presentes no acontecimento da linguagem” (AGUSTINI, 2005, p. 2).
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Deste modo, adotamos o termo memoria em nossa discussao sob duas perspectivas que
ndo se chocam. A primeira diz respeito a simples retomada de evento ocorrido no passado
colocando em cena no momento e espaco atuais. A segunda como retomada do ja-dito que,
ligado a0 modo como os sentidos sao mobilizados, orienta a tomada de palavra e de posi¢ao do
sujeito.

Discutiremos, a seguir, o contexto, as participantes ¢ a metodologia que conduzird

nossos gestos de interpretagao.

3. Contexto, participantes e metodologia de analise

O presente estudo estd centrado na andlise de entrevistas semiestruturadas, realizadas
com duas professoras de distintas unidades socioeducativas para adolescentes em conflito com
a lei, em momentos e pesquisas distintas.

Manoela participou de uma pesquisa que identificou o Efeito de Suspensdo existente no
espaco encarcerado, na medida em que o momento presente do ensino e aprendizagem do inglés
revela-se suspenso, ora pela repeticdo de um dado contetido linguistico, ora por meio da
retomada de discursos sobre o que acontece(u) aos alunos em outro lugar e em outro tempo,
jogado em cena pelo trabalho da memoria que ai circula (REIS, 2011a).

Carla, por outro lado, foi participante de uma pesquisa que buscava justamente
desestabilizar o Efeito de Suspensdo, a partir da criacdo das “Oportunidades em Gotas”,
estabelecidas como curtas e intensas unidades linguisticas, especialmente delimitadas para o
contexto de privagado de liberdade, com todas as suas peculiaridades. As oportunidades em gotas
utilizam memoria, espago e tempo como aliados, na formulagdo de um ensino que faga sentido
e que mobilize dizeres e fazeres no contexto encarcerado.

Na época da pesquisa, Manoela tinha 31 anos, era casada hé sete e mae de dois meninos,
de cinco e trés anos. Trabalhava em duas unidades do sistema socioeducativo da cidade de Belo
Horizonte/MG, e em uma delas recebeu a pesquisa mencionada acima. Na época da coleta,
Manoela trabalhava na unidade ha um tempo superior a dois anos.

Carla, nossa segunda professora, ¢ também casada, mae de um filho de 9 anos; formada
em Letras - Portugués/Inglés, por uma faculdade do interior de Minas Gerais hé sete anos. Na
época da pesquisa, Carla lecionava no sistema socioeducativo ha 5 anos.

Serdo analisadas entrevistas iniciais (EI) e finais (EF) com ambas as professoras, para a

realizacdo das pesquisas brevemente descritas acima. Utilizamos principios e procedimentos da
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analise de discurso, privilegiando a heterogeneidade discursiva (ALTHIER-REVUZ, 1998;
2004) e as ressonancias discursivas (SERRANI-INFANTE, 2001).

Entendemos que ha ressonancia, quando certas marcas linguisticas discursivas se
repetem, tendendo a construir um significado predominante (SERRANI-INFANTE, 2001). De
acordo com tal categorizacdo, a analise esta focada na construgdo da referéncia do objeto de
discurso. As ressonancias discursivas nos indicam, enfim, as representacdes produtoras de
efeitos de sentido, que constituem o modo como o sujeito se coloca em seu fazer/ser e nas
relagdes que ai ganham forma.

Langamos mao da escuta discursiva, meio pelo qual os gestos de interpretacao que se
ligam aos processos de identificacdo dos sujeitos, bem como suas filiagdes de sentido sdo
evidenciadas (ORLANDI, 1999). Seu papel seria, entdo, o de descrever a relacdo do sujeito
com sua memoria — o interdiscurso, o ja-dito —, estabelecendo, assim, uma relagdo entre
descri¢do e interpretagdo. Nesse sentido, a interpretagdo e a descri¢do ndo devem ser vistas
como fases sucessivas, mas como fases que se alternam, considerando a interpretacdo como
uma possibilidade do equivoco. Segundo Pécheux (2002), ¢ exatamente esse principio que abre
caminho para o reconhecimento de que a heterogeneidade ndo € apenas possivel, mas, sim, fato

inevitavel e constituinte de todo dizer.

4. Professoras de lingua inglesa em contexto de privacio de liberdade: recusas e
deslocamentos

Entendemos que a pratica de ensinar envolve tracos da ordem da subjetividade do
sujeito, a0 mesmo tempo em que envolve algo construido e elaborado, aprendido e aperfeicoado
nos bancos das universidades e na decorrente pratica pedagogica. Nessa concepgao, ensinar
pode ser visto tanto como uma arte, quanto como uma ciéncia, cujas habilidades particulares de
cada sujeito, complementam as habilidades aprendidas, em contexto formal, ou na pratica didria
(BROWN, 2007).

Como veremos nos recortes a seguir, tanto Manoela, quanto Carla enunciam que o
interesse e procura por sua formagao profissional se deram a partir de uma atragao pela carreira
docente. As enunciadoras mobilizam palavras que descrevem seu desejo, vocagao e gosto pela
profissdo; sua escolha profissional consciente ¢ fruto de um projeto maior de vida, definido

como sonho.
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Como bem nos orienta Authier-Revuz (2004), percebemos um movimento, dentro do
qual Manoela e Carla se representam ilusoriamente como centro de sua enunciagdo, tecendo
dizeres que nos reportam a maxima de que, enquanto linguistas, pode ser produtivo e
elucidativo nao “acreditar piamente no enunciador” (p. 70).

Observemos os relatos! abaixo:

1.

[0 que € ensinar inglés?] // (respiragdo profunda) bem, / EU gosto muito de ensinar
inglés, / minha vocacio / é realmente pra professora, / entdo, desde que eu formei
/ magistério, EU ja trabalho / atuando na AREA / entdo, / EU / resolvi / fazer o
curso de letras, / porque / eu prefiro/ ah :: / lingua estrangeira, pra ta
lecionando, / mas porque eu GOSTO mesmo / e :: / e:: // quis isso pra mim
(MANOELA, EI)

2.

Olha, / eu formei / em 2002 / é:: / eu morava em Boa Esperanca, / uma cidade do
interiOR, / e LA / eu / fiz/ LETRAS / e:: / 14 eu ndo trabalhei, / eu vim para Belo
Horizonte em 2008, / ndo, / 2006. / 2008 eu comecei a trabalhar no socioeducativo,
// MAS:: / 0 MEU sonho sempre foi SER professora / eu:: AMO ser professora
/ adO::ro ensinar / e:: comecei no socioeducativo em 2008 / e / foi a vaga que eu
encontrei, / foi pra inglés, / e eu fui gostando / e / aprimora::ndo / [entdo, vocé
nunca tinha pensando antes em ser professora de inglés?] / ndo, / eu/ fiz letras,
/ gostav~muito / gosto muito do portugués, / mas / comecei com o inglés e / gosto
muito de / da / da / de dar aula de inglés | (CARLA, E1)

Enunciando em primeira pessoa do singular (eu) e, a0 mesmo tempo, dando énfase a
essa posi¢do enunciativa, Manoela e Carla reconstituem a imagem de um sujeito centrado e
dono de seu discurso. O uso do pronome "Eu" confere ao enunciador uma especificagdo
identitaria que garante corpo ao discurso e “forma ao sujeito enunciador pela posi¢do e atividade
metalinguistica que encena” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 33).

A constituicao identitaria do professor de LE, como bem nos lembra Tavares (2011 p.
139), é uma construgdo discursiva que movimenta imaginario, discurso e memoria. E a instdncia
imaginaria e discursiva que garante a “ilusdo necessaria de homogeneidade, de sentido e de
controle para que alguém consiga dizer 'eu” (TAVARES, 2011, p. 139). Ja a memoria,

prossegue a autora, ¢ a instdncia imagindria constituida por representacdes acerca de si e do

! Convengao para a transcrigdo: / pausa breve; // pausa longa; // // pausa muito longa; // // // pausa longuissima; []
comentarios/perguntas da pesquisadora; (XXX) sequéncia incompreensivel; (...) omissdo de trechos da fala; X
suspensdo de um nome proprio; [risos]; ~ interrup¢do de uma formulagdo anterior; PALAVRA EM CAIXA ALTA
énfase dada pelo enunciador; :: Alongamento de vogal ou consoante.
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outro, que emergem via discurso. Ao tecer seu enunciado em primeira pessoa, € ao enfatizar tal
posicdo, percebemos que Carla e Manoela buscam uma reinvencdo e reafirmagdo de si
(TAVARES, 2011), como sujeito centrado e livre da dispersdo subjetiva que também o
constitui.

Os excertos acima também nos levam a refletir sobre os sujeitos que chegam a nossos
cursos de graduagdo. Dentre os desafios de nossos cursos de formacao de professores de linguas
no Brasil, estd 0 modo como formamos, alimentamos ou estimulamos o desejo e escolha do
sujeito pela carreira docente. Neste sentido, os desafios em torno da dicotomia teoria e pratica
(GIMENEZ, 2005; GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004; BERTOLDO, 2003; LEFFA, 2001, entre
outros) e do desenvolvimento de capacidades linguisticas, metodolédgicas e criticas (LEFFA,
2001) dos alunos serdo determinantes, em sua formacdo e no modo como seu desejo pela
profissdo serd fomentado, mobilizando ou ndo o discurso vigente sobre o ensino da lingua
inglesa na realidade brasileira. Sujeitos identificados com a carreira docente, como jogam em
cena (encenam?) Manoela e Carla, precisam receber, desse espaco de formagdo, subsidios
teodrico, linguisticos e metodoldgicos para sua atuagdo como professor de linguas.

Nao sendo, contudo, possivel as licenciaturas preparar professores para todos os
contextos de ensino, com suas peculiaridades, entendemos que os professores que atuam em
ambientes de privagdo de liberdade, na maioria das vezes, "desabam" nessa realidade, sem ter
antes vislumbrado possibilidades para seu fazer em contexto tdo peculiar. Muitas vezes, o
professor chega a ele por contingéncias mercadoldgicas, sem saber de antemdo como se
constitui a educag¢do em contextos de privagdo de liberdade. No excerto 2, Carla sinaliza esse
fato, ao dizer: “comecei no socioeducativo em 2008 / e / foi a vaga que eu encontrei, / foi pra
inglés, / e eu fui gostando / e / aprimora::ndo”.

Como podemos observar, nesse dizer de Carla, tanto o espago - contexto encarcerado -
, quanto o conteudo - ensino da lingua inglesa - se definiram por contingéncia, acaso ou falta
de opcao: “[entdo, vocé nunca tinha pensando antes em ser professora de inglés?] / ndo /.

Observemos o excerto abaixo:

3.

[Ensinar inglés em um centro de reabilitacdo?] // 6timo, // gosto muito de
trabalhar onde eu trabalho // [o que isso significa?] // // // nao sei nem responder
essa, / nao tenho / resposta / pra/ essa / pergunta // // [0 que seria ensinar inglés
fora do centro?] // eu / nao tenho / opcao / em trabalhar aqui, ou trabalhar fora
do centro, / pra mim, qualquer um dos dois ¢ / ¢ excelente. / Na época, / quando eu
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consegui aqui, / € porque eu ndo consegui em outra escola, /entdo, eu acho assim:
/ a oportunidade bate na porta da gente uma vez sé; / bateu pra mim, que tava tendo
vaga aqui, / ndo estava tendo vaga em outra escola; / eu tive a oportunidade de
trabalhar aqui, / gostei e t6 continuando, / ndo pretendo salR / (MANOELA. EI)

A partir do dizer de Manoela, observemos a dificuldade da professora em sistematizar
o significado de ensinar inglés nesse contexto peculiar: “ndo sei nem responder essa, / nao tenho
/ resposta/ pra/ essa/pergunta”. Diante dos excertos 2 e 3, podemos inferir que ensinar (ingl€s),
nesse contexto, nao foi fruto de um desejo e de uma escolha planejada para a vida de nossas
participantes, mas, antes, uma casualidade que, na auséncia de outra possibilidade - “ndo estava
tendo vaga em outra escola” (Manoela), “foi a vaga que eu encontrei, / foi pra inglés /”’ (Carla)
-, revelou-se como oportunidade: “eu tive a oportunidade de trabalhar aqui”.

Assim, vé-se que a ida desse profissional para um contexto de privagao de liberdade ndo
foi fruto de uma escolha pessoal, e tampouco de uma formagao académica voltada a vivenciar
a realidade de educador social em contexto de reclusdo. Percebemos que ¢ justamente na falta
de outras opgdes, que o contexto de privacdo de liberdade surge como oportunidade
profissional.

Quando Manoela afirma que comecou o trabalho no centro porque nao conseguiu em
outro lugar (“eu ndo consegui em outra escola”), e Carla afirma, do mesmo modo, que “foi a
vaga que eu encontrei”’, apontamos que seu dizer indica que houve uma procura, uma busca,
que culminou com a emergéncia da vaga nas unidades socioeducativas: “ndo estava tendo vaga
em outra escola, / eu tive a oportunidade de trabalhar aqui”.

Thomas e Thomas (2008) destacam que, entre as inumeras pessoas buscando uma
carreira, poucas sdo aquelas que anseiam trabalhar nas prisdes ou nos centros de detencdo
juvenil. Sabemos que ensinar no contexto de reclusao nao € uma ocupagao de prestigio, ou bem
vista socialmente (THOMAS; THOMAS, 2008). Com isso, o professor ¢ levado ao contexto
encarcerado pela falta de opcao e, muitas vezes, sente-se em desvantagem frente aos professores
de outros contextos.

A falta de opcdo, evidenciada pelo lapso de Manoela (“eu / ndo tenho / op¢do / em
trabalhar aqui, ou trabalhar fora do centro”), produz efeitos de sentido em sua pratica e no modo
como esta ¢ direcionada aos alunos.

Estando no centro da nog¢do de inconsciente, para Freud (1901), um lapso ¢ fruto de um

“acidente” que, a despeito da intengao consciente do sujeito, mostra muito mais do que ele
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desejaria. Nesse sentido, o lapso diz respeito ao desejo, a verdade do sujeito, a algo que a
intencgdo procura abafar, mas que o inconsciente, estruturado como linguagem, revela, uma vez
que, nesse lugar, evidenciamos o modo como o sujeito se constitui.

No relato 3, discutimos nao apenas o escorregao no discurso de Manoela, com o lapso
que denuncia sua (falta de) op¢do (“eu / ndo tenho / op¢do / em trabalhar aqui, ou trabalhar fora
do centro”), que a leva a trabalhar no centro, mas também a necessidade de considerar o
interdiscurso sob o qual todo discurso se constitui. Como apresentado por Pécheux (1995, p.
162), o interdiscurso ¢ uma objetividade material que reside no fato de que algo sempre fala
antes, em outro lugar ¢ de forma independente. Consideramos, por meio desse escorregdo, o
sujeito que se revela no efeito de linguagem, enunciador de um dizer ndo homogéneo, que se
tece no interdiscurso.

Nesse sentido, € preciso considerar que, na formula¢ao de um dado dizer, havera sempre
algo que fala antes (ORLANDI, 1999), em algum outro lugar; havera sempre algo do jd dito,
sob o qual as representacdes, o dizer e também o agir se constituem. Discutimos, com isso, a
identidade do sujeito, constituido por tantos discursos delimitados ao longo de sua vida, cujas
vozes se movimentam em concordancia ou dissonancia. Tais vozes se acomodam e/ou
incomodam (n)o discurso do sujeito, fazendo que este tome posi¢des que apontam para uma
multiplicidade enunciativa que se desloca, como pode ser vislumbrado no dizer de Manoela.

A pratica em contexto peculiar, sem formacgao especifica ou treinamento posterior,
(de)limita 0 modo como o professor de lingua inglesa ¢ ai constituido. Vejamos os excertos

seguintes:

4.

[0 que é ensinar o inglés? // Vocé gosta? E para vocé o que é ensinar o inglés?]
ah:: / muito importante / né? / ja / ensino pros meninos / uma lingua que /
ndo ¢ a que eles usam / normalmente, / entdo, ja € uma dificuldade pra eles
de ta / ensinando, / né? // [ e por que que pra eles é importante, vocé acha?]
// [risos] / (respirando fundo) olha, / se eu for responder, PRA ELES, eu néo
acho que eles acham importante, nio / porque, se vocé... / vocé pode ver
por todas as aulas, / que eles falam: / ah, eu nio sei pra que aprender
inglés, / nio vou aos Estados Unidos, / ndo vou / falar com ninguém em
inglés. / Ento, pra eles niio € importante, / EU acho que eles nio gostam,
/ mas eles aceitam, / eles me aceitam muito bem / [MANOELA, E1]

5.

Bom / eu ensino / da mesma forma que eu ensinaria no regular. / Eu achei /
que, por ser um socioeducativo, / meninos que mexeram com drogas, /
eles ndo iam se interessar, / e eles se interessam, / eles se interessam, / e
muito / [e eles se interessam pelo qué, na lingua inglesa?] / pela FALA, /
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FALAR / o inglés, // MAIS conversagdo // [e vocé trabalha conversagao?] /
trabalho // trabalho MUITO texto com eles, / é, / textos que ha conversas
/ entre duas pessoas / [e como ¢ que vocé faz?] / eu passo / o texto / pra eles,
/ é::/ a gente LE o texto / em inglés, / depois a gente traduz o texto, / depois
a gente faz a compreensao do texto // (CARLA, E 1) [CARLA, E1]

No excerto 4, o riso € a respiracdo profunda da enunciadora indicam desconforto, ao
enfrentar a questdo, que lhe demanda reflexdo, acerca do ensino da lingua inglesa e de sua
importancia na vida de seus alunos. Do mesmo modo, o excerto 5 nos oferece pistas acerca da
constitui¢do das representacdes da professora Carla, sobre os alunos desse contexto e sobre o
modo como ela delimita sua pratica pedagdgica para esse publico em particular.

Na ilusdo de controle, mas também a partir de suas representagcdes, Manoela procura se
distanciar do que ¢ enunciado, como se o dizer pertencesse ao outro, aos alunos: “entdo, pra
eles ndo ¢ importante”; ou, ainda: “se eu for responder, PRA ELES, eu ndo acho que eles acham
importante, ndo”. Antes deste dizer, no entanto, irrompe em seu discurso algo da ordem do
inesperado, quebrando a légica, constituindo mais um lapso, aquele que ela ndo gostaria que
saltasse de seu discurso, revelando movimentos de sua subjetividade: “ensino pros meninos /
uma lingua que / ndo € a que eles usam / normalmente, / entdo, ja € uma dificuldade pra eles de
ta / ensinando”. Manoela afirma que ensina uma lingua que ndo € a que os alunos normalmente
usam (a lingua portuguesa) e, ao continuar, surge uma quebra que causa, no minimo, um
estranhamento: “entdo, ja ¢ uma dificuldade pra eles de t4/ ensinando”.

Nesse enunciado, os verbos "ensinar" e "aprender" se confundem, indicando o mesmo
entre as posi¢cdes de professora e alunos. Dito de outro modo, o gerindio do verbo ensinar
(ensinando) emerge no lugar do gerindio do verbo aprender (aprendendo). Uma vez que
Manoela discorria sobre uma dificuldade de seus alunos, no lugar socio-histérico que lhes cabe,
eles deveriam, pelo menos em primeira instancia, aprender. Assim, no (dis)curso de Manoela,
algo fal(h)a, dando-nos pistas acerca da dificuldade da propria Manoela de “t4 ensinando”
inglés nesse contexto?.

As representagdes circulantes nesse espago reduzem as possibilidades de uma
reinvenc¢ao do fazer pedagogico que seja capaz de mobilizar o sujeito-aluno de tal pratica. Carla
tinha a representacao de um aluno encarcerado desinteressado (“achei que (...) / eles ndo iam se

interessar’’). Ao mesmo tempo, a professora nos da pistas da forma como seu fazer é constituido

2 Para uma discussdo mais detalhada sobre este aspecto, ver Reis (2011).
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nesse contexto, e sua representacdo acerca do que seja o ensino das habilidades orais (fala) na
sala de aula, sendo este ligado a passar textos com dialogos, fazer tradugdes e interpretacao:
“eles se interessam, / ¢ muito / (...) pela FALA / (...) trabalho MUITO texto com eles, / €, /
textos que ha conversas / entre duas pessoas / (...) eu passo / o texto / pra eles, / é:: / a gente LE
o texto / em inglés, / depois a gente traduz o texto, / depois a gente faz a compreensao do texto
.

A partir dos excertos que se seguem, discutiremos mais profundamente o que orienta a

pratica de Carla e Manoela.

6.

eu ensino / é:: / cumprimentos, / que eu acho MUITO importante, / /¢ // eu
ensino / a familia, / eu passo / a familia / em inglés pra eles / e:: MUITO texto / (...)
gramatica/ MUITA gramatica / [o que eles precisam aprender neste contexto?] eu
acho assim, / eu acho que precisa ser ensinado, / é: / é os cuamprimentos, / é:: /
familia, / porque / vocé passa, / quando vocé ensina, / é:: / quando vocé passa /
a familia em inglés, / vocé pode MOSTRAR pra eles / o carinho / amor, / né, /
da familia, / porque as vezes, // nessa... / na questao desses meninos, / as vezes,
/ AS VEZES, / eles nio conhecem / [CARLA, E1]

7.

//'// ah (desiludido) // // eu TENTO / ensinar, / pra eles poderem pelo MENOS /
saber um POUQUINHO / da lingua estrangeira, / entdo, / eu nao ensino s6 inglés,
nao, (entre risos tensos) // faco muitas vezes coisas (XXX) minha cabeca /
(XXX) dificuldades / e / e vou montando as aulas, / mas eu ensino, / eu ensino
como... / como sao, né?// falar bom dia, boa tarde, boa noite, / faco, repito / e,
se fago muitas vezes que eles mais tém vontade no dia a dia, / vou fazendo tradugdes
mesmo de// de palavras do conhecimento deles, / entdo eu tento passar um
POUQUINHO do inglés que ndo seja aquela matéria muito CHATA, / pra eles
tomarem pavor, / entdo, eu tento / mostrar pra eles // as palavras / né? / americanas,
/ com as palavras / né / brasi ~ portugués, / eu posso ta colocando em inglés pra
eles, // pra/ porque, até o momento, / a Uinica rejeicao que eu tenho deles / é que
eles nfio vao usar isso pra nada, / que eles vao sair daqui e vao voltar pro mundo
do crime e nao vao assaltar lugar nenhum falando inglés // (...) / voc€ ndo precisa
saber inglés totalmente, / mas uma palavra, ela, ja vai conseguir entender o que vocé
quer passar com ela, / entdo, eu passo muito i1Sso pros meninos, / mas eu nao sei,
assim, // se seria /// PRA ELES, / pra vivéncia deles, / (XXX) de valor /
[MANOELA, E1]

8.

/// bom, / ensinar inglés / € ensinar uma lingua diferente, // né// eu gosto muito / de
ensinar ingl€s, / eu tenho vontade / de, assim, de ESTAR aprimorando MAIS o meu
inglés, // pra eu ensinar cada VEZ mais, / / eu sinto que ¢ POUCO, / [humhum]
/ mas o SUFICIENTE / é:: / DENTRO do... / do socioeducativo / [porque vocé
diz que € pouco/ mas suficiente N Vocé poderia explicar / isso um pouquinho] / é
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POUCO, // eu queria, / eu queria ta ensinando mais, / eu queria poder usar mais //
ehh / mais materiais, / que nao nos ¢ disponivel / e / assim, ¢ isso /

As entrevistas dos momentos inicial e final, realizadas com Carla ¢ Manoela, foram
compostas com as mesmas perguntas. Assim, ambas as professoras responderam, tanto no
inicio quanto ao final das pesquisas, a pergunta “o que vocé ensina?”’. Decididamente, essa
pergunta provocou maior desconforto na professora Manoela que na professora Carla. O
incomodo ganha corpo em seu discurso e, por isso, estd presente em nossa analise. As
interrup¢des € o inicio de sua fala, no excerto 7, marcada pelo uso de uma interjei¢do
significativa: ah, carregada de um tom desiludido, nos orienta na descoberta do que ¢ (ou deixa
de ser), para ela, o ensino da lingua inglesa nesse espago.

A tentativa de Manoela por nomear o que ela ensina ¢ iniciada por uma interjeicao de
frustracdo. Interpretamos que ela se vé “obrigada” (via demanda da pesquisadora) a nomear o
que, até entdo, estava acomodado em sua pratica cotidiana, sem a necessidade de significa-lo
ou nomea-lo.

A pergunta leva Manoela a se confrontar com imagens que indiquem aquilo que
supostamente ela deveria ensinar. Assim, o dizer de Manoela nos reporta a algo da ordem do
inatingivel ou incompleto: “TENTO / ensinar”’; além de tragos da constitui¢ao daquilo que ela
nomeia ensino e aprendizagem de inglés, como pedagos, fragmentos: (“POUQUINHO do
inglés”; “mostrar pra eles // as palavras”). O enunciado, que apresenta, além da dupla negagao,
também a locucao denotativa de exclusdo (“s6”), entre risos tensos, nos indica a inconsisténcia
da nomeacdo e significagao daquilo que ¢ ensinado por Manoela: “eu ndo ensino sé inglés, ndo,
// fago muitas vezes coisas (XXX) minha cabeca”.

Isso se da gracas a sua representagdo de que o centro ndo reabilitara seus alunos. Ao se
distanciar de seu enunciado (AUTHIER-REVUZ, 2004), atribuindo a ele uma fala que
pertenceria a seus alunos, o sentido mobilizado na fala de Manoela € que seus alunos (infratores)
ndo precisardo do inglés para o mundo de crime, como ja apontado nesse dizer que reincide: “a
unica rejeigdao que eu tenho deles / ¢ que eles ndo vao usar isso pra nada, // que eles vao sair
daqui e vao voltar pro mundo do crime e nao vao assaltar lugar nenhum falando inglés”.

Na mesma direcdo, Carla admite que oferece a seus alunos um ensino fragmentado e
restrito, mas, a0 mesmo tempo, afirma ser suficiente para esse contexto de excluidos: “eu sinto
que ¢ POUCO,/ [humhum]/ mas o SUFICIENTE,/ é:: / DENTRO do.../ do socioeducativo /.

Sera proficuo pensar na incompatibilidade dos advérbios "pouco" e "suficiente", que sao
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relacionados por Carla, indicando que, nesse contexto, o minimo pode ser oferecido como
suficiente, o que desresponsabiliza o sujeito em suas ac¢des e investidas.

A representacdo de que ndao ha necessidade de ensinar (a lingua inglesa) a
contraventores, porque ndo terdo oportunidade de utilizar esse conhecimento em sua vida,
fadada a continuar na marginalidade, constitui o fazer de Manoela, colocando-o estagnado ou
em suspensdo. Portanto, a partir da incidéncia de efeitos de sentido emergentes no discurso de
Manoela e Carla, alcangamos a significacdo do ensino da LI nesse espaco como algo
fragmentado e repetitivo, que basicamente se restringe a palavras isoladas e/ou cumprimentos.
Ressoa, no discurso das professoras, a formulagdo de um ensino que circula em torno do
mesmo, fazendo-nos vislumbrar tragos do Efeito de Suspensdo, por nds entendido como um
embate — nem sempre consciente, nunca bem-sucedido — do sujeito com o tempo, na tentativa
de controle constantemente perturbada pela memoria. O tempo sempre vence, € a curiosa
relacdo entre sujeitos, memoria, conteido em suas posi¢des discursivas denuncia o retorno
infindavel ao mesmo, ao fragmentado, a algo que insiste em congelar conteudos, agdes, relagdes
e posigoes discursivas (REIS, 2011a). Esse efeito ressoa e transita nos enunciados de Manoela
e Carla: “eu ensino / €:: / cumprimentos, / que eu acho MUITO importante (...) eu acho assim,
/ eu acho que precisa ser ensinado / €: / € os cumprimentos, / €:: / familia /”; “(...) mas eu ensino
/ eu ensino como / como sdo, né?// falar bom dia, boa tarde, boa noite, / fago, repito/ (...)”.

A frase “ensinar como sa0” ¢ por nos entendida como um lapso, sendo este o “elemento
surpresa” que, ao surgir, traz para a superficie desejos reprimidos do sujeito. O lapso quebra a
inten¢do do sujeito, ao revelar algo de sua verdade que extrapola aquilo que ele intenciona
mostrar. A formulacdo “ensinar como sao” traz para a superficie a existéncia de um ensino
particular, destinado a este grupo em particular. Um ensino fragmentado e suspenso, para vidas
igualmente estagnadas e restritas.

E interessante observar que o que é ensinado a esse publico, a partir das representagdes
das professoras, se choca, a0 mesmo tempo, com aquilo que as professoras sabem que seus

alunos gostariam de aprender. Vejamos os excertos abaixo:

9.

[0 que vocé acha que eles gostariam de aprender?] // // é:: // deixa eu ver // // eles
gostam muito é de CONVERSAR, / conversar, // // eles acham interessante
conversar, / eles ndo querem sab ~ assim / saber de vocé ensinar graMATICA, /
eles tém que aprender a gramatica, / aprender a formar as frases, | / porque
isso é um inicio, / depois que vem a conversacio, / querem conversar em ingl¢s,
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/ antes de aprender a gramatica / antes de aprender como que se monta uma frase |
/ (CARLA, E1)

10.

Eu acho que eles gostariam de aprender sé traducio de letra de musica, / se eu
trabalhasse so isso com eles, ja taria bom // pegar todas as musicas que eles
gostam e traduzir tudo // [vocé acha que assim eles aprenderiam mais do que de
outra forma?] / ndo, / ndo acho, ndo, (rude) // eu acho que a gente ndo pode ficar s6
numa forma / né / tem dizer que partir de VARIAS formas, / entdo, assim / mas, pra
eles, / eles acham que sé assim seria importante / TODOS pedem, / se deixar, eles
querem s6 musica, / todo dia, / mas nio querem a musica porque querem
aprender a matéria / (xxx) / eles querem a musica para saber ~aquela mus ~ 0
~ eu gosto dessa musica, / 0 que que essa musica ta falando? / eles querem nesse
sentido / sabe? / [MANOELA, E1]

Como visto nos excertos acima, nossas enunciadoras percebem com que seus alunos
gostariam ou ndo de ter contato, durante as aulas de lingua inglesa, ou como a aula poderia ser
planejada, a saber, pouca gramatica tradicional, desenvolvimento de habilidades orais, contato
com cangdes favoritas e trabalho versatil, com variadas formas de estimulo. Mas suas
representacdes sobre seus alunos, o contexto de trabalho, o contetudo e a forma como ele deve
ser ensinado guiam esse sujeito em sua pratica pedagdgica. Como resultado, entendimento ou
saber consciente ndo coincide com o modo como a pratica ganha corpo; e isso € resultado de
como o sujeito-professor se constitui e se desloca nessa relagao.

Percebemos também que nossas enunciadoras (ainda) ndo conseguem fazer ponte entre
sua pratica e a (mudancga de) vida desses alunos. O dizer de Manoela nos indica, por exemplo,
que ela propria ndo acredita em tal mudanga, perpetuando um interdiscurso que produz efeitos
de sentido no ensino do inglés: ¢ uma lingua muito distante da realidade desses alunos, que,
segundo uma memoria circulante nesse espago, ndo podem ser reabilitados. E partindo desse
principio que a pratica de Manoela se constitui.

Por outro lado, defendemos a nog@o de um sujeito sempre em construcao, que, em meio
a resisténcias ou recusas, ¢ também envolvido por inevitdveis identificagdes, capazes de
também promover deslocamentos subjetivos. Sua construg¢do se da, portanto, na relagdo com o
outro, na medida em que ele passeia no movimento constante e inquietante de “colar e descolar,
emprestar e recusar tracos” (TAVARES, 2011, p. 144).

Vejamos, neste sentido, os tltimos excertos:
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11.

/ entdo, / assim, / pra mim, € s6 isso mesmo, / eu acho que ¢ importante / eles terem
pelo menos um POUQUINHO / de conhecimento, / pra poder / identificar as
palavras em inglés, mesmo / na vida deles, / do dia a dia, / no cotidiano // perque
a matéria em si / mesmo, / eu acredito que:: // que/ fica complica ~ eu falei assim
/ que até pra mim é ruim, / porque, quando eu tava trabalhando 14 fora, / os
meninos tinham livro, / entao, eu tinha que seguir o que o livro mandava, /
independente se tivesse divida ou nio tivesse, / eu tinha que sair, / buscar / e
ensinar, / porque tem... / eu tenho que terminar. / Chega aqui, eu fico parada /
NA MESMA COISA, TODO DIA, / NAO MUDA, / PORQUE NAO TEM
COMO MUDAR!! // /] porque eu fico sem saber como que eu posso fazer, /
como que eu posso mudar, / ou tentar trabalhar uma outra matéria, // se / se
eu/sé pego//// é:: igual a gente comecou a fazer, / depois que trabalhou as cores,
/I'/]']] é:: 0 da/ o::/ o pronome demonstrativo this / that, / mostrando, / dentro de
sala de aula, / trazendo exemplo / trazend ~ pegando em revistas, / passa dois dias,
/ ja ndo lembra mais / entdo, ¢ assim // dificil, sabe / nds, ¢ muito dificil / [...] entdo,
assim / [desmotiva?] / é isso mesmo, / é desmotivacio, / porque / acaba que vocé
também para no tempo // [MANOELA, EF]

12.

[vocé tentou aplicar em suas aulas alguma coisa que tenha achado interessante / da
nossa aula? | / apliquei, 1 // apliquei / a aula, / a aula que vocés trouxeram, / a
ultima, / com aquela musica/ (...) O primeiro ano adorou, 1/ AMOU, / rs // foi
MUITO boa, / porque eles ficaram, assim, / prazerosos, / né, / com a aula, / e:: /
pediram para trazer mais, // mais clipes, / mais / mais aulas / daquele jeito / [e como
é que VOCE se sentiu / como professora de inglés 1 dando essa aula, que teve esse
retorno?] / Eu me senti toda podero::sa [risadas] EU POSSO |[risadas] / [vocé
pensa neste sentimento, quando vocé esta planejando agora suas outras aulas?] /
penso, / penso demais, / toda vez que eu planejo, / eu tento, assim, / ver as aulas
de vocés, / focar nas aulas de vocés / pra eu ta / aprim ~/ é :: / melhorando / a
minha, né, / a cada dia / (CARLA, EF)

Por meio dos excertos 11 e 12, aproximamo-nos do sujeito que convive com a forca de
um espaco que o paralisa, mas também com a for¢a outra, que o questiona e o convoca a se
responsabilizar e deslocar, fazendo-o caminhar, ainda que os movimentos parecam ser curtos,
limitados ou até circulares. Nesses excertos, deparamo-nos com 0 sujeito em seus embates
subjetivos, e com sua surpreendente capacidade de deslocar-se ou descolar-se, ao se permitir
descobrir-se outros.

A entrada da pesquisa no espaco de atuacdo de Manoela e Carla parece atuar também
como uma forca inédita, que continuamente desafia a realidade de ensino j& instaurada e
apaziguada por discursos e representagdes paralisantes. Dito de outro modo, nas entrevistas
realizadas com Manoela e Carla, ao final dos anos de coleta, varios momentos de inquietagdo e

deslocamentos subjetivos emergem ricamente em seus dizeres.
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No excerto 11, ainda que a lingua inglesa continue a ser vislumbrada como ensino-
aprendizagem de poucas palavras, percebemos que estas sdo relacionadas a algo da realidade e
interesse dos alunos, como palavras escritas em suas camisetas e bonés, ou cantadas nas musicas
que escutam. O cotidiano do aluno ¢ citado como importante elemento para o contato do aluno
com a lingua inglesa (“pra poder / identificar as palavras em inglés, mesmo / na vida deles, / do
dia a dia, / no cotidiano //”).

A professora também inclui, em seu enunciado, trabalhos realizados com a
pesquisadora, ao se referir a atividade em que se utilizaram revistas, para explorar o uso dos
pronomes demonstrativos da lingua inglesa. Com isso, vemos que, ainda que disforme ou sutil,
ha uma pista do que poderia tragar, para a professora, a relagdo entre a lingua inglesa e a vida
de seus alunos encarcerados, mesmo que ela ainda ndo seja capaz de vislumbrar esse
deslocamento subjetivo em seu fazer.

Manoela relaciona o tempo atual e o passado, a partir do espago “la fora”, no intuito de
comparar realidades profissionais diferentes e, a0 mesmo tempo, indicar-nos alguns de seus
embates nesse espago peculiar: “porque, quando eu tava trabalhando la fora”. Nesse outro
espaco (“la fora”), Manoela também convivia com suas limitagdes, entretanto o fato de ter um
livro como norte propiciava que ela movimentasse seu fazer: "entdo, eu tinha que seguir o que
o livro mandava, / independente se tivesse divida ou ndo tivesse, / eu tinha que sair, / buscar /
e ensinar, / porque tem... / eu tenho que terminar /". Na materialidade de seu dizer,
apresentam-se passado e presente; a alteridade e os outros também habitantes de si se dao a ver
e se confundem na formulagdo, feita por meio do uso do verbo dedntico tem / tenho: “porque
tem... / eu tenho que terminar”.

Em contrapartida, o espago encarcerado e as representacoes ali circulantes paralisam,
estagnam, suspendem o tempo e o fazer, a partir de uma memoria que pde em cena um passado
que condena a possibilidade de um futuro: “chega aqui, eu fico parada”.

Na sequéncia desse dizer de Manoela, hd um desabafo e a maior expressdo de seus
embates, nesse espago paralisante, em que o efeito de suspensao ganha forma. Em tom elevado,
Manoela quase grita: “NA MESMA COISA TODO DIA, / NAO MUDA, / PORQUE NAO
TEM COMO MUDAR!! // //”. A suspensdo, dentro da qual sua pratica se constitui, trabalha
para tamponar o (ndo) saber de Manoela, mas, ao mesmo tempo, a confronta e angustia.

Ao ser impelida, pela pesquisa, a nomear seu fazer e refletir sobre ele, essa realidade,

que até entdo estava bem acomodada, passa a incomodar, como algo que lhe foi retirado,
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perdido e/ou desafiado. A participagdo na pesquisa retira nossas professoras do conforto da
certeza sobre seu fazer, abrindo espaco para seu desejo surgir. E exatamente nessa falta, que a

angustia se estabelece. Segundo Lacan (2005, p. 33-4):

[...] a angustia esta sempre ligada a uma perda, isto é, a uma transformacao do
eu, isto €, a uma relacdo a dois a ponto de se esvair e a qual deve suceder outra
coisa, que o sujeito ndo pode abordar sem certa vertigem. E isso que é o
registro ¢ a natureza da angustia [...].

Por sua vez, Carla, no excerto 12, assume a responsabilidade pelo objeto da certeza que
amove (JONAS, 2006), ao agir no risco. Tendo participado da criagio e observagao de nossas
intervengdes pedagdgicas em trés de suas turmas, Carla ndo apenas tolera a anglstia da entrada
do estranho em sua realidade, mas também se abre a incerteza e aos estranhamentos oriundos
de tal ag¢do (responsavel). Sem que propuséssemos, Carla se arrisca a aplicar, em suas outras
turmas, atividades desenvolvidas pelo grupo de pesquisa e, atenta ao olhar de seu aluno, observa
sua reacgao: “apliquei, 1 // apliquei / a aula, / a aula que vocés trouxeram, / a tltima, / com aquela
musica / (...) O primeiro ano adorou, 1/ AMOU / rs // fot MUITO boa, / porque eles ficaram
assim, / prazerosos, / né, / com a aula/ e:: / pediram para trazer mais, // mais clipes, / mais / mais
aulas / daquele jeito /”.

Para Jonas (2006), a ética do sujeito consiste em suportar seu corpo em agao, correndo
riscos e sustentando suas escolhas. Responsabilizar-se por suas escolhas €, segundo o autor, a
condi¢do indispensadvel para que o sujeito sustente ou suporte sua singularidade. Percebemos
que Carla sustenta sua acdo e assume agir no risco. Ao ser convocada, no momento da
entrevista, a tentar simbolizar a experiéncia, defendemos que Carla se descobre como detentora
de um poder, até entdo ignorado, em sua posicdo de professora de lingua inglesa. Esta
descoberta ¢ algo revelador para o sujeito, € nos permite vislumbrar o surpreendente encontro
com multiplas vozes que o constituem.

A gargalhada libertadora de Carla revela a constituicdo fragmentada de sua identidade,
e ela se encontra com uma parte ignorada de si. Carla sustenta esse encontro e se diverte, ao se
estranhar. Curiosamente, ¢ no encontro com sua parte estranha, que Carla se sente e se
reconhece toda: “/ Eu me senti toda podero::sa [risadas] EU POSSO [risadas] /.

Contrariando outras vozes, que insistiam em paralisar seu fazer, emerge uma voz mais
poderosa, que lhe mostra outras possibilidades (“EU POSSO”), provocando deslocamentos

subjetivos e a desejada reinvengdo de si. Nos termos de Authier-Revuz (1998), nossa
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enunciadora se encontra com a felicidade de dizer inscrita no ndo controle, que possui forma
jubilar, pois abraga o ndo-previsto de sentidos multiplos, ouvindo, em meio as palavras
intencionadas, algo da ordem de seu desejo.

Os relatos acima nos mostram, enfim, a emergéncia de movimentos subjetivos distintos.
De um lado, o sujeito se angustia e, ndo suportando essa angustia, ou sustentando decorrentes
acdes, recua, recusa € se apoia nas representacdes que lhe garantirdo o retorno ao lugar
(improdutivo) de maior seguranga. De outro, o sujeito se apodera da angustia, vivendo-a, no
anseio de encontrar novos caminhos, abrindo-se a possibilidade de deslocamentos e da
reinvengdo de si. Entendemos, assim, a angustia como necessaria ¢ produtiva, pois ¢é ela que,
pelo desejo de saber e de suprir a falta, confere ao sujeito a possibilidade de reinvengdo e de

subjetivacdo (CAVALLARI, 2011).

5. Consideracoes finais

No presente artigo, procuramos langar luz sobre o professor de lingua inglesa atuante
em contexto de privagdo de liberdade, frente a sua (fragil) formagao e seu decorrente fazer
pedagogico. Percebemos a auséncia de formagdo (continua) para os profissionais desse
contexto, que muitas vezes ai chegam por falta de outras opg¢des. Falta, neste sentido,
investimento para um trabalho de reconstrucao do significado do ensino neste espaco particular,
que seja capaz de confrontar a memoria que paralisa o fazer desse professor e, assim, leva-lo a
deslocamentos subjetivos, mais do que a recusas.

Defendemos, desse modo, que precisamos estar mais atentos e atuantes na formagao do
sujeito que chega a nossos cursos de formagdo, com o desejo de ser professor de inglés. E
necessario estar atentos ao poder revelador contido no ato de ensinar e de se relacionar com a
lingua estrangeira, na certeza de que tal contato pode proporcionar a criagdo de um espaco
outro, e 0 encontro com surpreendentes partes de si, que lhe sdo ainda ignoradas. Faceta que
deveria ser perseguida em nossas salas de aula, sobretudo em espagos encarcerados, onde as
perspectivas de mudanca sdo continuamente confrontadas por representacdes e recusas
estagnantes.

Ao adentrar o espago de Manoela e Carla, nos lhes impusemos uma série de
questionamentos, até entdo ignorados, e talvez elas até preferissem que continuassem assim.
Nossa presenca, direta ou indiretamente, fomentava nelas uma demanda de mudanca. Entre

conflitos, resisténcias e recusas, mas também entre surpresas, identifica¢des e deslocamentos,

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 101



Valdeni da S. Reis | p. 80-104 Recusas e deslocamentos subjetivos de duas professoras de inglés. ..

Manoela suportou menos estranhar-se, enquanto Carla se surpreendeu, ao se reinventar,
encontrando-se com uma outra parte de si, mais poderosa.

Defendemos, por fim, que sustentar a posi¢ao de professor de LE ¢ permitir-se enfrentar
as dores, mas também as delicias de tomar a palavra e de (se) dizer, para além da repeticao e da
recusa, agindo, arriscando-se e se responsabilizando por sua posi¢do enunciativa e agdes

decorrentes de tal posi¢ao.
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RESUMO: Neste estudo, procuramos dar
visibilidade ao fato de que a politica financeira
(neo)liberalista produz efeitos sobre o modo
como a educagdo acontece no — seu
funcionamento se inscreve em determinada
conjuntura socio-historica relativa ao — espaco
politico-simboélico da escola formal, em
especial, no ambito do Ensino Médio e do
Ensino da Produgdo de Textos em Lingua
Portuguesa. Por meio da analise discursiva de
dois recortes, selecionados a partir de um
corpus constituido de produgdes textuais que
inscrevem a pratica de (re)escrita, pudemos
mostrar — ao mobilizarmos, sobretudo, as
nog¢des de discurso, estrutura e acontecimento
— que o efeito de afrouxamento produzido pelo
(neo)liberalismo sobre a relagdo sujeito-
conhecimento se (re)produz, na escola e no
ensino do processo de escrita, sobre a relagdo
professor-aluno-conhecimento. Esse
afrouxamento estabelece o espago a partir do
qual o investimento no sujeito do fazer e nas
praticas de treinamento  (capacitagdo,
habilitagdo) se sobrepde ao investimento no
sujeito do saber e nas praticas de formacao.
Assim, as praticas didatico-pedagogicas, no
ambito da sala de aula, voltadas a promogao
da escrita, mostram-se indcuas, pois seus
efeitos, ao contrario do esperado e desejado,
fortalecem certa dissonidncia em relagao ao
processo de transformagdo social que a
apre(e)nsdo de uma pratica de escrita por parte
do aluno poderia produzir.

ABSTRACT: In this article, we aim at
providing visibility to the fact that neoliberal
policies produce effects upon how formal
education comes about within political and
symbolic space of regular Brazilian school,
especially within both High School and the
process of teaching written production in
Portuguese; therefore, regarding how the
functioning of formal education is inscribed in
a determined socio-historical conjuncture.
Through discursive analysis of two corpus
cutouts, corresponding to written productions
that inscribe the practice of text (re)writing,
we were able to mobilize theoretical notions
such as discourse, structure and event, in order
to show that, in school as well as in the process
of teaching writing, the effect of loosening
produced by neoliberalism upon subject-
knowledge relationship is (re)produced upon
teacher-student-knowledge relationship. This
loosening effect sets up the space from which
the investment in the subject of doing and in
training/qualification practices overrides the
investment in the subject of knowledge and in
formation  practices.  Thus,  didactic-
pedagogical practices, in the context of the
classroom, aimed at promoting writing, show
themselves to be innocuous. That happens
because its effects, contrary to expectations
and to what is desired, strengthen certain
dissonance in relation to the process of social
transformation that could be reached once
students could seize their own practice of
writing.
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Subjetividade. = Rasura.  Neoliberalismo. Erasure. Neoliberalism. Knowledge.
Conhecimento.

Educar ndo é capacitar, nem treinar, nem
informar, mas dar condi¢oes para que, em
seu modo de individuacdo, pelo Estado, o
sujeito tenha a ‘formagdo’
(conhecimento/saber) necessaria para
poder constituir-se em uma posi¢do sujeito
que possa discernir, e reconhecer, os
efeitos de sua pratica na formagdo social
de que faz parte. (ORLANDI, 2014)

1. Introducio

Este artigo problematiza, do ponto de vista da Analise de Discurso (doravante, AD),
delineada, sobretudo, a partir dos trabalhos de Michel Pécheux, na Franga, ¢ Eni Orlandi, no
Brasil, efeitos da relagdao discursiva entre professor, aluno e conhecimento no processo de
ensino de escrita em Lingua Portuguesa a partir da producao textual. Para tanto, faz efeito em
nossa analise as noc¢oes de discurso, estrutura e acontecimento, a partir da qual procuramos
compreender e explicitar o jogo interlocutivo no processo de (re)escrita no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa (LP) escrita. Com base nisso, propomo-nos a analisar dois mo(vi)mentos de
produgdo textual em espago politico-simbolico! escolar e a tracar consideragdes sobre esse
ensino como funcao do que deveria ser um trabalho elaboral do aluno, uma vez inscrito, naquele
espaco, na ordem do discurso, ou seja, na ordem dos processos de producdo de relagdes e efeitos
de sentido(s) entre (inter)locutores.

Em outro artigo, “Incidéncias do Discurso Neoliberal sobre a Educagdo (a Distancia)”,
Agustini e Rodrigues (2016) mostram como a politica neoliberal — como evidéncia catalisadora
no ambito da formacdo discursiva do capitalismo — incide sobre a Educacdo de modo a
significa-la enquanto “bem de consumo”. Esse processo al¢a a Educacdo a subserviéncia ao
discurso da profissionalizacao e da tecnificagdo como condicdo para o sujeito social tornar-se

cidadao/consumidor; sdo as regras da sociedade de mercado atuando sobre a Escola. Afinal,

! Espago que integra o espago politico-simbolico social e que, a exemplo deste ultimo, demanda ser significado,
podendo, portanto, inscrever sujeitos em praticas significativas. Os sujeitos, inscritos em diversas praticas, ao
significarem esse espaco se significam, numa relagéo indissociavel com o politico, compreendido discursivamente,
como a divisdo, a inexatiddao do(s) sentido(s), ou seja, com o fato de que o sentido sempre pode ser outro
(PECHEUX, 1997).

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 106



Carmen L. H. Agustini, Eduardo A. Rodrigues| p. 105-134 O processo de (re)escrita de textos no...

como dizia Althusser (1974), a Escola ¢ um aparelho ideologico de Estado, sujeita, portanto, a
determinagdo de seus discursos e politicas. Neste artigo, por sua vez, intentamos mostrar como
o discurso neoliberal, no espago da sala de aula, imprime suas marcas na relagdo professor-
saber-aluno (também) em funcdo do modo como o ensino de escrita em LP vem sendo
regularmente promovido a partir da produgdo textual.

E necessario dizermos, de inicio, que a politica neoliberal sobre a Educagdo esta
rarefazendo a possibilidade de assuncao do aluno a condicao de sujeito de saber em prol de sua
condig¢do de sujeito do fazer (AGUSTINI; RODRIGUES, 2016). Trata-se de certa relagdo com
o conhecimento voltada ao mercado e, por isso, a capacitagdo e a habilitagdo — ao treinamento
— do aluno, para que ele possa exercer uma profissdo, uma posi¢ao especifica na distribuigdo e
na disputa de/por poder que se realiza na conformagao de classes econdmicas socialmente
desiguais e hierarquizadas®. Essa rarefacdo da relagdo do sujeito com o saber tem impingido ao
ensino a formatagdo de treinamento, o que transforma e restringe o conhecimento ao estatuto
de bem de consumo. Assim, o conhecimento torna-se algo tdo descartavel quanto
compartimental: quando se atinge um proposito, outros conhecimentos precisam ser
consumidos para a manutengdo do propdsito ou para alcancar novas etapas. Esse funcionamento
também contribui para mascarar as condi¢des de producdo que possibilitariam a manutengao
do sujeito em posigdes ja estabelecidas, em detrimento de sua mobilidade ou, de forma ainda
mais radical, em detrimento de possibilitar transformagdes estruturais que pudessem inscrever
na histdria e na memoria rearranjos na distribui¢do social de sujeitos, riquezas e poder.

O ENEM e os cursos de capacitacdo exemplificam bem a descartabilidade e a
compartimenta¢do do conhecimento. Para o ENEM, o candidato € treinado para redigir uma
redacdo segundo um modelo pré-formatado. Vencida essa etapa, esse conhecimento,
apresentado como sem relacdo alguma com outros, ¢ dito descartavel para dar lugar a outros,
os quais também demandariam consumo. No caso dos cursos de capacitagdo, um dentista, por

exemplo, utiliza técnicas que estao sempre sendo substituidas por outras, especialmente quando

2 Vale ressaltarmos que o funcionamento que aqui descrevemos é imanente a divisdo social do trabalho, tal como
explicitada por Marx (cf. O Capital), enquanto processo que produz a especializagdo de atividades prescritas pelos
diferentes modos de produgdo que dao sustentagdo ao desenvolvimento almejado/experienciado em todas as
sociedades ditas complexas. No dmbito do neoliberalismo, essa especializagdo, sobretudo em seu carater técnico,
se acirra, o que determina a precarizagao, a intensificacdo ¢ a flexibilizagdo do trabalho; acirra-se inclusive sobre
o modo como afeta decisivamente a organizacdo/divisdo da producao e do acesso ao conhecimento (a este respeito,
conferir POCHMANN (s/d, on-line), CASTELLS (1992), MORAES (2001), HIRATA (2009); CASTILLO;
FREDERICO (2010)).
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estas wltimas sdo consideradas mais lucrativas pelo mercado?; dessa maneira, para manter-se
competitivo no mercado de trabalho, impde-se ao trabalhador/profissional a evidéncia de que
ele nunca encontra-se “plenamente” capacitado.

Essa compartimentagao produz um jogo contraditorio. Isso porque o treinamento ¢
oferecido em blocos, colocando o profissional na condi¢do de sempre “devedor” relativamente
a determinada etapa e/ou bloco, como forma de suprir demandas do mercado, que opera de
modo a retroalimentar-se em fungdo de sua avidez de producao, consumo e rendimentos. Nesse
jogo, os bens consumiveis ja trazem inerentemente uma obsolescéncia programada, o que lhes
coloca enquanto horizonte a necessaria substituicdo. Nesse sentido, o conhecimento restringe-
se a condigao de técnica.

O conhecimento esta inscrito nessa logica de funcionamento do mercado. Segundo essa
logica, ao conhecimento ¢ atribuido o sentido, como dissemos, de mercadoria, tal como ocorre
com os artefatos tecnoldgicos da contemporaneidade, como o computador (portatil) e o celular®.
Este ¢ o imaginario regular historicizado na memoria discursiva ideologicamente administrada
pela loégica do Mercado, que constitui e recorta a memoria discursiva que significa o Mercado
em seu funcionamento e no modo como incide, enquanto evidéncia, sobre os processos socio-
histéricos, inclusive o de constituicdo-funcionamento do Estado e de seus aparelhos
1deoldgicos, como a Escola.

Nesse cenario, o conhecimento nao ¢ apre(e)ndido; ele ¢ armazenavel, acessivel na
forma de informagdes ¢ ndo na forma de saber. Isto muda a relacdo dos (inter)locutores no
espago de sala de aula; o modo de estar em sala de aula ¢ outro e a figura enunciativa do
professor sai do lugar de suposto saber, o que afrouxa o laco entre professor e aluno, e destes
com o conhecimento (¢f. BORGES, 2016). Se o conhecimento ¢ acessivel na forma de
informagao, o aluno pode adquiri-lo de outro modo e em outros lugares e condigdes.

Esse imaginario de que o conhecimento corresponderia a “informacdes acessaveis”

refor¢a o avanco da EaD, inclusive no Brasil, enquanto modelo possivel/viavel — seguramente,

3 Sabidamente, a necessidade de substituicdo de técnicas e tecnologias (mercadorias) inscreve-se, sobretudo na
atualidade pos-revolucdo industrial, na légica neoliberal de mercado globalizado, segundo a qual torna-se pratica
comum o transito e o intercambio de mercadorias pelas nagdes do globo. Por este mecanismo, mercadorias
consideradas obsoletas e/ou pouco lucrativas em um dado mercado sdo ai descartadas, sendo, em seguida,
destinadas, na maior parte das vezes, a mercados consumidores considerados menos desenvolvidos economica,
técnica e tecnologicamente.

4 Esse funcionamento é consoante ao modo de funcionamento do neoliberalismo capitalista (ou capitalismo
contemporaneo) cuja principal forca motriz, segundo Dedk (2001), “continua sendo o mesmo processo que o
trouxe a luz, através da transi¢ao do feudalismo para o capitalismo, a saber, a generalizagdo da forma-mercadoria”.
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mais lucrativo e menos dispendioso — para que o Servi¢o da Educagdo continue sendo ofertado,
sobretudo face ao cendrio da globalizagdo e da internacionalizagdo dos diferentes processos de
producao de bens, conhecimentos, ciéncias, sentidos etc. Assim, sdo impostas diretrizes
mundiais — como aquelas que “organismos” como a ONU (Organizagao das Nagdes Unidas) se
encarrega de difundir — que devem ser seguidas na promogao da Educagdo, a partir de modelos
e objetivos especificos.

Essa situagdao ndo vem de hoje; ao contrario, suas raizes remontam, no Brasil, ao periodo
de ditadura militar, tendo sido estabelecidas por meio de mecanismos como os MEC-USAID,

que designam uma’

série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacao
brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperagao
financeira & educagdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968,
periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo
desde a educacgdo primaria (atual ensino fundamental) ao ensino superior. O
ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Os MEC-USAID inseriam-
se num contexto historico fortemente marcado pelo tecnicismo educacional
da teoria do capital humano, isto ¢, pela concepgdo de educagdo como
pressuposto do desenvolvimento economico. Nesse contexto, a “ajuda
externa” para a educacdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e
técnicas para uma reorientagdo do sistema educacional brasileiro, a luz das
necessidades do desenvolvimento capitalista internacional.

Com isso, o que vemos hoje ¢ o acirramento dos efeitos da politica neoliberal na
Educagdo Brasileira. A Escola voltou-se para a capacitagdo ao trabalho, como modo de tentar
manter a economia aquecida, € o conhecimento passou a significar um modo de adquirir
técnicas para manter-se no mercado de trabalho. Poderiamos, entdo, questionar em que medida
o discurso neoliberal pode afetar o ensino de escrita em Lingua Portuguesa (doravante, LP) a
partir da produgdo textual. Para mostrarmos alguns aspectos de tal determinacdo, analisamos o
processo de (re)escrita de duas produgdes textuais de alunos da Educagao Bésica, em particular
do ensino médio. Esses textos ndo foram produzidos na mesma escola e eles sdo emblematicos

do que acontece no processo de ensino de escrita da LP em muitas outras escolas brasileiras.

5 Verbete elaborado por Lalo Watanabe Minto para o Projeto “Navegando na historia da educagio brasileira”, da
Faculdade de Educagdo, da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%?20.htm. Acesso em fev. 2016.
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As produgdes textuais dos dois alunos foram realizadas em espagos politico-simbolicos
escolares de dois estados da federacdo, Minas Gerais e Goias®: uma escola federal e outra
estadual. A selecdo das escolas resulta de um trabalho imaginério de que poderia haver alguma
diferenca no modus operandi do ensino que fosse efeito da politica da Escola’, ja que a escola
federal primaria pela formagao e pelo acompanhamento (controle) do trabalho dos professores
em funcdo de uma pretensa regularidade no saber-fazer da sala de aula e nos conhecimentos ali
ensinados. A estadual, por sua vez, €, recorrentemente, vista como lugar em que o professor
gozaria de certa “liberdade” para lidar, “a sua maneira”, com o jogo da aula ¢ com os
conhecimentos que devem/podem ser ali ensinados.

Na analise, utilizamos a tipologia de rasuras da Critica Genética® em funcdo de
podermos, com essa tipologia, identificarmos certos mo(vi)mentos do aluno no texto:
hesitacdes, rasuras, mudangas, inclusodes, substitui¢des etc. No entanto, buscamos compreender,
a partir da AD, como a relagdo entre professor-saber-aluno produz efeitos sobre a produgao
textual requerida como demanda de um processo de (re)escrita. Com esse objetivo,
perguntamo-nos: como o trabalho elaboral do texto pode afetar e ser afetado na e pela relacao
professor-saber-aluno? Como pensar o estabelecimento de limite(s) para a interferéncia do
professor? Como pensar o lugar do professor no processo de (re)escrita? Essas sdo questdes que
pretendemos abordar em funcao da incidéncia do discurso neoliberal na Educagdo, uma vez que

estamos compreendendo os processos que constituem o espago politico-simbdlico escolar,

¢ Embora, inicialmente, a selegdo dos Estados tenha sido aleatoria, ela mostra que a questdo ndo se restringe a um
Estado especifico. Mostra também que essa situagdo ocorre em Minas Gerais, um Estado da regido Sudeste,
considerada a mais rica do Brasil e, também, em Goias. Ademais, os textos analisados ndo resultam de escolas de
periferia, mas de regides centrais de cidades de médio porte, consideradas importantes, uma para o setor atacadista
e outra para o setor agropecuarista. Portanto, ndo se trata propriamente de uma questdo localizada ou especifica
dos cinturdes periféricos das cidades.

7 Esse imaginario se configura a partir do fato de que, na escola federal, o corpo docente seria, em sua maioria,
constituido por professores graduados mestres e/ou doutores, além de possuir coordenacao pedagdgica e de que o
planejamento seria respeitado. Ja na escola estadual, imaginariamente, isso ndo seria uma prerrogativa.

8 Segundo a Critica Genética, a rasura responde a fungdes diversas. Di Biasi (2010, p. 71) define a rasura como
“um tragado operatdrio que marca a decisao de anular um segmento previamente escrito para substitui-lo por outro
(rasura de substitui¢do) ou para eliminar sem substituir (rasura de supressdo)”. Além dessas rasuras, esse autor
registra mais trés tipos de rasuras: a rasura de deslocamento ou de transferéncia, a rasura de suspensdo e a rasura
de utilizagdo. A rasura de deslocamento ou transferéncia refere-se a arrumagdo ou permutagdo pontuais de palavras
ou sintagmas. Ela pode constituir instrumento de alteragdes na estrutura o texto. A rasura de suspensao refere-se a
uma marca indicativa em alguma parte do texto cuja fungdo seria a de sinalizar ao scripfor que ha intengdo de
supressdo, substitui¢do ou transferéncia, mas que essa agdo foi adiada para uma decisdo a posteriori. Ja a rasura
de utilizagdo ¢ um risco cuja fun¢do ndo ¢ suprimir, mas desativar um segmento; ela serve para indicar ao scriptor
que um segmento ja foi utilizado no texto.
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como o ensino e a aprendizagem, como processos decorrentes de modos possiveis de
funcionamento da linguagem.

Apoiados na AD, dessa maneira, compreendemos a escrita, como operacao realizada
pelo aluno, como sendo sempre a escrita de um sujeito, um dos processos pelos quais este
sujeito se desdobra em posi¢cdes de compromisso — provisérias ou nao — com certas evidéncias
ideologicamente produzidas. Por isso, para que haja escrita é necessario que o sujeito ja esteja
identificado a sentidos possiveis, de modo que estes ja facam efeito enquanto aquilo que
significa (n)este sujeito. Se o sujeito ndo se identifica com o tema, de modo que este lhe faga
algum sentido — o que pode indiciar alguma identificagdo do sujeito com algumag(s)
formagao(des) discursiva(s) —, corre-se o risco de o texto “patinar” de modo a comprometer a
emergéncia de uma funcdo-autor que ali pudesse operar ou de inibir/emperrar o proprio
processo da escrita.

Nessa situagdo, faz-se necessario que o sujeito tenha algo a dizer para que os sentidos
ressoem — facam efeito, signifiquem — no e para o sujeito. Para que o aluno tenha algo a dizer,
ele precisa estar no lugar de sujeito de linguagem e precisa que o professor coloque-se como
seu interlocutor, estando ambos, dessa maneira, sujeitos a relagdo politico-simbolica que (lhes)
impde a nao transparéncia da materialidade simbolica e a
inexatidao/divisdo/historicidade/politica do sentido. Acreditamos que, uma vez que
professores, alunos, Escola e conhecimento sejam expostos a esse funcionamento, por meio de
praticas didatico-pedagdgicas que lhe sejam tributarias, o processo de (re)escrita podera
significar (para) o aluno, podendo, igualmente, trazer-lhe condi¢des de lidar melhor com uma
escrita que lhe seja propria, o que, a nosso ver, s ocorreria, se sua escrita funcionar enquanto
processo de significagdo que transforma seu gesto de interpretagdo sobre si mesmo e sobre seu

entorno.

2. A Educacao Brasileira sob um olhar discursivo

A Analise de Discurso pode nos ajudar a compreender melhor o cenario nacional da
Educacao colocando-nos na dire¢do de compreender como os discursos significam as politicas
publicas que determinam como esse cenario deve/pode se configurar. A epigrafe de nosso artigo
mostra bem essa possibilidade de compreensdo do cenario nacional da Educac¢do. Quando
Orlandi (2014, p. 167) assevera que “educar ndo € capacitar, nem treinar, nem informar”, expde

dizeres significados por discursos que circulam socialmente sustentando exatamente estes
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sentidos para a palavra “educar” — capacitar/treinar/informar —, haja vista a quantidade de
propagandas que relacionam cursos (técnicos e/ou superiores) a profissionalizagdo. Assim, ha
aqueles que, identificados a esses discursos, sustentam que educar reduzir-se-ia a capacitar, a
treinar ¢/ou a informar o aluno. Esses sentidos estdo em relacdo de dominancia nas politicas
publicas educacionais atuais, que privilegiam a quantificacdo e a quantidade em detrimento de
formacgao e do saber/conhecimento.

Nao ¢ a toa que escutamos, de modo recorrente, dos politicos do executivo nacional,
enunciados que colocam educagdo, profissionalizacdo e tecnificagdo como termos de um
mesmo processo; inclusive, assumindo (eventual) relagdo sinonimica entre eles. Tanto é assim
que a Patria Educadora, conforme enunciado-lema do Governo Dilma Rousseff, produz o
efeito de acirrar o investimento em EaD (como forma de dar acessibilidade a capacitagdo e ao
emprego), em Institutos Federais Tecnologicos, previstos nos PACs® e em programas como o
Pronatec!’, como instancias de capacitacdo, habilitagio e treinamento de mio de obra
qualificada para atender as necessidades de mercado. Nessa conjuntura, educa-se tdo-somente
para garantir ao aluno um posto no mercado de trabalho, logo, para que ele possa desempenhar,
ao mesmo tempo, certa fungdo no Mercado enquanto consumidor.

Além disso, o slogan — Brasil, Patria Educadora — produz a ilusdo (efeito) de que o
governo brasileiro estaria, de fato, comprometido com a educagao, ndo medindo esforgos para
destinar todo investimento necessario a sua promog¢ao. Desse modo, o pais € exposto na vitrine
da globalizacdo como se fosse um exemplar, um modelo a ser seguido, no oferecimento da
educagdo, que ¢ normalmente situada, no ambito de politicas publicas, enquanto direito humano
bésico universal'’.

Se tomamos, por exemplo, “Brasil, a patria educadora” como parafrase possivel do

referido slogan, estabilizam-se ai efeitos de que a vocagao para a educagao seria natural ao pais,

% Os PACs (Programas de Aceleragdo do Crescimento) foram criados pelos governos petistas como parte da
politica econdmica para promover investimentos nacionais e internacionais, sobretudo, em infraestrutura nas
diversas areas: saneamento basico, construcao civil, educagao etc., na expectativa de projetar e/ou alavancar a base
necessaria para o crescimento (econdmico) do pais. Na atualidade, esses programas estdo estagnados devido a
crise politico-econdmica (e & corrupgao) enfrentada(s) pelo pais e pelo mundo globalizado. Para conhecer mais
sobre os PACs, recomendamos acessar http://www.pac.gov.br/. Acessado em fev. de 2016.

10 Para conhecer mais sobre o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado pelo
Governo Federal, em 2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de “expandir, interiorizar e democratizar
a oferta de cursos de educagdo profissional e tecnologica no pais”, acesse http://portal.mec.gov.br/pronatec.
Acessado em fev. de 2016.

! Na Declaragio Universal dos Direitos Humanos (UNESCO/ONU, 1948), historiciza-se o direito a “instrugdo”
(cf- art. 26), em consonancia com o direito & “propriedade” (cf. art. 17) e ao “trabalho” e “remuneragdo” (cf. art.
23), e ao “reconhecimento como pessoa perante a lei” (¢f- art. 6).
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como se aqui a educagdo fosse, desde sempre-ja, uma preocupagdo constante e prioritaria. Ao
mesmo tempo, a inser¢ao do artigo definido “a” suscita, enquanto efeito, o expurgo dos demais
paises do grupo daqueles que vivenciariam tal prioridade e/ou investimentos em educagao.
Assim, o slogan governamental pode funcionar como uma resposta as criticas imputadas aos
programas de assisténcia social pelos quais é reconhecido. Além de poder funcionar como uma
possivel resposta as exigéncias de instituigdes internacionais que demandam ao pais melhorias
em seus indices de desenvolvimento econdomico, social e humano'?, a fim de catalogi-lo no
ranking de paises seguros para investimento interno.

Tomar ciéncia de tais questdes implica reconhecer que estaria subjacente a essas
politicas publicas educacionais que a lei do mercado é a do permanente aquecimento, isto €, a
producao € o consumo em continuo movimento circular expansivo visando a obtengdo ¢ a
destinagdo de rendimentos as fracdes mais superiores das classes economicamente
hegemdnicas (AZEVEDO, 2004). Essa constata¢dao, a nosso ver, destaca-se como a pedra
angular de sustentacdo da formagdo discursiva neoliberal capitalista em forte relagdo de
dominancia no cenario global, de modo que fica em evidéncia o direito e a facilidade de acesso
a bens, propriedades e capital; assim como o estimulo ao consumismo, ao imediatismo e ao
utilitarismo.

Essa formacao discursiva afeta, sobremaneira, o modo como a sociedade significa suas
demandas e os processos de producdo de técnicas, ciéncia, tecnologia, conhecimento e das
evidéncias de sentido que a sustentam tal como ela se torna visivel/legivel aos sujeitos sociais.
Essas demandas e processos de produgdo devem, por conseguinte, respeitar e, principalmente,
responder a praticas que visam, em ultima instancia, transformar tudo, inclusive a educagao,

em bem de consumo, em mercadoria. No espago politico-simbolico da sala de aula da Educagao

2 IDH (indice de Desenvolvimento Humano), IDHAD (indice de Desenvolvimento Humano Ajustado a
Desigualdade), IDS (indice de Desenvolvimento Social), Drm (Defasagem Escolar Média), Taxas de Escolarizagio
(de Incorporagio ao Sistema, de Evasio, de Analfabetismo etc.), PIB (Produto Interno Bruto), IOCDE (indices da
Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico), indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(IDEB, Brasil), entre outros. Todos esses indices, uma vez consolidados, aferem, segundo metodologias
especificas, o nivel de oferta de servigos publicos na area social, por isso, determinantes no funcionamento de
setores econdmico-financeiros e de investimentos. Baseamo-nos, aqui, em como esses indices sao descritos nos
seguintes documentos: “Indicadores de Desenvolvimento Brasileiro 2001-2012” (Governo Brasileiro, Ministério
do Planejamento, Orcamento e Gestdo, on-line, http://www.planejamento.gov.br/servicos/central-de-
conteudos/publicacoes/idb-portugues.pdf), “Indicador de Desenvolvimento Econdémico e Social (IDES) dos
Estados Brasileiros” (FGV Projetos, on-line, 2009,
http://fgvprojetos.fgv.br/sites/fgvprojetos.fgv.br/files/estudo_5.pdf), “Entendendo os principais indicadores
sociais e econdmicos” (Governo do Estado do Ceard, Secretaria do Planejamento e Gestdo, on-line, 2010,
http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/ ENTENDENDO_OS_PRINCIPAIS INDICADORES SOCIAIS E EC
ONOMICOS.pdf), e no Portal INEP (http://portal.inep.gov.br/). Documentos acessados em fev. 2016.
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Basica, isso se materializa nos gestos de interpretacao que professores e alunos enderecam ao
objeto de saber. Esses gestos de interpretacao aparecem sob a forma de procedimentos didatico-
pedagogicos (técnicas mobilizadas para ler, escrever, raciocinar, aferir, avaliar etc.), sob a
forma do afrouxamento do lago entre professor-saber-aluno, havendo, dessa maneira, pouco ou
nenhum espaco para a transformagdo desse cenario/espaco ou para a invencdo de outros
cenarios/espacos possiveis.

Esse estado ¢ (d)enunciado pela evasdo, repeténcia, auséncia de sentido, fuga,
assistencialismo etc. Esses fatores constituem, comumente, o tdo propalado “fracasso escolar”.
De nossa perspectiva, esses fatores podem constituir formas de resisténcia aos efeitos da
incidéncia do discurso neoliberal sobre a educagdo, uma vez que tais efeitos afetam, por
rarefacdo, o processo de identificacdo dos sujeitos sociais com 0 modo como a educacdo passa
a ser significada e, assim, com o modo como ela acontece, se historiciza, nas diversas instancias
de seu funcionamento. O processo que percebemos ai diz respeito a certo mo(vi)mento de
migracgao de sentidos que desloca o sentido de Educagao enquanto processo de formagido de um
sujeito pensante que pode transformar-(se) para sentidos de Educagdo enquanto treinamento de
um sujeito que deve conformar-(se) (com) seu lugar social (GUHUR; SILVA, 2009). Portanto,
em face dessa conformacao do espaco politico-simbolico da sala de aula, professores e alunos
podem nao reconhecer ali sentidos que os capturem, dando abertura para outros modos de estar
nesse espaco e de buscar o saber por outros meios.

O espaco politico-simbolico em que se inscreve a Educagdo Superior ndo esta isento dos
efeitos da politica neoliberal sobre a educacdo. Ali, além das formas j4 aludidas, a intervengao
do neoliberalismo, que se configura também via gestos de interpretacdo, da-se sob a forma
como o fomento as pesquisas € distribuido (por ordem de prioridade atribuida as diferentes
areas, por exemplo); como o tempo de formacdo e titulagdo torna-se cada vez mais reduzido;
como as graduacdes sdo submetidas a forte processo de tecnificacdo, internacionalizagdo e
homogeneizagao; sob a forma, ainda, entre outras, de como sdo instaladas a internacionalizagao
subserviente da producdo do conhecimento e a rarefacdo do sujeito do saber em prol de um
sujeito do fazer.

Em consonéncia ao exposto, torna-se muito presente e evidente a formulagdo de que o
mercado é a finalidade da educag¢do. Em decorréncia, o trabalho que se realiza na Educacao
Brasileira, inclusive em muitos cursos superiores, ndo ¢ o de formagdo, mas visa ao

direcionamento dos sujeitos sociais a posi¢do de mao-de-obra, ou seja, aquele que faz e que
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sabe fazer, como uma forma de tentar manter aquecida a economia. Nessa perspectiva, uma
discursividade muito presente ¢ aquela que se articula na relagdo ldgica atualizada pelo
enunciado “a pratica ¢ fundamental para que o aluno possa ganhar/inserir-se (n)o mercado de
trabalho” (IRELAND, 2009). Dai a promulgagao de leis voltadas para o aumento das disciplinas
praticas e pedagogicas nos cursos de licenciatura da Educacdo Superior em detrimento das
disciplinas tedricas (insinuadas como dispensaveis), associado a propagacao de discursos que
apregoam a ideia de que o conhecimento nao ¢ tdo necessario, enquanto as técnicas de fazer o

seriam (ABRUCIO; SEGGATO, 2014, e ABRUCIO, 2010).

3. Entraves da Educacao Brasileira: da inscricao ao (neo)liberalismo a (im)possibilidade
de outra(s) saida(s)

Embora na analise mobilizemos a tipologia de rasuras proposta pela Critica Genética,
nosso aporte tedrico-metodoldgico € o da Andlise de Discurso proposta por Michel Pécheux
(1997, 1995) na Franca e na Analise de Discurso brasileira liderada por Eni Orlandi (2014,
2012). Nao trabalhamos todos os mo(vi)mentos de rasura presentes nos textos selecionados que
foram produzidos por alunos da Educa¢do Basica em nivel Médio. Dados nossos objetivos,
restringimo-nos aqueles que tém implicagdo com o processo de treinamento (im)posto a sala de
aula.

Essas rasuras podem significar inser¢do ou exclusdo de partes do texto, deslocamento
ou substituicdo de trechos. Nossa questdo ¢ compreender como esses mo(vi)mentos de rasura
relacionam-se ao discurso neoliberal que impera sobre as politicas publicas de Educagao,
estando, por isso, inscritas na sala de aula. Assim, julgamos possivel explicitar e compreender
aspectos do tdo propalado efeito de transformag¢ao do ensino escolar. Essa “transformac¢ao” nao
implica necessariamente melhoria nas condi¢des de ensino ou nas formas de seu acontecimento.
Ao contrario, sdo recorrentes nas midias informativas noticias sobre problemas enfrentados no
e pelo sistema escolar brasileiro e sobre o seu fracasso, o que expode as contradigdes de seu
funcionamento e sinaliza a necessidade de alteragdes que pudessem colocar o funcionamento
do sistema em outra(s) direcao(des).

Normalmente, sobretudo quando noticiado pelas midias informativas, o fracasso do
sistema educacional brasileiro € corroborado por indices, como os ja citados, que (d)enunciam
o elevado grau de ineficiéncia da Escola no cumprimento de sua fungdo/papel social, apesar de

nao cessar, por parte do Estado, a elaboracdo e implementacdo de politicas com objetivo de
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promover mudangas nesse cenario, especialmente, no ambito da rede publica de educagao.

Manchetes, como a que reproduzimos a seguir'>, publicada no Portal IG em setembro de 2014,

sempre foram e ainda sao recorrentes.

Figura 1 — Manchete.

Ensino médio piora em SP, MG e mais 14
Estados, diz indice de qualidade do MEC

Por Davi Lira - iG S&o Paulo | 05/09

O indice a que a manchete e a matéria, no Portal, se referem é o Ideb (fndice de
Desenvolvimento da Educagao Basica) 2013, calculado bianualmente por meio de metodologia
propria e estabelecida pela equipe técnica do Ministério da Educagdo (MEC/Brasil). A matéria
publicada no referido Portal, na internet, ¢ integrada pela fotografia reproduzida abaixo (Figura
2), acompanhada de uma legenda que traz a informacao de que o indice ¢ escalonado de zero a

dez, sendo a média acusada por paises considerados desenvolvidos de 6.

Figura 2 — Ideb.

O Ideb € calculado a cada dois anos; as notas do indice sdo em
uma escala de zero a dez; a média dos paises desenvolvidos € 6

13 Disponivel em http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2014-09-05/ensino-medio-piora-em-sp-mg-e-mais-14-
estados-diz-indice-de-qualidade-do-mec.html. Acessado em fev. de 2016.
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Nagquela ocasiao em 2013/2014, o indice acusava piora do Ensino Médio da rede publica
em 16 dos 27 Estados da Federacdo Brasileira, incluindo 2 de seus Estados considerados,
historicamente, mais ricos, desenvolvidos e populosos, Sao Paulo e Minas Gerais. A fotografia,
por sua vez, em contraste preto e branco, metaforiza, pela auséncia de cores, por um lado, a
condicdo precaria da Educacdo no nivel Médio, em particular, e da Educagdo Brasileira, de
forma mais geral'*; e, por outro lado, a auséncia tanto de perspectiva de melhoria quanto de
disposi¢do para lutar contra a estabilizacdo de tal quadro. Em 2013, o Estado que acusava o
melhor resultado no Ideb foi o de Goids, atingindo apenas 3,8 na escala.

Independentemente de os indices se movimentarem para cima ou para baixo, as
frequentes “mudancas” (im)postas pelas politicas publicas ndo tém conseguido promover o
ensino de modo que ele acontega efetivamente. Um dos funcionamentos que, fortemente,
contribui para o ndo acontecimento do ensino ¢ o deslocamento da fun¢ao da Escola, que tem
se limitado, cada vez mais, ao oferecimento apenas de treinamento. Dessa maneira, podemos
dizer que o que se apresenta no ambito da escola como “mudangas” ndo muda o sistema
educacional; ele continua determinado pelas politicas (neo)liberais. Dai o efeito de que essas
“mudangas” ndo contribuem para que a escola entregue a sociedade o produto dela esperado, o
ensino (LUCKESI, 2006; SANDER, 2008; MONTEIRO, 2015).

Nessa conjuntura, ao redirecionar sua responsabilidade sobre a oferta apenas de
treinamento, em detrimento de uma formagao mais ampla comprometida com a especificidade
e singularidade dos processos de subjetivagdo em fase decisiva de constituicdo em periodo
escolar, a escola e a sua gestdo por parte do Estado acirram um quadro sistémico que pode ser
apontado como aquele que sustenta o propalado fracasso brasileiro com a educagdo. Esse
quadro sistémico € constituido por fatores que (d)enunciam que “o Brasil, patria educadora”
ndo prioriza um trabalho que tome a educagdo em seu papel central na possibilidade de
constitui¢do e/ou de transformacao social. Entre esses fatores, arrolamos, por exemplo, recursos
e investimentos insuficientes; infraestrutura predominantemente inexistente, inadequada ou
obsoleta; corpo docente mal remunerado, sem formagao adequada; inexisténcia de objetivos e

programas ajustados a metas que ndo coincidam exclusivamente com as metas do Mercado etc.

14 Os niveis de formagdo escolar estabelecidos pelo Sistema Educacional Brasileiro dividem o programa de
formacdo em estagios distribuidos sob diferentes instincias de responsabilidade. Sob responsabilidade dos
municipios esta o acesso a creches, pré-escola e ensino fundamental. Os Estados priorizam o Ensino Médio e
auxiliam os municipios a oferecerem o Fundamental. A esfera Federal responsabiliza-se por gerir o sistema assim
organizado, assumindo a oferta do Ensino Superior. A precariedade e o fracasso, por um lado, e a deficiéncia na
gestao do sistema, por outro, ignoram essa divisdo formal e reverberam em todo o sistema.
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De nossa perspectiva, as mudangas sociais ndo sdo naturais; elas sdo fruto da falha no
processo ideoldgico de constituigdo dos sujeitos; nessa falha “o sujeito pode irromper com seus
outros sentidos € com eles ecoar na historia, fazendo sentido do sem sentido” (ORLANDI,
2014, p.165-166). Essa ¢ a condicao para a mudanca, para que os sujeitos e os sentidos possam
se tornar outros. A esse processo, Orlandi (2014, p. 166) designa de “resisténcia”.

Ainda segundo Orlandi (2014), podemos afirmar que a irrupcao de reconfiguracdes de
processos de identificagao determinadas pelo modo como os sujeitos passam a se ligar (se
relacionar) a outros sentidos da-se pelo trabalho e pela necessidade historica da resisténcia, o
que provoca, na falha da ideologia, isto €, falha no processo ideoldgico que instaura a evidéncia
do sujeito individua(liza)o, comprometido com a evidéncia de UM seu lugar-funcao social,
provoca falha da lingua em seu funcionamento significativo, ou seja, em sua inscri¢do na
histéria, impondo outro (sentido) possivel que se produz no ambito do processo de interpelacao-
identificagdo-significagio (PECHEUX, 1997, 1995). Compondo ainda as condigdes para que a
resisténcia se produza dessa maneira, o Estado também se constitui em falha, conforme a autora
(ORLANDI, 2014, 2010), deixando de cumprir seu papel estruturante na articulacdo entre o
simbolico e o politico, ou seja, no processo de estabilizagdo da imagem que pode/deve ser
reconhecida por todo cidadao/individuo como a da realidade social e de seu modo ja-dado de
funcionamento.

Assim, ao falhar dessa maneira em seu funcionamento, o Estado pode dar lugar a
emergéncia de sujeitos que se constituiriam “na falha” da relagio de dominancia — hegemonia'’
— ideoldgica. A despeito dessa possibilidade, a maioria dos alunos permanecerdo inertes as
determinagdes ideologicas do Estado e do que ele impde sobre a Educagao e o que ele pde como
Educagdo. Isto porque, do modo como compreendemos, a falha do Estado responde,
concomitantemente, a determinacdo hegemoénica do poder financeiro (DUMENIL; LEVY,
2011, 2007) significada por inscricdo a formacgdo discursiva do capitalismo contemporaneo

(mobilizamos a designacdo neoliberalismo)'¢. Uma das imagens ai produzidas, enquanto efeito

15 A partir da anédlise de Duménil e Levy (2011, 2007) sobre a conjuntura-dindmica do neoliberalismo
(capitalismo/imperialismo contemporaneo), uma de suas facetas constitutivas ¢ a da hegemonia financeira exercida
pelas fragdes mais superiores ¢ poderosas das classes dominantes; estas que detém e controlam a maior parte das
riquezas produzidas — e em produgdo — existentes. O neoliberalismo ¢, nessa perspectiva, o0 modelo de produgio
destinado a manter/restabelecer esta hegemonia-desigualdade.

16 A 16gica da produgdo-consumo de mercadorias é posta como Unico modelo-meio através do qual seria possivel
manter/alavancar/proteger, permanentemente, os rendimentos das fragdes mais superiores das classes dominantes,
com destaque, para aquelas que imperam no e a partir do Mercado-Estado norte-americano. A este respeito, pode-
se consultar Duménil e Levy (op. cit.).
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do que pode/deve ser dito a partir da filiagdo de posigdes discursivas a essa formacao discursiva
dominante na conjuntura da globalizagdo contemporanea, ¢ a de Estado (restrito) que cede
protagonismo ao Mercado como forga articuladora dominante entre o simbdlico e o politico,
construindo a evidéncia da mercadoria enquanto fim ultimo da existéncia de — e das relagdes
entre — sujeitos.

Nessa direcdo, Harvey (2007) esclarece que o neoliberalismo promove “maximizagdo
das liberdades empresariais dentro de um quadro institucional caracterizado por direitos de
propriedade privada, liberdade individual, mercados livres e livre comércio”, em que o papel
do Estado seria o de “criar e preservar um quadro institucional apropriado a tais praticas”. Esse
quadro institucional subserviente a pratica de liberdade de mercado, com vistas a manutengao
do enriquecimento e poder das classes hegemonicas, engloba e determina como deve/pode
funcionar o aparelho ideologico Escola na maquina do Estado, como dissemos,
supervalorizando a politica do treinamento em detrimento da politica de formagao, o sujeito do
fazer em detrimento do sujeito do saber.

Por essa razdo, a falha do Estado fortalece, por um lado, os canais pelos quais
materializam-se socialmente os efeitos da politica financeira neoliberal; e, por outro, acirra o
afrouxamento do lago que ligaria os sujeitos sociais ao processo de producdo de
conhecimento/saberes. E sustenta, dessa maneira, certo funcionamento da Escola segundo o
qual se torna possivel encontrarmos alunos que, face ao mo(vi)mento de treinamento escolar,
reconhecem-se avessos as relacdes ali (im)postas; assim como também alunos que, do
treinamento, ndo conseguem levar nada que se reverta em beneficio proprio, permanecendo a
margem, como analfabetos do conhecimento: sabem escrever, mas ndo escrevem; sabem ler,
mas ndo leem.

Esse cenario se d4 porque ler e escrever, enquanto objetivos fundamentais da educagao
formal, ndo poderiam ser equiparados a processos que demandariam mera aplicagdo/emprego
de técnicas, procedimentos e/ou termos linguisticos, uma vez ensinados e aprendidos no espaco
politico-simbdlico da escola formal. A leitura e a escrita implicam também certo
enganchamento subjetivo relativo a certo tramite significativo especifico: leitura e escrita, nessa
perspectiva, sdo processos fundamentais a e fundadores de praticas e gestos de interpretacao
que enderecam nao apenas o proprio sujeito, mas também a realidade que se lhe apresenta como

semanticamente (aberta ao) possivel.
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3.1. A (re)escrita no espaco escolar e sua determinacio ao discurso neoliberal do
treinamento

Borges (2016) traz um fato que acontece frequentemente em diferentes escolas de
Educacio Basica do pais: a professora Beatriz'” leva para seus alunos o que ela nomeia “biblia”.
Trata-se, com efeito, de uma apostila sobre coesdo e coeréncia. Nessa apostila, ha uma lista de
conjuncoes, classificadas segundo a finalidade textual que expressariam: opor argumentos,
marcar a conclusdo, garantir o fluxo do raciocinio etc. Quantas Beatrizes ndo usam esse mesmo
tipo de recurso na tentativa de levar os alunos a escreverem (“melhor”?). Nao se trata aqui de
valorar o uso de tais listas, mas de mostrar que o simples fato de dotar o aluno de uma lista ¢
um gesto insuficiente para alcangar o proposito almejado; tampouco implica que o aluno sabera
utilizé-la com adequacao na produgdo dos proprios textos.

No texto, a seguir, isso acontece. O aluno lembra-se de que a professora lhe informou
que o ultimo paragrafo do texto deve conter um marcador conclusivo e ele o acrescenta no
texto, por meio de uma rasura de inser¢ao (acrescenta a expressao “em suma’, presente na
referida lista, no ultimo paragrafo do texto por ele produzido). No entanto, ao cotejarmos o
ultimo paragrafo com aqueles que o antecedem, concluimos que o paragrafo que se inicia com
a expressao “‘em suma”, entdo inserida, ndo funciona como conclusio ao texto apresentado.

Assim, o treinamento que ocorre na escola, visando a inscri¢do do aluno no processo e
nos procedimentos pertinentes a pratica da producdo escrita, ndo lhe da conhecimento
suficiente/adequado para compreender que a mera inser¢cao de um marcador conclusivo ndo faz
de seu ultimo paragrafo uma conclusao ao texto que o precede. Ou seja, o ultimo paragrafo nao
ratifica seu ponto de vista sobre a questao trabalhada por meio do/no texto produzido, de modo

a evidenciar que ele estaria concluindo algo sobre o tema, tal como ele o teria desenvolvido.

Texto do aluno Lucas

Ao longo do tempo, o homem vem buscando eada—~ezmais formas de facilitar sua vida. por isso
no mundo atual existem tecnologias muito desenvolvida. Todas as areas de produgdo se desenvolveram
e hoje a facilidade e a praticidade de tudo ¢ muito maior. Uma area que se desenvolveu muito foi
a genetica, cientistas ja podem criar vidas e até modifica-las. Junto com toda essa tecnologia
vem uma série de questionamentos e-gue © todos se perguntam: até onde ode chegar toda essa tecno-
logia? quais s@o os limites de-eriagio? ?
A tecnologia genética € o tipo de tecnologia mais discutida, a populagdo divide opinides a respeito
da clonagem e da modificagiio genétiea 92", para a maioria essa * mudangas nes—genes 2" ferem as normas
éticas da pep sociedade a clonagem tambem sofre repre”ssio pe- pois ning o individuo criado talvez Po%r@ njo

fosse 5 aceito pela sociedade. A-discussdo-é-polémicae-parece-*“-dura-muito-tempe- Além do desenvolvimento

17 0s nomes de professores e alunos referidos neste artigo sdo ficticios.
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da ciencia na genética, existe outras areas muito desenvolvidas e-que-utiizam a tecnologia esta presente
em tudo o que conhecemos.
As grandes potencias econdmicas disputam qual delas podem produzir mais tecnologia, os paises
Desenvolvidos investem muito em todas as areas de tecnologia e acreditam que quanto mais se
produz maior ¢ a condi¢@o de potencia mundial. As empresas produzem materiais com capacidades
cada vez maiores, sem se importar com as consequencias € com os impactos ambientals. O desenvolvi-
mento cresce muito, mas o planeta é quem paga por isso.
Emsuma () desenvolvimento ¢ importante € é um processo natural, pois o ser humano procura sempre
evoluir. mas o grande problema ¢é as pesseas P53 5¢ esquecerem da etica e procurar o desenvolvimento
a qualquer custo. A solugio para-es-paises ¢ procurar se desenvolver com etica, sem destruir e
causar danos ao planeta. As consequencias dessa busca exacerbada por desenvolvimento ja sdo visiveis
esta na hora de revertemos os danos e manter um equilibrio entre o desenvolvimento e a preservagao.

Transcri¢do diplomatica da primeira versdo com rasuras do texto de Lucas.

No treinamento, estd em foco a estrutura e a forma preestabelecidas do texto e da lingua,
em sua transparéncia ¢ completude, em sua suposta funcao repositoria de sentidos, a partir da
qual o texto ¢ produzido; nao esta em foco um trabalho com a textualidade em si, isto €, com a
materialidade discursiva do texto, com os efeitos de sentido possiveis de serem ai produzidos,
tampouco com a relagdo, fundadora dessa textualidade, entre a materialidade linguistica e a
materialidade histdrica subjacentes a constitui¢do e ao funcionamento significativo do texto.
Priorizar ou restringir-se aos aspectos estruturais e/ou formais da produgao textual leva o aluno
a acreditar que o simples gesto de inserir o operador conclusivo no ultimo paragrafo asseguraria
seu funcionamento como conclusao.

Retomemos, entdo, o texto de Lucas e como ele lida com as informag¢des recebidas da
professora.

Antes, porém, vale dizermos que Beatriz ndo ¢ a professora de Lucas. No entanto, assim
como Beatriz, a professora de Lucas também se vale de uma apostila com listas de conjungoes,
tipos de elementos coesivos, tipos de modalizadores etc. Ela também prima pela estrutura no
treinamento para o vestibular em detrimento da textualidade e isto € uma marca da determinagao
do discurso neoliberal nas agdes pedagogicas. Assim, busca-se habilitar o aluno a escrever um
texto, de formato especifico, por meio do e como treinamento. Até mesmo porque a imprensa
divulga, com certa frequéncia e énfase, casos de redacdes que obtiveram nota no ENEM,
mesmo apresentando a inser¢do de uma receita de como preparar miojo, por exemplo.

Nesse caso, a receita foi desconsiderada e o texto foi pontuado sem levar em conta essa
insercao; mas a receita ndo esta no texto, embora esteja ali como um aerdélito invasor? Esse tipo
de acontecimento ndo alimenta o discurso da facilidade? E facil escrever redacdo do ENEM; é
facil obter nota no ENEM; ¢ facil estudar etc. Nas propagandas da EaD, por exemplo,

encontramos enunciados que propagam esse discurso da facilidade: “vocé€ pode estudar onde

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 121




Carmen L. H. Agustini, Eduardo A. Rodrigues| p. 105-134 O processo de (re)escrita de textos no...

quiser ¢ como quiser”’; “estudar olhando o filho de dois anos”; “estudar enquanto estd no
onibus”. E os sentidos da palavra “estudar” vao migrando para outros lugares de significacao.

Em relacdo ao texto produzido por Lucas, queremos destacar outra marca de rasura,
aquela que diz respeito a adjetivacao “genética” e ‘“de/nos genes”. Esta marca aparece,
sobremaneira, no segundo paragrafo do texto e parece ser motivada em fungdo do imaginario
que prescreve a ocorréncia da repeticdo de termos e expressdes no texto como um problema a
ser superado pelo aluno em situagao de produgao textual e de reescrita, processo este que visaria
ao aprimoramento da producao textual do aluno (pois ele estaria na escola para aprender a
“escrever bem”).

Sem as rasuras de Lucas, a sequéncia de aparecimento dos adjetivos nesse paragrafo
seria a seguinte: genética (“tecnologia genética”) — genética (“modificacdo genética”) — nos
genes (“mudangas nos genes”) — genética (“‘ciencia na genética”). Com as rasuras de Lucas,
segundo sua interpretagdo das orientagdes dadas em aula e/ou via apostila/lista, a sequéncia é
modificada para genética - de genes - genética - genética. Com esse procedimento, a locucao
adjetiva “de genes” toma o lugar do adjetivo “genética” e este adjetivo toma o lugar de “nos
genes”, o que ndo reverte o “problema” da repeticao.

Essas rasuras, embora sejam produzidas em funcdo da incidéncia do dizer da professora
sobre o aluno — “Evite repeticdes de termos nas producdes para produzir o efeito de que tem
um vocabulario amplo e para ndo deixar seu texto enfadonho ao leitor” —, ndo evanescem a
repeticdo, mas indiciam a implicagdo de Lucas com o treino e com as informagdes que lhe sao
inerentes, normalmente fornecidas por dizeres da professora. Ele ndo consegue, no entanto, com
base no proprio repertorio ou naquele que fora provido “em lista”, colocar em pratica a “dica”
e reverté-la em algo significativo para seu texto.

Podemos afirmar, dessa maneira, que a iniciativa de preparagdo da lista e de sua
distribuicdo aos alunos, indice do sentido de “facilitacdo” do processo didatico-pedagdgico que
sustenta o ensino da escrita da LP na escola — e da suposi¢do de que seria possivel, nessa
situagdo, a apreensao de uma lingua imaginaria (a da norma culta) a ser utilizada enquanto
ferramenta necessaria para se alcangar o objetivo de escrever —, ndo facilita em nada a inscri¢ao
do sujeito aluno no funcionamento proprio a ordem da escrita, que, de fato, transcende o efeito
compartimental e descartavel que a lista produz ao privilegiar tdo-somente forma, em

detrimento de uma concepc¢ao de lingua sempre-ja investida de discursividade. Destacamos que,
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ao contrario, tal iniciativa insiste em desfazer, de forma improducente, a relagdo entre lingua e
discurso, ou entre lingua e sentido.

No caso das rasuras empregadas em relacao ao adjetivo “genético” e suas possiveis
reescrituras no texto de Lucas, constrdi-se uma discursividade que cerceia, sem justificativa
plausivel, o emprego de repeticdo de termos na producdo de um texto, de tal modo que o
procedimento de ndo repeti¢do de palavras passa a funcionar como uma injungdo sobre a
escrita e, por conseguinte, aos gestos de interpretacdo que ela materializa, o que leva Lucas a
rasurar a palavra “genética” em seu texto e substitui-la pela expressao “de genes” e vice-versa,
imaginando estar cumprindo, dessa forma, a determinagao (im)posta via “lista”. Como o aluno
nao vé alternativa para ndo repetir, a rasura, sob a forma da substitui¢do de um termo pelo outro,
ndo evanesce a repeticao. Ha casos, inclusive, em que a repeticao ¢ de suma importancia. Por
exemplo, quando se trata de um conceito tedrico sobre o qual um jornalista redige um texto de
divulgacdo cientifica.

Esse efeito produzido em relagdo a rasura de substitui¢do ¢ reproduzido na marca de
rasura que se dd pela insercdo da locucdo conjuntiva “em suma”, que aparece no ultimo
paragrafo, em decorréncia do processo de reescrita da produgdo textual apresentada
inicialmente por Lucas, como ja apontamos. Destacamos, nesse caso, a impossibilidade de
restringir o trabalho de produc¢do textual ao mero preenchimento de requisitos artificiais que
ignoram tanto o funcionamento relacional da lingua, quanto o da produgdo de interpretagdo
enquanto um gesto de atribuicdo de sentido(s) a algo do real a que o sujeito esta submetido.

Seguindo esse raciocinio, compreendemos que a materialidade de uma lista de
conjuncoes categorizadas pela funcao que desempenhariam em um texto, e cuja finalidade seria
também a de facilitar a inscri¢do do aluno no processo de produgdo textual, significa a escrita
enquanto processo estritamente técnico, que suporia tdo-somente a identificacdo, por parte do
aluno, de uma forma/forma textual, um género, por exemplo, seguida de seu preenchimento a
partir da aplicacdo de regras de colocacdo de elementos morfossintaticos. Esse efeito prescritivo
da lista, proprio ao funcionamento de manuais e apostilas, provoca a redu¢ao do funcionamento
da escrita a sua faceta técnico-funcional-cognitiva. Indicia a valida¢do de certa concepgao de
linguagem que privilegia sua funcionalidade — restrita a “garantir” a comunica¢do — em
detrimento de seu funcionamento relacional, porque relativo ao funcionamento da histéria e a

constituicdo de sujeitos. Desconsidera, portanto, o fato de que esta em jogo também no espago
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politico-simbdlico escolar o modo como sdo ai acolhidos os processos de subjetivacdo e de que
tais processos existem em relacdo aos de significagdo.

No caso do texto de Lucas, a rasura que insere a locugdo conjuntiva conclusiva “em
suma” indicia, se considerado o texto em que esse procedimento ¢ realizado, cumpre apenas a
expectativa (o aspecto) técnico-funcional-cognitiva(o), decorrente da aplicagdo de um
receituario que determina que o encerramento de um texto de carater dissertativo/opinativo deva
ocorrer com um paragrafo de carater conclusivo, ainda que o referido paragrafo, no texto de
Lucas, ndo sustente a relacao indiciada pelo operador funcional em questao.

Ao longo da produgao textual de Lucas, a posi¢ao discursiva que se responsabiliza pelos
dizeres que integram o texto defende o argumento, conforme lemos no primeiro paragrafo, de
que o desenvolvimento das tecnologias, no mundo atual, responde a necessidade de o homem
buscar formas de facilitar a propria vida, sendo a genética apontada como uma dessas formas.
Esse paragrafo ¢ finalizado com um questionamento: quais seriam os limites da tecnologia? O
que poderia ser parafraseado da seguinte maneira: quais seriam os limites do desenvolvimento
tecnologico e, por conseguinte, do desenvolvimento da genética?

O segundo pardgrafo, contudo, ndo responde a esse questionamento. Parece dedicar-se
a situar a genética enquanto tecnologia (“tecnologia genética”) a partir do fato de que ela
instaura certa polémica ao dividir opinides acerca de processos como a modifica¢do genética e
a clonagem. Esse pardgrafo ¢ encerrado acrescentando-se que a tecnologia transcende o campo
da genética (“‘existem outras areas muito desenvolvidas” (sic)), tendo estado presente “em tudo
0 que conhecemos”.

No terceiro paragrafo, em relagdo aos anteriores, notamos certo desvio tematico
sustentado na apresentacdo do argumento segundo o qual as grandes poténcias econdmicas
disputam poder a partir da produgao tecnoldgica: “os paises desenvolvidos investem muito em
todas as areas de tecnologia e acreditam que quanto mais se produz maior ¢ a condi¢do de
potencia mundial” (sic). Em relagdo a esse argumento, a posicao discursiva alerta para o fato
de que essa disputa ocorre sem que se pondere a respeito dos impactos da producao tecnoldgica,
oportunidade em que se faz mencao aos impactos de natureza ambiental: “o desenvolvimento
cresce muito, mas o planeta € quem paga por isso”.

O ultimo paragrafo, se seguisse a orientacdo da professora, deveria funcionar como
conclusdo ao que fora previamente exposto. No entanto, ndo produz efeito conclusivo. Ao

contrario, reafirma a importancia do desenvolvimento (tecnolégico?), como forma de o homem
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evoluir, embora reconheca que esse desenvolvimento parece ocorrer “a qualquer custo”. Assim,
produz-se certo elo com o terceiro pardgrafo, ao posicionar-se em defesa de que o
desenvolvimento ocorra “com etica” (sic) e de forma equilibrada “com a preservagao”, ou seja,
sem prejuizo ao meio ambiente (“sem destruir e causar danos ao planeta”).

Dessa maneira, mesmo inserindo a conjun¢ao conclusiva “em suma”, o ultimo paragrafo
ndo sintetiza uma conclusdo ao texto. Essa presencga inadequada da conjung¢ao indicia, antes, a
regularidade para a qual estamos apontando e que determina o processo de producao textual em
analise, qual seja, o de o texto funcionar como resposta a reproducao de um modelo pré-
formatado de texto, um receituario, cuja motivagdo nao ¢ o desenvolvimento de proficiéncia na
escrita, mas tdo-somente o treinamento para uma situacdo “fim”, nesse caso, o exame
vestibular.

Esse treinamento, adaptado a essa situagcdo de exame, conforme expectativa em algumas
instituicdes de ensino superior, solicita do aluno que ele demostre, de uma forma ou de outra,
isto ¢, de forma mais ou menos bem-sucedida, capacidade/habilidade de (1°.) apresentar uma
opinido acerca de determinado tema; (2°.) defender/argumentar em favor da opinido
apresentada; e (3°.) apresentar uma solugdo imagindaria para a problematica subjacente ao tema.
No caso do texto de Lucas, essa terceira etapa do modelo ¢ indiciada pelo sintagma ““a solugao
¢”, que introduz a ideia de que os paises do planeta devam se comprometer com o
desenvolvimento que ocorra “sem destrui¢do” do planeta/meio ambiente, o que, para a posi¢ao
discursiva ali representada, parece significar desenvolvimento que se realiza “com ética”.

Por conseguinte, ¢ possivel dizermos que h4, no texto de Lucas, rasuras que estdo em
func¢do da incidéncia do dizer da professora sobre ele. E que este dizer materializa uma posigao
discursiva comprometida com uma imagem de educag¢ao sustentada e (im)posta pelo paradigma
da formagdo discursiva neoliberalista capitalista. A incidéncia desse paradigma sobre a
educagdo e sobre o ensino da escrita determinam os dizeres e os sentidos responsaveis por impor
certo direcionamento as praticas didatico-pedagogicas, de modo que se limitem a prover os
alunos de técnicas que instauram um passo-a-passo de como fazer algo (inclusive um texto, no
caso).

Em especial, € notéria a incidéncia do discurso do treinamento, segundo o qual torna-se
comum informar ao aluno que ele deve evitar repeticdes de termos e que o ultimo paragrafo
deve ser encabegado por uma conjung¢ao conclusiva, de modo a sinaliza-la ao leitor, nesse caso,

o professor. Nesses termos, tanto a presenca da conjungdo conclusiva quanto a da marca do
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procedimento realizado para evitar-se a repeti¢ao (d)enunciam a auséncia de investimento em
um processo de ensino que vise a formacao/prepara¢do para uma vida que nao se reduza a
producao-consumo; denunciam, igualmente, a auséncia de ressonancia das informagdes
veiculadas na materialidade de listas, apostilas € manuais sobre a aprendizagem da escrita a

partir da produg¢do de textos.

3.2. Outro caso emblematico de interven¢ao em direcdo ao treinamento para a (re)escrita

Vejamos, a seguir, outra produgdo textual produzida também por um aluno da Educacao

Basica em nivel médio, que também passou por um processo de reescrita.

Figura 3—Produgio textual.
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O recorte que trazemos corresponde ao texto do aluno Rafael, disponivel em Borges

(2016), com comentarios da professora registrados apoOs a reescrita. Intitulado “Lei igual pra
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todos”, o texto parece tratar da questdo da redu¢do da maioridade penal de 18 para 16 anos em
casos especificos de crimes considerados graves, no ambito da Proposta de Emenda a
Constituicao Brasileira 171/93; proposta que foi aprovada na Camara dos Deputados Federais
em 19 de agosto de 2015, matéria ainda nao concluida no ambito do Senado Republicano.

Em relacdo ao texto de Rafael, procuramos tirar consequéncias do que ali se registra
enquanto comentario escrito por sua professora a respeito da versdo entregue apos processo de
reescrita textual: “vocé melhorou bastante o seu texto, mas tenha atencao! Cuidado com a
paragrafacdo, ortografia e pontuagdo. Tente argumentar mais!”.

A analise do comentario, em face do texto a que se reporta, produz o efeito de que, ao
solicitar aten¢do e cuidado em relagdo a “paragrafacgdo, ortografia e pontuagao”, o aluno de fato
esteja compreendendo do que se trata, ou seja, ele de fato teria se apropriado de certo
conhecimento que lhe permitiria refletir e interferir com autonomia sobre a propria escrita e
sobre o funcionamento desses aspectos que regem a escrita em registro consoante a variante
culta da LP. Ao mesmo tempo, o comentario parece focar em problemas ainda remanescentes
em decorréncia de uma etapa do processo de reescrita do texto originalmente produzido.

Nessa direcdo, a professora parece circunscrever tais problemas ao mau uso/emprego
de regras de “paragrafagdo, ortografia e pontuacdo”, como se designasse a marcagdo feita no
texto com o auxilio de duplos sublinhados — como em “a lei e desigual” (1°. §; ortografia?),
“segundo ao corpo” (3°. §; ortografia?), “punisao” (3°. §; ortografia?) —, assim como do circulo
entre “Itumbiara” e “mulheres” (2°. §; pontuacdo?), e da seta vermelha apontando seja para o
inicio do quarto paragrafo, seja para o operador que o inicia, “portanto” (4°. §; paragrafagao?).

Essa analogia, forjada por meio do uso de sinais e simbolos enquanto marcas de
corregdo, parece complementar e/ou ilustrar o registro do comentario feito textualmente pela
professora apds o texto do aluno. E (d)enuncia certa irregularidade no seguimento de critérios,
para nds ndo explicitos, que pudessem sustentar o que se apresenta enquanto corre¢do/feedback
ao texto de Rafael. A correcdo empreendida pela professora parece ignorar, por exemplo, a
presenca do termo “tende” (3°. §) e a fragilidade da paragrafagdo do que se apresenta enquanto
terceiro paragrafo (“Segundo ao [...] punisdo.” (sic)).

Além disso, a afirmagdo “vocé melhorou bastante o seu texto” reporta certa vagueza:
melhorou como? Em que aspecto? Na constru¢do da argumentacao? No emprego das regras
gramaticais ou de outras regras distintas daquelas para as quais a professora chama atencao?

Esse efeito de vagueza ¢ refor¢cado por meio da sugestdo que encerra o comentdrio da
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professora: “tente argumentar mais!” O aluno argumenta de modo adequado ou nao? Trata-se,
no texto, de uma argumentagdo fragil, suficiente ou insuficiente? Como a quantidade de
argumentos poderia auxiliar a defesa, por parte do aluno, de seu ponto de vista?

Do modo como compreendemos, essas formulagdes pontuais que integram o comentario
da professora apontam tanto para a presenca de processos de rasura no texto em andlise, que
ndo sdo comentadas de forma explicita ou especifica, quanto para o fato de que o foco do
processo em curso, de ensino-aprendizagem da escrita pela produgao textual, estd, assim como
mostramos em relacdo a andlise do texto de Lucas e da conjuntura em que foi produzido, no
treinamento do aluno, de modo a habilita-lo a fazer algo, cumprir uma tarefa, no caso, preencher
determinado modelo de texto segundo instrugdes de um receituario: para cumprir a solicitagdo
de produzir uma dissertagdo no exame vestibular, por exemplo, faca/escreva dessa maneira —
cuidado com isso — evite este ou aquele procedimento etc.

3

As formulagdes “vocé melhorou bastante o seu texto” e “tente argumentar mais!”
também (d)enunciam, a nosso ver, certa dificuldade da professora, comum a outros tantos
professores que vivenciam situagdo andloga, de operacionalizar um processo de correcdo com
foco no treinamento em detrimento da promocao de certa apropriagdo, por parte do aluno, das
especificidades e implicagdes concernentes a um trabalho que fosse elaboral do aluno visando
a produ¢do de uma escrita autoral. Torna-se dificil, dessa maneira, apontar caminhos para que
a reescrita seja produzida de forma producente para o aluno. Mesmo porque o processo de
rasura produz, muitas vezes, a exemplo do que identificamos nas duas produgdes analisadas, o
retorno de problemas que ndo sdo revertidos, (d)enunciando que o aluno experiencia um
processo de trabalho com a escrita que o imobiliza a certa circularidade: os mesmos
“problemas” que ele supde ter corrigido/superado insistem em reaparecer em seu texto. Em
outras palavras: experiencia a sensagdo de que sabe escrever, mas ndo escreve, sabe ler, mas
ndo lé.

Resta-nos ainda, por ora, uma ultima palavra em relagdo a correcao do texto de Rafael,
0 que nos faz reportarmo-nos, mais uma vez, a dica fornecida pela professora — “tente
argumentar mais!” Se lemos esse enunciado sob o efeito da presenca da seta vermelha
apontando o inicio do ultimo pardgrafo do texto, podemos considerar a possibilidade de
significar uma pontuagao da professora que endereca o trabalho de argumentacao materializado

no texto em, pelo menos, duas diregoes.
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Uma dire¢do sugere que a presencga do operador, “portanto”, conjuncio conclusiva, de
fato ndo introduziria uma conclusdo baseada no que fora desenvolvido nos pardgrafos
anteriores. Nao ¢ dificil procedermos a tal verificacdo. “Portanto” introduz uma oracao que
repete um argumento do paragrafo anterior — o de que o tratamento da criminalidade ndo deveria
fazer disting@o de género — sem, contudo, apresentar consequéncias a esse argumento: nao se
fundamenta no texto a relacdo entre a adogao de tal medida e a diminui¢dao no numero de jovens
infratores/criminosos.

Outra direcdo sugere que a argumentacao até aquele ponto seria, de fato, fragil,
insuficiente, ndo se sustenta; o que requereria investimento por parte do aluno na producao de
mais argumenta¢do/mais argumentos. Da mesma maneira, ndo ¢ dificil procedermos a tal
verificagdo. Ao contrario, ao acompanharmos a sucessao dos paragrafos, o efeito de progressao
ndo se sustenta, tampouco o efeito de fluidez para a argumentacdo, o que compromete,
sobremaneira, a producdo de efeito de unidade para o texto.

Vejamos como isso se materializa no texto escrito e reescrito por Rafael, a partir do que
encontramos pardgrafo a paragrafo: (1°. §) a lei € desigual para os povos no mundo em geral;
no Brasil, menores podem ser presos por crimes de elevada gravidade; (2°. §) em Itumbiara
(MG), menores mulheres podem ser sentenciadas e detidas somente por um meés
independentemente da gravidade do crime por elas cometido; (3°. §) os responsaveis pelos
locais destinados a detengdo apontam para o problema de estrutura inadequada desse locais;
todos os detentos, independentemente do sexo, devem receber o mesmo tratamento, a mesma
punicdo; (4°. §) solugdo/suposta conclusdo: a aplicacdo da lei deve se dar igualmente para todos,
independentemente do sexo do criminoso; isso implicaria em diminui¢ao no niimero de jovens
envolvidos em crimes.

Dessa maneira, ao procedermos a releitura do texto do aluno em face da dica fornecida
por sua professora, “tente argumentar mais!”, compreendemos que, ao devolver ao aluno esse
enunciado enquanto orientacdo, seu efeito € indcuo, pois nao parece reverter a auséncia ou a
fragilidade com que a argumentacao ¢ ali (su)posta. O comentario da professora nao ¢ capaz de
fornecer apontamentos que orientem o aluno no estabelecimento da argumentagdo a partir de
sua posi¢do acerca da tematica tratada no texto, uma vez que parece desconsiderar a necessidade
de implicar o aluno no processo de escrita reconhecendo-o em seu movimento de subjetivagao,
sustentando, por sua vez, em processos de interpelacao-identificagdo-significacdo. Em outras

palavras, também em relacdo a situagao de produgdo textual da qual emerge o texto de Rafael,
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a exemplo do que ocorre com o texto de Lucas, privilegia-se, no trabalho com a linguagem que
visaria a formag¢do de um escritor, tdo-somente forma e estrutura da lingua, do texto, e o texto
enquanto veiculo apenas de informagdo, nao enquanto lugar de tensao em face da injungao a
significacdo, a interpretacdo. Efeito, como ja dissemos, do investimento no treinamento em

detrimento da formac¢ao de um scriptor.

4. Consideracdoes finais

Ao procurarmos produzir o efeito de sintese do que pudemos compreender com o
exercicio analitico aqui exposto, fez-se presente, para nds, um depoimento de aluno que integra
o arquivo de textualidades decorrente do corpus estabelecido para fomentar estudos como o
que derivou este artigo e que vimos desenvolvendo em torno do tema da Educacgdo Brasileira,
sobretudo no que diz respeito ao Ensino da escrita da Lingua Portuguesa em todos os estagios
escolares. Interessa-nos nesse depoimento a metafora segundo a qual o aluno interpreta o
processo por ele vivenciado no ambito de tal ensino. Vejamos o que se desdobra nos dizeres

que compdem a resposta do referido aluno ao ser questionado pela professora-pesquisadora.

Como aluno do Ensino Médio, voce ja esta finalizando a sua etapa da Educacao
Basica; assim, voce tem alguma sugestdo a propor aqui nessa entrevista, pra escrita
na escola, o que vocé acha do ensino de escrita na escola? (pergunta a pesquisadora)

[...] a maioria dos professores preferem seguir aquela linha tdo fechada que a gente
vé, que ¢ a do aluno cavalo mesmo, olhando s6 pra frente, ndo pode olhar pros
lados, tem que s6 pensar na loca e passar no final do ano. [...] Entdo, eu acho que o
ensino da escrita nao deve ser totalmente focado naquela escrita de cavalo, como
eu falei, s6 olhando pra frente, no seu objetivo [Enem; vestibular]; vocé tem que
escrever um texto assim, ndo pode errar em nenhum momento.

(Fragmentos que compdem a resposta de Pedro, aluno do Gltimo ano do Ensino
Médio da Educacgdo Bésica.)

Para nos, a metafora da escrita de cavalo, a que Pedro recorre para interpretar como
funciona a pratica escolar de promoc¢ao do ensino da escrita, significa e (d)enuncia os efeitos
de um trabalho com a escrita que tem carater de mero treinamento. E, como tal, visa sempre ao
cumprimento de um propdsito (meta) reduzido(a), em consonancia com a compartimentacao,
com a descartabilidade e com o utilitarismo que determinam os efeitos do funcionamento do

neoliberalismo sobre o modo como a educacdo ¢ gerida pelo Estado e, por conseguinte,
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acontece discursivamente por meio das praticas didatico-pedagdgicas que passam a ser
implementadas em sala de aula.

Nessa perspectiva, acirra-se o comprometimento com a informagao e com a
tecnificagdo, com a produgdo de posicdes subjetivas que operem socialmente na esfera do
fazer/executar, independentemente de saberem/conhecerem o que fazem/executam. O aluno &,
dessa maneira, conduzido — domado — como um cavalo que marcha sob efeito do cabresto,
sendo orientado, no caso, pelas leis de funcionamento do mercado. O que reverbera na escrita
que ele consegue produzir a partir do treinamento que recebe da escola. Uma escrita que o leva
tdo-somente até determinada etapa do processo que visa a produgdo de pessoas capazes de
suprir a demanda de mao-de-obra imposta pelo mercado de trabalho e pelas corporagdes que o
gerem.

Uma escrita que ¢ significada enquanto mercadoria no a&mbito da escola: passivel de
consumo, de ser substituida por outro bem de consumo valorado como supostamente capaz de
entregar ao consumidor mais prestigio, mais ascensao social, mais destaque na comunidade, na
midia etc.

Ao mesmo tempo, essa conjuntura ¢ alicercada no afrouxamento, como mostramos, da
relagdo do sujeito com o conhecimento, de modo que o conhecimento perde centralidade e
relevancia no processo de instauracdo da existéncia social do sujeito. Esse afrouxamento
também ressoa sobre as relagdes de alteridade, fragilizando o efeito da posicao do outro, como
a do professor, sobre os processos de interpelagdo-identifica¢do-significacdo e producdo de
subjetivacdo. Intervém ai o Mercado e os discurso que significam sua permanéncia e
fundamentalidade.

Em relagdo ao trabalho com a escrita na escola, o foco no treinamento sobrepde-se ao
trabalho elaboral do aluno na produgdo textual e do efeito de autoria. O texto passa a ser
concebido como uma férma a ser facilmente preenchida pelo aluno com base em um receitudrio
e na reproducao de evidéncias ja validadas pelo Mercado e massivamente postas em circulagao.
Em decorréncia, a demanda de escrita (im)posta pela escola requer do aluno, conforme afirma
Pedro, capacidade apenas para “escrever um texto assim, ndo pode errar em nenhum momento”.
Assim, a relagdo professor-saber-aluno ¢ deslocada para professor-técnica-aluno, em que uma
escrita de cavalo pressupde o funcionamento de uma docéncia também sob efeito do cabresto.

Nessa conjuntura do treinamento, a pratica da (re)escrita e um trabalho a partir da rasura

deixam de fazer sentido no processo da escrita, que passa a ser regido pelo funcionamento de
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listas, manuais, cartilhas e apostilas que parecem substituir ai a intervengdo do professor;
consequentemente, reforca a necessidade de um sujeito que se posicione enquanto sujeito do
fazer, em detrimento do sujeito do saber: aquele que sabe seguir instrugdes para a execucao de
determinada tarefa; aquele que nao toma decisdes, mas apenas segue ordens, diretrizes,
algoritmos, ao modo de um cavalo bem treinado.

O professor, por sua vez, tem, nesse cenario, sua a¢ao/intervengdo sobre o processo
educacional e sobre o ensino, seja da escrita, seja de outras praticas e/ou conteudos, limitada,
funcionando de modo a produzir o efeito de que o que pontua de sua posi¢ao sempre significa
na vagueza, na indeterminacdo. Ele também, sob efeito do cabresto, ndo precisa realizar um
trabalho elaboral da propria pratica e/ou método de ensino. Qual seria o papel a ser
desempenhado pelo professor nessas condi¢cdes? Dai a necessidade de sua presenga nos
processos educacionais ser, cada vez mais, posta em xeque: ensino a distancia; aulas
disponibilizadas na internet destinadas a qualquer internauta; aulas reduzidas a relatos de
experiéncias (geralmente de profissionais bem-sucedidos, modelos do que fazer e como fazer
para se alcancar metas de sucesso!) etc.

No caso do ensino da escrita a partir da produgao textual, o professor ocupa um lugar a
partir do qual o seu dizer parece (d)enunciar o fato de que ele ndo sabe como proceder para
deslocar a situagao do treinamento para a de formag¢ado: conforma-se em reproduzir os modelos
e formas estabelecidos pelo mercado e pelo que passa a vigorar como funcao do cidadao
contemporaneo: consumir a qualquer custo, inclusive o de reduzir sua existéncia a execugao de

um trabalho jamais de carater intelectual. Um trabalho de/com cavalo(s)!
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Sujeitos entre-linguas em contextos de imigracao: incidéncias na

subjetividade
Between-languages subjects in immigration contexts: effects on subjectivity

Beatriz Maria Eckert-Hoff"

RESUMO: Este texto — integrado no projeto
CNPq “Vozes (in)fames: exclusdo e
resisténcia”, coordenado pela professora
Maria José Coracini (Unicamp), em
intercdmbio com o programa ‘“Casadinho-
PROCAD?”, financiado pela CAPES, durante
o periodo de 2012-2015 —, propde-se a
analisar escritas de si de sujeitos imigrantes
alemaes do sul do Brasil por meio de recortes
de cartas coletadas na Alemanha. Tendo como
aporte tedrico a Andlise do Discurso de linha
francesa que se entremeia com alguns fios da
Psicanalise, nosso olhar se dirige as escritas de
cartas de sujeitos entre-linguas, para mostrar o
entrelagcamanto das linguas na constitui¢do da
subjetividade. Nessa linha, entendemos que a
interpretacdo € sempre um gesto de captura; o
que se vislumbra sdo rastros do sujeito
cindido, uma vez que ha sempre alteridade,
incorporagdo, ndo-separagdo.  Queremos
analisar os enlaces e desenlaces do sujeito na,
das e pelas linguas, que revelam incidéncias
subjetivas do sujeito entre-linguas.
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Memodria. Subjetividade.

ABSTRACT: The present study - integrated
in the CNPq project "(In)Fames Voices:
Exclusion and Resistance," coordinated by
Professor Maria José Coracini (Unicamp), as
a partnership with the "Casadinho-PROCAD"
programm, funded by CAPES, from 2012
to 2015 - proposes the analysis of German
immigrants  self  writings, who settled
themselves in the southern Brazil, through
excerpts of letters collected in Germany.
Under the theoretical support of the French
theory of Discourse Analysis interpersed
with some psychoanalysis notions, we address
the writing of between-language subjects'
letters to expose the interweaving of
languages in the constitution of the
subjectivity. Based on this research
perspective, we understand that interpretation
is always a gesture of capture; traces of the
subdivided subject are glimpsed, once there is
always otherness, incorporation, non-
separation. We want to analyze the connection
and disconnection of the subject in, of,
and through languages, revealing subjective
incidences of the between-languages subject.

KEYWORDS: Subject. Language. Memory.
Subjectivity.
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“Representar todos os outros que estdo em
mim,

me transformar em outro,

dar livre curso a todo processo de virar
outro,

virar seu proprio ser de fic¢do ou,

mais exatamente,

esforcar-se para experimentar no texto a
ficg¢do da identidade;

tantas tentagoes fortes, quase a nosso
alcance”

(Régine Robin)
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“Com a pena em punho

e com a ajuda divina escrevo

para tentar mais uma vez receber noticias
de vocés.

Ja passaram em torno de seis anos que
lhes escrevi

da morte de meu querido Cristoff,

mas infelizmente ndo obtive nenhuma
resposta’’

(Elisabetha Krdmer inicia assim

a sua Carta, escrita em Arroio do Meio,
no dia 09 de janeiro de 1894,

ao seu irmdo Adam, da Alemanha)

1. Alinhavando a trama introdutoria

Neste texto, propomo-nos a estudar a relacdo do sujeito com as linguas e suas
incidéncias na subjetividade, partindo dos pressupostos: de que a lingua “¢é elemento fundante
do sujeito, nele se inscreve, nele faz morada (...), atravessa-o e o constitui” (GRIGOLETTO,
2013, p. 38); de que lingua ¢ cultura, logo, o encontro e o desencontro com as linguas nunca ¢é
ou passa incélume (CORACINI, 2007, 2014); de que a lingua ndo ¢ pura reproducdo, nem pura
descoberta de alhures, ¢ sempre um jogo de similitudes e de afastamentos (ROBIN, 1993,
1999). Em vista disso, a relagdo dos sujeitos-enunciadores com as linguas ndo ¢ neutra, deixa
vestigios, rastros de andangas do sujeito. E sdo esses efeitos que objetivamos investigar.

Os recortes que selecionamos para este estudo foram extraidos de Cartas escritas por
imigrantes alemaes e por seus descendentes, do sul do Brasil, a seus familiares que
permaneceram na Alemanha, datadas do século XIX e XX, coletadas em arquivos publicos e
privados da Alemanha. S3o as vidas escritas desses sujeitos que queremos estudar, por meio
dos relatos de Cartas, para mostrar como se entrelagam, na lingua e pela lingua, o simbolico e
0 imagindrio na constituigdo da subjetividade do sujeito entre-linguas, em contextos de
imigragao.

Tomamos o corpus em estudo como escritas de si, e tracar a escrita de si € rastrear
inscrigdes no corpo, a partir da intervencao do Outro, € buscar fios que margeiam memoria e
esquecimento. A nogao de escrita de si € aqui compreendida a partir de duas autoras: Robin e

Coracini. Afirma Robin (1993, p. 10), “escrever ¢ sempre jogar, frustrar a morte, a filiagdo, o

! “Ich ergreife die Feder um mit Gottes Hilfe noch einmal Nachricht von Euch zu erhalten. Es sind bereits 6 Jahre
dap ich Euch den Tod von meinem lieben Cristoff gemeldet habe aber leider keine Antwort erhalten habe”
(tradugao nossa).
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romance familiar, a Historia”, descortinar, por sua faceta de aprisionar o que escapa, o que se

mostra fugaz. No dizer de Coracini (2010, p. 31), escrever ¢

cortar a folha (papel, que ¢ também vegetal...), levantar a pele das palavras,
fazer incisdes, cortes, enxertos, in-ser¢des de si no corpo estranho do outro —
palavra, texto, que € sempre do outro e sempre meu ou de quem escreve, de
quem assina —, transformando, deformando, degradando, com legitimidade —
afinal, o autor se sente “dono” da lingua — o corpo ou o corpus (defunto,
morto).

Assim, entendemos a escrita das Cartas como incidéncias no corpo da linguagem e no
corpo do sujeito falante, incidéncias que se marcam entre cortes e suturas: a0 mesmo tempo em
que o eu se vela e revela, ha o desvelamento do eu. E esse velamento-desvelamento do eu,
Derrida (2001) compara com a metamorfose do bicho-da-seda, que, segundo ele, ndo é uma
figura qualquer, pois enrola nele todas as suas historias com relagdo a verdade, ao jogo
revelacao-ocultacao na tecitura.

O que o autor coloca em questdo ¢ que

o animal nomeado bicho-da-seda produz vegetal. Depois de ter comido —
intimado, na verdade — suas folhas de amoreira, de vegetal, o vegetariano se
fecha, certo, ele se intima, mas ele se intima no que a natureza lhe ordena tirar
de si, de produzir fora se separando dele e a0 mesmo tempo se enterrando nele,
o casulo, de secretar em si fora de si, d’extimar ... exteriorizar o que ele € € o
que vem dele, que ele guarda ou que lhe guarda perdendo-o: a seda como si-
mesmo (idem, p. 150-151).

Nesse sentido, entendemos que a escrita de si € sempre escrita do outro, do outro de si,
de si no outro, (des)velando e revelando e até mesmo ocultando o que fica visivel e invisivel ao
sujeito, num jogo de possibilidades e impossibilidades que incidem, inevitavelmente, na

subjetividade.

2. A trama tedrico-metodolégica

A trama teorica e metodoldgica se da com fios da Analise do Discurso de linha francesa,
que se emaranham com alguns fios da psicanalise, que nos permitem compreender o sujeito
cindido, clivado, barrado, uma vez que constituido pelo inconsciente, cujas palavras se situam
entre a ténue fronteira da possibilidade e da impossibilidade de se dizer, ja que o sujeito, de

acordo com Robin (1993, p. 07), “fica sempre na borda, na margem, onde o estranho e a
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estranheza vém se atar a ele mesmo, ao maternal, ao fantasma da lingua ou a impossibilidade
de habita-la”.

Segundo Robin (1993, p. 28), ¢ a partir da lalangue que Lacan entende que o
inconsciente ¢ a condicdo para a lingua. A lalangue ¢ o lugar onde se aloja o equivoco. Ela ¢
da ordem do real e do inconsciente e mostra-se no funcionamento discursivo. E da ordem do

impossivel, uma vez que ¢ aquilo que leva a lingua e aquilo que a excede:

¢ também o que Lacan chama de lalangue, aquilo que leva uma lingua
inevitavelmente ao equivoco, aquilo que cria o impossivel, o impossivel de
dizer e o impossivel de ndo dizer; ou seja, a0 mesmo tempo o que se refere a
lingua e o que a excede (Ibidem)*.

Embora Saussure tenha se empenhado em curar a ferida narcisica, afirma Robin (1993),
ele ndo resolve a contradi¢do que une a lingua a lalangue; ao contrario, ele torna essa
contradigio visivel. E importante lembrar que a lalangue é o lugar onde se mostra o equivoco
na lingua, € a possibilidade e a impossibilidade do dizer.

No equivoco, o dito vai para além do querer dizer. E dito sempre mais do que o sujeito
sabe, ele ndo sabe bem o que diz, pois um algo a mais sempre ¢ dito, para além da linearizagao
do dizer, que ¢ da ordem do inconsciente, sendo a origem sempre furtada, impossivel de ser
apreendida. As palavras remetem “sempre a outras palavras, num movimento infinito e
interminavel, num deslizamento discursivo ininterrupto (...), ja que a origem teria sido perdida
para sempre e seria algo da ordem do inapreensivel” (BIRMAN, 2000, p. 52).

Tais observagdes nos levam a buscar, no proprio Lacan, a relacdo estabelecida por ele
entre o sujeito e o seu discurso, a partir da maxima: “o inconsciente € estruturado como uma
linguagem”, porque o inconsciente, segundo o autor, nada mais ¢ do que uma cadeia de
significantes sobre os quais ndo se tem controle (LACAN, 1966, p. 25).

Desenvolvendo essa reflexdo, € possivel afirmar que o inconsciente, mais do que o lugar
privilegiado da subjetividade, ¢ o discurso do Outro, ¢ o desejo do Outro. E ¢ a esse Outro que
antecede a propria existéncia do individuo, que ele tem de se assujeitar para constituir-se como

sujeito. Nesse embate com o Outro como linguagem, o sujeito se perde e se aliena.

2 “C’est aussi ce que Lacan appelle la lalangue, ce qui voue une langue a 1’équivoque, ce qui fait qu’il y a de
I’impossible, de I’impossible a dire et de I’'impossible a ne pas dire, a la fois ce qui renvoie a la langue et a ce qui
I’excede”.
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O sujeito entra no simbodlico por uma simbolizacdo da imagem do corpo proprio, por
isso mesmo fica definitivamente marcado pela linguagem. A partir dai, a constitui¢do do eu ndo
pode ser mais considerada no eixo especular, mas implicada com o lugar do Outro. O Outro,
segundo Lacan, ¢ a matriz simbolica que determina a relagao do sujeito com a imagem € o
objeto. Cabe lembrar que o outro € o semelhante, com quem nos relacionamos e no qual nos
reconhecemos, € o Outro — tesouro do significante, inomeavel, estranho e estrangeiro a mim
mesmo — ¢ linguagem, ¢ fala, € residuo que fica e age, conforme Lacan (1966).

E inaugurada, assim, a questdo da subjetividade para um ser falante, isto é falente
(parlétre), porque sujeito a falhas, inscrevendo-se ai a dimensdo do desejo que, na busca
constante de satisfacdo, dela esta fadado a permanecer separado, ja que o desejo ¢ metonimico,
sempre adiado, desliza na cadeia do significante. O desejo do sujeito estd no desejo do Outro.
Nesse sentido, o sujeito lacaniano ¢ um sujeito cindido e a sua totalidade ¢ apenas imaginaria.
A partir dessa nogdo lacaniana, entendemos que a identificagdo ¢ sempre uma captura: aquele
que se identifica tem a ilusdo de que estd capturando o outro, porém € o si-mesmo que esta
sendo capturado.

Em face dessas exposigdes, compreendemos o sujeito ndo totalmente livre e controlador
de seus discursos e sentidos, mas se movendo entre a incompletude e o desejo de ser completo,
marcado pela ilusdo de ser a fonte entre o si mesmo e o Outro que o constitui. Essa ilusdo ¢
constitutiva e o discurso ¢, sob esse enfoque, intrinsecamente heterogéneo, vale entender,
marcado pela multiplicidade e alteridade. E necessario observar que: “nenhuma palavra é
‘neutra’, mas inevitavelmente ‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’ pelos discursos
nos quais ‘viveu sua existéncia socialmente sustentada’ (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 27).

Essa visdo de sujeito introduz a questao da subjetividade, entendida como “um estranho
pais de fronteiras e de alteridades incessantemente construidas e desconstruidas” (Kristeva,
1994, p. 283). Essa acepgdo revela a complexidade que envolve o sujeito, inerentemente
constituido pela falta, pelo desejo de completude, pelo desejo de querer ser inteiro. E pelo viés
da falta que se dao os deslizamentos e as rupturas que fazem e desfazem sentidos, sentidos esses
que estdo sempre nos limites fugidios da clareza e da obscuridade, do certo e do incerto, do
excesso e da falta, do uno e do multiplo.

Nessa linha de pensamento, afirma Authier-Revuz (1998): “barrado pelo desejo, ele [o
sujeito] € a propria expressdao de uma divisao (...). E esta polissemia do vocabulario ‘ndo-um’

— alteridade, heterogeneidade, sujeito dividido, clivado... — constitui um risco pleno de
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deslizamentos” (p. 187). Por ser o sujeito o ndo-um, pleno de deslizamentos, torna-se dificil
“tocar” todos os fios que constituem a trama do dizer e do fazer do sujeito-professor, objeto
deste estudo, uma vez que ele se constitui pela estranheza-alteridade, pela heterogeneidade.

Sendo assim, acreditamos ser necessario seguir o (per)curso da relagdo sujeito/lingua,
lembrando que o sujeito ndo ¢ qualquer falante: € um sujeito que fala do lugar do sujeito-entre-
linguas — marcado por deslocamentos, estranhamentos e ainda encontros, reencontros ou
desencontros nas linguas — um sujeito que fala e que falta.

Consideramos, via estudos de Robin (1999), Coracini (2007, 2014) e Eckert-Hoff
(2010), que o lugar entre-linguas, ocupado pelo sujeito em estudo, é um lugar de conflito, que
significa entre-culturas, entre-outros, entre o um ¢ o Outro. Assim, compreendemos que as
palavras se situam entre a ténue fronteira da possibilidade e da impossibilidade de se dizer, ja
que o sujeito, de acordo com Robin (1993, p. 07), “fica sempre na borda, na margem, onde o
estranho ¢ a estranheza vém se atar a ele mesmo, ao maternal, ao fantasma da lingua ou a

impossibilidade de habita-la”.

3. Desvelando os nds que compdem a trama

O objeto de nosso estudo, como ja mencionado, constitui-se de recortes de Cartas —
entendidas como escritas de si — de sujeitos-imigrantes alemaes do sul do Brasil, escritas aos
seus familiares da Alemanha, datadas do século XIX e XX. Do vasto Corpus coletado,
selecionamos, para o presente artigo, quartro recortes discursivos para analisar os enlaces e
desenlaces do sujeito na, das e pelas linguas, que revelam incidéncias na subjetividade do

sujeito entre-linguas, seja por ruptura, exilio, seja por hospitalidade.

Kolonie Sant Justa, 27 November 1852

Hier befinden wir uns im Himmel, wir leben wir im gelobten Land. Wir leben als
freie Menschen. Niemand verlangt etwas von uns. Wir erwarten, die Kosten unserer
Reise bald zu zahlen. Aus dem Wald holen wir, was wir wollen. Ich esse mein
tdgliches Pfund Fleisch. Uber die Getriinke gibt es nicht viel zu schreiben; es gibt
nur Schnaps. Wenn wir Bier trinken wollen, miissen wir nach Petropolis gehen, 10
Meilen entfernt, wo es deutsche Brauereien gibt’.

3 Colonia Santa Justa, 27 Novembro de 1852: “Aqui nos sentimos no céu, vivemos na Terra Prometida. Vivemos
como homens livres. Ninguém exige nada de nos. A despesa da nossa viagem esperamos pagar logo. Da floresta
retiramos o que queremos. Como diariamente o meu meio quilo de carne. Sobre as bebidas ndo ha muito o que
escrever; sO ha aguardente. Se queremos beber cerveja temos entdo que ir até Petropolis, a 10 milhas de distancia,
onde ha cervejarias alemas”.
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Linie Hof, 18 July 1858

Liebste Mutter, macht euch keine Gedanken um den Jakob, dem geht es gut er lebt
immer in Frohlichkeit er kann Brasilianer sprechen und ist ein guter Maulfechter?.

Parana, tem July 1896

Der Deutschbrasilianer liebt die deutsche Sprache als die seines Elternhauses; aber
er liebt auch die portugiesische Landessprache als die seiner Jugendgespielen und
Freunde. Deutschland ist ihm teuer als das Land seiner Viter, auch wenn er es, wie
die allermeisten von uns, nie gesehen hat; aber seine Heimat, also mehr ist im
Brasilien, denn hier ist er geboren, gewachen und geworden”.

Vejamos que no primeiro recorte, extraido de Carta escrita em 1852, os dizeres apontam
uma preocupagdo em comprovar que fizeram certo em migrar e por isso mostram o Brasil como
o0 paraiso, o céu (Himmel), lugar de terra produtiva; e aparece a satisfacdo por serem enfim
proprietarios de terras e por terem exuberancia de comida e, em especial, de carne. E importante
aqui lembrar que a migragao para o Brasil se deu em vista das condi¢des econdmicas e sociais
que afligiam a Alemanha, especialmente na primeira metade do século XIX, época em que a
exclusdo social e a fome pairavam na vida dos habitantes e o desejo era migrar para o “Novo
Mundo”.

Podemos ver que os dizeres revelam uma satisfacdo, enquanto imigrantes, por se
encontrarem numa situagdo melhor do que aquela deixada em sua terra. E esse confesso se da
no sentido de afirmar-se como aquele que fez a escolha certa, uma vez que o seu correspondente
¢ um familiar que ficou e que, de alguma forma, ainda que imaginaria, intervém para avaliar,
julgar, condenar ou inocentar. Podemos observar que o sujeito faz coincidir o real com o
imagindrio que foi projetado por quem migrou e continuou sendo projetado, muito
provavelmente, por quem ficou.

No segundo recorte, considerando que se trata de Carta escrita no ano de 1858, chama-
nos a atengao a referéncia do sujeito ao saber da lingua outra. Ao escrever para a mae que ‘“ndo

se preocupe” com o filho Jakob porque ele “sabe falar brasileiro” fica implicito que este ¢ um

4 Linha Hof, 18 de Julho de 1858: “Mae Querida, niio se preocupe com o Jakob, ele estd bem e vive sempre em
alegria, ele sabe falar brasileiro e ¢ um bom ‘esgrimista’”.

5 Parana, Julho de 1896: “O brasileiroalemao ama a lingua alemd, por ser a lingua da casa de seus pais; mas ele
ama também a lingua do pais, o portugués, por ser a lingua dos seus camaradas e amigos desde a infancia.
Alemanha ¢é para ele cara, ¢ a terra de seu Pai, seus atepassados, mesmo que, como a maioria de nds, nunca a

viram. Mas a sua casa (Heimat), assim mais ¢ o Brasil, porque aqui ele nasceu, cresceu e se tornou alguém”.
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saber de alguns e indica que a lingua alema ¢ a do falar e do saber comum entre eles. Observe-
se que esse saber falar vem procedido da palavra “Maulfechter”: Maul = boca de animal e
fechter = esgrimista. E curioso observar que a palavra boca referindo-se a boca humana seria
Mund, logo, a escrita deveria ser Mundfechter. O sujeito escreve (talvez como um lapso?
deslize?) “Maulfechter”, o que pode ser traduzido como o “esgrimidor em boca de animal”.
Os sentidos que apreendemos desse possivel deslize do sujeito ao escrever “boca de

animal” e “esgrimidor” ¢

e em seguida anunciar que “sabe falar o brasileiro” indicia um
estilhacamento no combate entre o saber das linguas, no caso o alemao e o brasileiro, em que a
arma (lingua) funciona como a lamina fina que, no combate, procura atingir o corpo do outro.
A lingua outra, a estrangeira, no caso, a brasileira, conforme nos ensina Celada (2013, p. 55),
“poderd vir a constituir o sujeito, chegando a ‘falar por sua boca’”, ja que o sujeito, dado os
entre-lugares que se atravessam, se e(in)screve na ordem da lingua outra, ainda que
insconscientemente.

Observe-se que ha uma posicdo “migrante” muito forte nesse dizer, que mostra
movéncias do sujeito — entre-lugares, entre-linguas, entre-culturas, entre-nagdes — que tramam,
inevitavelmente, novas malhas de subjetividade. Vale trazer novamente as palavras da autora,
quando afirma que “cada lingua, com sua especificidade e como uma funcao, ird atravessando
o campo dessa subjetividade (...) e travando lagos com a matéria das outras lingua(s) e com a
das outras formas de linguagem que habitam esse campo” (ibidem, p. 54). Isso provoca
deslocamentos e a inevitavel necessidade do sujeito se reterritorializar em outro lugar sujeito-
linguas.

No terceiro recorte, escrito por um descendente de imigrantes alemaes, chama-nos a
atencdo, inicialmente, a nomeacgdo “Der Deutschbrasilianer” no inicio da Carta, que
materializa, no nosso entender, o desejo de marcar o duplo, tanto o Deutsch como o Brasilianer
num s6, imprimindo identidades hifenizadas, misturadas. “Deutschbrasilianer” comporta dois
significados: o Brasil como nova patria (“Heimat” ou “Vaterland”) pelo jus solis, € a Alemanha

como patria ancestral (“Urheimat™) pelo jus sanguinis, o que revela marcas de cortes e de

6 A série de sentidos registrados no dicionario sobre a palavra “esgrimidor” nos ajuda a recuperar os que emergem
no deslize que abordamos. No Dicionario Houaiss (2007) temos: “Esgrimidor: pessoa que domina a arte de
esgrimir. Esgrimir: jogar ou manejar espada, florete, sabre (...) fazer movimentos agitados com; vibrar, brandir
(...); fazer vibrar com inteng@o belicosa; manipular como arma em discussdo polémica; travar, combater contra;
lutar. Discutir, argumentar, polemizar” (2 reimpressdo com alteragdes).
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suturas que unem e misturam terra e sangue. Esse duplo solis-sanguinis faz (re)soar, num entre-
dois, uma nomeagao, unindo, aglutinando as linguas, as identidades, as culturas, as nagdes, nas
quais ndo quer se calar e muito menos apagar.

Observe-se que o artigo definido “Der” Deutschebrasilianer (“0” brasileiroalemao)
captura o sujeito para afirma-lo numa identificagdo multiplicada em dois e que, a0 mesmo
tempo, condensa a “mesticagem” de nagdes, de linguas, dada a condicdo e posi¢do do sujeito
migrante, que se materializa na hibiridizacao do eu e do outro, do aqui e do 14, do Deutsch e do
brasilianer.

Mais adiante, essa mesticagem, introduzida por “aber” (mas), materializa-se para unir
os opostos pelo “amor da lingua”. O amor da e pela lingua alema, que ¢ a lingua de seus “pais
e antepassados”, mas também o amor da e pela lingua do pais, o brasileiro, que ¢ onde ele
“nasceu, cresceu e se tornou alguém”. A palavra “geworden” foi por nos traduzida por “se
tornou alguém”, porém, vale dizer que, dada a (im)possibilidade da tradugdo (no sentido
derrideano), essa palavra remete também ao sentido de “criar um nome para si, fazer um nome”.
O que vemos ¢ uma posi¢do migrante que clama por marcar um “nome para si” num lugar-
lingua-nacdo, em nome do pai simbolico, o que leva o sujeito a se recriar dentro da lingua de si
e da lingua do outro, entre-lagado pelo eco da(s) lingua(s) do Deutsch e do brasilianer.
Reportando-nos a Robin (1999), podemos dizer que € a lingua de morte contra a lingua de vida
que faz surgir a terceira lingua — aquela em que o sujeito se reinventa, salva e € por ela salvo.

Vemos que exilio e hospitalidade habitam o sujeito Deutschbrasilianer: a mae (nagao)
estd distante e o pai (terra de origem) estd morto, utilizando-nos das palavras de Stiibe-Netto
(2008). E esse luto da origem que se mostra na escrita, se da pelo confronto com a pluralidade,
num gesto de (re)criagdo, que se mostra por fissuras por onde o sujeito vaza, respira, por onde
a falta se deixa ver.

Interessante observar que a palavra Heimat ndo tem uma tradugao especifica, ela remete
a lar, casa, Patria e abarca o sentido de familiaridade, de lugar onde o sujeito nasce, cresce,
conhece e se enlaca, de alguma forma (mesmo que insabida), por fios que constituem memdria,
cultura, identidade’. O excerto “mas a sua Heimat, assim mais é o Brasil” aponta, no nosso

entender, para um investimento do sujeito na busca de ver como colocar tudo isso num novo

7 Podemos dizer que ocorre com a palavra Heimat (no alemio) o mesmo que ocorre com a palavra saudade (no
portugués): ndo se encontra palavra na outra lingua para traduzi-la. A traducdo de Patria ¢ Heimatland; a de casa
e lar é Haus.
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lugar, implicado pelo sentido da culpa, do pecado. H4 uma culpa pelo pai morto, uma
necessidade de busca pela redengdo, absolvicdo — daquele do jus sanguinis. Redengao esta que
o libertaria para a vida na sua nova Heimat, a do jus solis, por isso a “necessidade” de aliar solo
e sangue.

Para Robin (1999), a lingua outra, onde se ¢ estrangeiro, de alguma forma é também o
Heim (lar, no sentido cunhado por Freud), lugar de exilio, onde os tragos da lingua primeira ndo
se apagam e os tracos da lingua outra produzem novas marcas, que de alguma forma modificam
seu eu, sua assinatura. Ha, pois, os entre-dois que nao se opdem, mas se relacionam entre si por
um movimento de travessias, que se marcam por errancias € inscri¢des: entre o eu € o outro,
entre o 14 e o ¢4, entre o Deutsch e o brasilianer — a mestigagem ¢ a inevitavel incidéncia
subjetiva no sujeito, descendente de imigrantes alemaes.

Ainda com esse foco de mostrar as incidéncias das linguas na subjetividade, vale trazer
um recorte de uma Carta escrita um século depois por um descendente de imigrante nascido ja

no século XX, no ano de 1919, no sul do Brasil.

Arroio do Meio 05 Méarz 1987¢

“Ich heisse Léo Kist, mein Vater heiss Franz Kist, und meine Grossvater Adam
Kist. Ich kann noch etvas Deutsch sprechen, aber sehr schlecht schreiben.
Deswegen, miissen sie mich entschuldigen, weil ich sicher nicht alles rightig
schreiben”.

Vejamos que mais de um século depois, o descendente da segunda geragdo nascida no
Brasil ainda escreve na lingua da Patria de seus antecedentes. Podemos ver que o ato historico-
politico da interdicdo das linguas estrangeiras no Brasil — que provocou o silenciamento das
linguas de imigracdo — ndo conseguiu apagar € nem mesmo calar a lingua alema. Ela permanece
viva, marcada por toda uma historia de propaga¢do mas também de exclusdo e, de alguma
forma, move o sujeito e vigora, ainda que na oralidade, no seio familiar e comunitario.

Observe-se, na Carta, a exaltagdo ao nome, trazido para marcar a filiacao: o nome do
pai, o nome do avd, Adam Kist, imigrante alemao que se fixou no sul do Brasil. No nosso

entender, o nome ¢ trazido, também, para marcar o Pai simbolico, a lingua do pai, rasurada na

8 Arroio do Meio, 05 de margo de 1987: “Meu nome ¢é Leo Kist, meu pai é Franz Kist e meu avd Adam Kist. Eu
ainda sei falar alguma coisa em alemao, mas escrevo muito mal. Por isso o senhor precisa me perdoar porque eu
certamente ndo escrevo tudo corretamente”.
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memoria. Isso nos leva a verificar que ha incidéncias nas e das linguas, que se marcam na
subjetividade do sujeito descendente de imigrante.

O dizer “ainda sei falar alguma coisa em alemdo, mas escrevo muito mal” desvela um
saber da lingua que ficou na oralidade, por isso, as escusas por considerar que a escrita poderia
estar mal e talvez até incorreta. H4 uma imagem de lingua idealizada como perfeita que permeia
o dizer, por isso talvez o pedido “o senhor precisa me perdoar”. O verbo precisar indicia um
gesto forte de investimento do sujeito para chegar na lingua do outro (mas que em certa
dimensao também ¢ sua), por isso ela ndo poderia ser maculada, perfurada. Dai a necessidade
do perdao diante de possiveis erros, no desejo de chegar no possivel, rogando o impossivel.

Coadunado-nos com Kristeva (1992) podemos dizer que o luto da lingua primeira (no
caso, a alema) nunca pode ser totalmente concluido, pela impossibilidade de seu esquecimento,
j4 que esta, de alguma forma, habita o sujeito. E por estar sempre-jd-la, ¢ projetada e
reapropriada, ainda que inconscintemente, na lingua de adog@o (no caso, a portuguesa).
Podemos verificar que a lingua de imigragdo nao morre para o sujeito, ja que sdo inevitaveis as

incidéncias das linguas na histdria de formagao linguistica, na subjetividade.

4. Tecendo o acabamento...

Nosso estudo evidencia que ¢ preciso pensar a relagdo do sujeito na lingua, da lingua,
pela lingua, inserido em contexto de imigragdo, para que as linguas — seja a materna, a segunda,
a nacional, seja a estrangeira —, possam ser pensadas como desdobramentos da relacdo sujeito-
linguas, e também como investimentos do sujeito (conscientes e inconscientes) feitos nas
malhas de sua identidade, subjetividade, ao longo de sua histdria de formagao linguistica.

Isso nos leva a concordar com Robin (1999), de que a lingua outra, de alguma forma ¢
também o Heim — lar, no sentido cunhado por Freud (1919) —, lugar de exilio, onde os tragos
da lingua primeira (dita materna) ndo se apagam e os tragos da lingua outra (a dita estrangeira)
produzem novas marcas, que de alguma forma modificam seu eu, sua assinatura.

Isso nos leva a dizer que ha sempre um processo de ruptura, de rejeicdo, de captura de
enraizamento, de hospitalidade, de exilio, na relagdo do sujeito com a(s) lingua(s). Em vista
disso, a relagdo dos sujeitos-enunciadores com as linguas deixa rastros, ressonancias, produz
memoria, desse modo incidindo ¢ desdobrando, inevitavelmente, efeitos e transformagdes na

constitui¢do da subjetividade.
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Auto representac¢oes de uma professora de lingua inglesa'
Self-representations of an English teacher

Natalia Mariloli Santos Giarola®

RESUMO: O presente trabalho aborda a
formacdo de professores na 4area de
Linguistica Aplicada buscando analisar
dizeres a partir da teoria do discurso
atravessada pela psicandlise freud-lacaniana.
Nessa abordagem, o sujeito € visto como
heterogéneo, dividido pelo inconsciente e
afetado pela linguagem, em busca da
completude e unidade que, por serem da
ordem do impossivel, permitem constantes
questionamentos e transformagoes. O sujeito-
professor  passa  por  deslocamentos
identitdrios quando busca se tornar um
professor de lingua estrangeira (LE) e passa a
se identificar como portador de um saber que
o distingue das outras pessoas. Neste trabalho,
focalizamos em algumas representacdes de
uma professora de Lingua Inglesa (LI) sobre
si como educadora, e utilizamos recortes de
um corpus maior para o desenvolvimento das
analises. Os instrumentos utilizados para
formacao do corpus foram o didrio de notas da
professora, entrevistas semiestruturadas e
notas de campo. Os dados foram organizados
a partir de temas surgidos desses dizeres.
Percebemos que a docente representa-se como
frustrada e insatisfeita com o seu proprio
conhecimento da LI, com a desvaloriza¢do do
professor e com sua falta de autoridade em
sala de aula. Ela também se compara aos
outros professores, buscando, como sujeito
desejante e implicada na formagdo
continuada, se aproximar de uma imagem de
si mais proficiente e mais preparada
metodologicamente. Este  estudo pode
contribuir para problematizar a formagao de
professores, pois discutimos temas que podem
fazer com que os docentes se confrontem com
os significantes que eles se atribuem ao se

ABSTRACT: This paper approaches teachers
formation in Applied Linguistic area in order
to analyze sayings through discourse theory
crossed by Freud-Lacan psychoanalysis. In
this approach, the subject is heterogeneous,
divided by the unconscious and affected by
language, aiming wholeness and unity that are
impossible, but they allow questioning and
transformation. The teacher goes through
identity shifts when he/she seeks to become a
foreign language teacher and starts to self-
identify as having knowledge that
distinguishes from the others. In this paper, we
focus on some auto representations of an
English teacher as an educator, and we used
cutouts of a larger corpus for analysis’
development, in which we used as
methodology: teacher’s daily notes, semi-
structured interviews, and field notes. The
corpus were organized from themes that
emerged in the sayings. We noticed that the
educator represents herself as frustrated and
dissatisfied with her own English knowledge,
the teacher’s devaluation, and lack of
authority in the classroom. She also compares
herself with other teachers, aiming to
approach an image of herself as more
proficient and more prepared
methodologically because she is involved on
continuing education. This study may
contribute to discuss the teachers’ formation
because we discuss relevant issues that may
make teachers to confront with the
representations that they give to themselves.

! Este artigo ¢é resultado de um recorte do corpus de minha dissertagdo de mestrado.
* Mestranda em Estudos Linguisticos, Faculdade Letras, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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dizerem professores e falantes de lingua
estrangeira.

PALAVRAS-CHAVE: Representagoes.
Professor de Lingua Inglesa. Pratica KEYWORDS: Representations. English
Pedagogica. Teacher. Pedagogical Practice.

1. Introducio

A area da Linguistica Aplicada (LA) ¢é ampla e transdisciplinar (CLARK, 2000; ROJO,
2006; SZUNDY; NICOLAIDES, 2013) possibilitando, desse modo, a comunicagdo com outras
areas e campos do saber que também tratam de questdes sobre os usos sociais da linguagem.
Nesse sentido, Signorini (1998, p. 99) reforca que a LA ¢ "como uma espécie de interface que
avanca por zonas fronteiricas ¢ como uma drea que produz conhecimento proprio ao
ressignificar os conceitos utilizados para compreender os usos da linguagem nas mais diversas
esferas sociais".

Por isso, alguns estudos que levam em conta a vertente discursiva tém ganhado destaque
através da contribui¢do de autores como CORACINI (2011); FERREIRA, (2003); LOURES
(2014); MARIANI (1999); NEVES (2002); RIOLFI (1999; 2015); SOL (2014); TAVARES
(2010), entre outros pesquisadores que fundamentam os olhares de novos investigadores. A
vertente discursiva nos dé possibilidade de discutir, sobretudo, a nog¢ao de sujeito heterogéneo,
dividido entre o consciente € o inconsciente e constituido pela linguagem, uma vez que ele ¢
inacabado, possui furos e ndo fica preso nas estruturas; além de o inconsciente influenciar suas
atitudes no dia a dia. Desse modo, o sujeito faz parte do ato comunicacional, inscrevendo-se na
linguagem como efeito desta, produzindo sentidos socio-historicamente situados, sempre
esbarrando no real da lingua que ¢ da ordem do indizivel, impossivel de simbolizar. Conforme
Orlandi (1999), o que ndo se submete a linguagem se caracteriza como falha, acaso, equivoco
e nio se submete a regra. E o real que possibilita a deriva, o deslize e o efeito metaférico dos
sentidos. Por isso, a linguagem que constitui o sujeito “deixa sempre um furo, uma falta, [e o]
sujeito tentard infinitamente preenché-la, simbolizando elementos diversos, numa busca
constante de completude” (FREITAS, 2009, p. 74).

Neste artigo, abordamos questdes da Linguistica Aplicada buscando interpretacdes
fundamentadas na Analise do Discurso (AD) considerada no atravessamento da psicanalise
lacaniana. Nosso objetivo € apresentar a investigagao que fizemos e os resultados encontrados

ao buscarmos compreender como uma professora de uma escola publica, participante do projeto
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ConCol (Continuagdo Colaborativa) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG), se
representa como professora de lingua inglesa (LI) e como isso afeta sua pratica pedagdgica.
Ao abordarmos o sujeito-professor e o seu discurso a fim de identificar dizeres que nos
levam a depreender representacdes da professora participante da pesquisa, também apontamos
o percurso metodologico utilizado para formacdo do corpus, a sua andlise e a obtengdo dos
resultados. Esperamos que todo o trajeto seja relevante para a formagdo continuada de

professores de linguas estrangeiras.

2. O sujeito-professor e sua incompletude

Os estudos sobre o sujeito-professor de linguas estrangeiras vém se desenvolvendo
consideravelmente como um espago amplo para pesquisas na area de Linguistica Aplicada
(doravante, LA) e no campo da educac¢do. A Andlise do Discurso (doravante, AD) atravessada
pela Psicanalise Lacaniana juntamente com os estudos da Enunciacdo podem oferecer um
campo fértil de investigacdo das questdes que afetam esse professor.

A nog¢do de sujeito que utilizamos advém da AD afetada pela Psicanélise, nas quais o
sujeito ndo tido como unificado, ele € descentrado e inacabado, visto que ele ¢ “sempre refeito
de acordo com as relagdes sociais que estabelece, pois sdo essas relagdes, as relagdes com o
outro da linguagem, que [0] levam a se construir como tal" (PEREIRA; SANTIAGO; LOPES,
2009, p. 144). Além disso, ele ¢ dividido, atravessado pelo inconsciente e sdcio-historicamente
construido (ORLANDI, 1999). Portanto, assumimos que o professor se constitui na sua relacao
com os alunos, com os outros professores e outras pessoas, todos inseridos numa dada cultura
e, com isso, ele esta sempre a se construir, visto que a formacao do eu € a partir da relacao/olhar
do outro (CABAS, 2009). Ou melhor, a constituicao identitdria do sujeito estd sempre em
transformagao e ela ¢ formada por meio das experiéncias pessoais e das experiéncias dos Outros
que o cercam, concedendo-lhe singularidade. Assim, a identidade ¢ afetada pela alteridade, uma
vez que "ela se pauta, em grande parte, no desejo de corresponder ao desejo do outro, de ser
amado pelo outro, de ser por ele reconhecido" (TAVARES, 2010, p. 98).

Na AD, o sujeito pode ocupar varias "posi¢des-sujeito”" em seu discurso, além de a
psicandlise o tomar como sujeito da falta, sujeito desejante que estd sempre em busca de uma
completude ideal. Podemos dizer, entdo, que o professor de linguas estrangeiras busca um ideal
de competéncia linguistica e de metodologia para o seu ensino, de maneira especial, aquele que

participa de projetos de educagdo continuada (EC), visto que eles vao em busca de completude,
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de possiveis solugdes para os desafios encontrados na sala de aula. Em geral, espera-se que, ao
chegar a um curso de Educacdo Continuada (doravante EC), esse professor anseie por solugdes
para seus questionamentos e frustragdes, além de buscar, pela via do desejo?, teorias para
melhorar e/ou compreender melhor suas praticas pedagogicas.

Podemos, ainda, assumir que o sujeito-professor pode ser considerado um sujeito que
se encontra na transicdo entre o moderno e o pos-moderno, concep¢do na qual, segundo
Coracini (2003), a identidade ¢ atravessada por uma multiplicidade de vozes, sempre
incompleta ¢ em formacdo. Nessa concep¢ao, ser falante de outra lingua pode causar
deslocamentos identitarios, visto que "aprender uma lingua estrangeira é sempre, um pouco,
tornar-se um outro” (REVUZ, 1998, p. 227). Por isso, o sujeito-professor, quando busca
aprender e se tornar um professor de lingua estrangeira, procura se identificar, mesmo que
implicitamente, como portador de um saber que o distingue das outras pessoas e o faz pertencer
“a um grupo seleto, muitas vezes idealizado, daqueles que sabem outra lingua, frequentemente
identificada por atributos que a destacam da lingua materna” (TAVARES, 2010, p. 99).

Com isso, ¢ fundamental abordarmos o conceito de identidade. Segundo Coracini
(2007), a identidade estd sempre em transformacio e o sujeito se vé pelo olhar do Outro’. Além
disso, ele ¢ formado por meio das experiéncias pessoais € das experiéncias dos outros que o
cercam. Assim, a constituicao identitaria ¢ afetada pela alteridade, uma vez que "ela se pauta,
em grande parte, no desejo de corresponder ao desejo do outro, de ser amado pelo outro, de ser
por ele reconhecido" (TAVARES, 2010, p. 98).

A identidade também esté relacionada ao conceito de narcisismo, uma vez que o sujeito
busca a atenc¢ao e o reconhecimento do outro, nutrindo uma paixdo por si mesmo, na tentativa
de constitui¢dao do eu. Desse modo, o narcisismo € visto ""como elemento constitutivo do amor-
proprio e da autoestima e, portanto, destinado a autopreservacao do sujeito e formacao dos lagos
sociais" (ARAUJO, 2010, p. 79). Buscamos primordialmente em Freud (1914) conceitos
importantes para a analise do corpus deste artigo, uma vez que abordamos sobre a identificagao
de Sofia com outros sujeitos, levando-a desejar ser semelhante ao outro: (1) o eu ideal que esta

ligado ao estado narcisico e o (2) ideal do eu que envolve um modelo ao qual o sujeito procura

2 Este desejo estd relacionado a uma falta. Além dele ser a “realizagdo de um anseio ou voto inconsciente”
(ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 146).

3 Esse Outro é o Outro simbolico, o Outro da referéncia, no qual “sofre interferéncia tanto da sociedade quanto da
estrutura familiar do sujeito. [...] Ele ¢ um Outro que vai sendo internalizado pelo sujeito até se tornar o seu parceiro
mais intimo” (MRECH, 2003, p. 136). Desse modo, ele pode ser os pais, a cultura, as pessoas ao redor; enfim, ¢ o
tesouro dos significantes.
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seguir para ser amado e reconhecido e "o que ele projeta diante de si como seu ideal ¢ o
substituto para o narcisismo perdido na infincia, na qual [na infancia] ele era seu proprio ideal"
(FREUD, 1914, p. 27).

Em seguida, abordaremos as nogdes de representacdo utilizadas em nosso estudo, a fim

de contribuir para a analise de nosso corpus.

3. Do discurso as representagdes do sujeito

Pelo viés da vertente discursiva, entendemos que o discurso permite compreender a
produgdo de sentidos e as relagdes entre os sujeitos na sociedade. Neste artigo, atentamos nao
sO para os enunciados, mas também para a enunciagdo da professora, nos quais buscamos
apreender as representagdes que ela faz de si mesma como professora de lingua inglesa, pois
todo sujeito pode se colocar no lugar do interlocutor, podendo alterar seu discurso devido a
maneira como quer atingir o ouvinte.

Por isso, Tavares (2010) traz para a questdao do enunciado também a enunciagdo, uma
vez que a autora trabalha com a nocao de sujeito da enuncia¢do na qual o sujeito “é o resultado
do atravessamento do inconsciente na linguagem, da dissonancia entre o que se pensa ser € o
que se diz ser, da brecha que se abre pelo equivoco e que deixa escapar algo que ndo se sabia”
(TAVARES, 2010, p. 65). Desse modo, apoiamo-nos em Tavares (2010), quando ela afirma
que a constituicdo identitdria do professor de LE pode se dar por meio das representacdes
construidas a partir de certos discursos, visto que o sujeito, inconscientemente, assume
diferentes posigdes em determinado lugar discursivo. Por exemplo, o professor pode se
posicionar discursivamente ora como aluno, ora como professor de LI ou participante de um
programa de EC.

Além disso, o trabalho com os dizeres do sujeito-professor nos possibilita identificar as
representacoes desse sujeito, contribuindo significativamente para as pesquisas que tratam de
questdes identitarias importantes para uma reflexdo dos futuros professores em formagao
universitaria e daqueles que ja se encontram em servico.

Conforme Neves (2002), as representagdes sdao constituidas no interdiscurso, sdo
dindmicas, mudam o tempo todo, acontecendo via (des)identificagdo. Elas estdo relacionadas
as imagens que o sujeito faz do mundo. Alias, no ponto de vista de Tavares (2010, p.129), as
representacdes também sdo modos de interpretagdo da realidade que podem ser notadas por

meio de “imagens, enunciados ou signos, o que nao implica uma apreensao fiel da realidade”.
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Além do mais, quando o sujeito fala, ele se apropria da linguagem instaurando a sua
subjetividade e é por isso que podemos depreender os possiveis deslocamentos na constitui¢ao
identitaria do sujeito.

Esses conceitos serviram de base para a formagdo do corpus e dos nossos gestos de

interpretagdo abordados a seguir.

4. Condicoes de producio do corpus

Buscando subsidio nas pesquisas em Ciéncias Sociais ¢ Humanas para a constru¢ao das
ferramentas metodologicas de nossa investigacdo, tomamos como referéncia o estudo de caso
envolvendo apenas uma participante. Desse modo, mesmo podendo ter um relacionamento
direto e pessoal com ela, lembramos que a nossa no¢do de subjetividade ¢ ‘ndo subjetivista’
pois € constituida no discurso, “no lugar e na posi¢do discursiva relativa a um efeito da
memoria, espago aberto de significantes e instancia de constituicdo dos sentidos” (NEVES;
REIS, 2009, p. 234). De acordo com Duff (2012), o estudo de caso permite maior flexibilidade
no modo de desenvolver a andlise, além de exemplificar uma situacdo de maneira concreta e
imediata. O objetivo do estudo de caso ¢ particularizar e voltar a atengdo para o que tem
significancia teodrica, envolvendo diferentes unidades de analises. Este método de pesquisa
"surge do desejo de entender fendmenos sociais complexos" (YIN, 2014, p.4) e geralmente as
perguntas principais sdo formadas por "Como?" ou "Por qué?".

Para formar o corpus deste estudo, convidamos uma professora de lingua inglesa, que
atua em uma escola estadual da regido de Contagem, Minas Gerais (MG), e participa do grupo
de educacao continuada, o ConCol da Universidade Federal de Minas Gerais, desde 2012. Ela
graduou-se em Letras, em 1999, em uma faculdade privada e leciona inglés no contexto escolar
publico desde 2001. Ela possui 16 turmas do 7° ano do ensino fundamental ao 1° ano do ensino
médio, no periodo matutino. E, geralmente, suas salas de aula possuem mais de 35 alunos.

Este trabalho ¢ um recorte de um estudo maior que utilizou os seguintes instrumentos
para formacdo do corpus: (1) diario de notas da professora, no qual a docente escreveu,
semanalmente, suas impressdes das aulas e da sua participagdo no ConCol. Com o objetivo de
assegurar que a sua escrita fosse mobilizadora, uma explicacao geral foi previamente fornecida
a participante a fim de se ter um texto marcado de sua responsabilidade social pelo que escreve
e que a implicasse subjetivamente (GRIGOLETTO, 2011). Julgamos necessario utilizar (2)

entrevistas semiestruturadas, a fim de esclarecer possiveis dividas surgidas a partir da anéalise
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dos instrumentos de formacgao do corpus; dar a chance para a professora explicar suas anotagdes
e, finalmente, dar oportunidade para registrarmos momentos de enunciagdo. Também usamos
(3) notas de campo que, segundo Bogdan e Biklen (1994), sdo as informagdes escritas sobre o
que o pesquisador observa, ouve e experiencia durante o contexto de pesquisa. Além disso,
fizemos observagdes de aulas da professora, uma vez que elas sdo necessarias para que o
pesquisador possa documentar suas interpretagdes a respeito das aulas da professora, tomadas
como relevantes para a investigacao.

Como exigéncias para a analise, tomamos sugestdoes de Michel Pécheux em sua obra O
Discurso: estrutura ou acontecimento (2002). Ele sugere que se descrevam as materialidades
linguisticas e, em seguida, reconhecam nelas aquilo que rompe as significagdes estabilizadas.
Desse modo, e lembrando que para este artigo trazemos somente um recorte de uma pesquisa
mais extensa, analisamos a materialidade dos dizeres da professora participante, para

chegarmos a algumas de suas representagdes como educadora.

5. Interpretando o corpus: como o sujeito-professor se vé?

Durante a formagao do corpus, fomos marcando, na materialidade que a pesquisada
produzia, os indicios que nos levavam as tomadas de posi¢ao da professora. Notamos indicios
de insatisfacdo com o seu proprio conhecimento da lingua inglesa, principalmente no que se
refere a habilidade oral. Em posicdo de queixa, ela alegava que ainda ndo havia tido
oportunidade de fazer nenhum intercambio e reclamava da desvalorizagdo do professor, de
modo a reverberar, na fala e na escrita, dizeres de uma memoria social corrente no discurso da
midia brasileira, por exemplo. As referéncias ao intercambio sdo reverberagdes de discussoes
surgidas nos encontros da EC, de colegas que ja haviam viajado aos Estados Unidos com bolsas
da Fulbright* ou mesmo em fungdo do discurso da midia e do governo brasileiro” sobre a oferta
de bolsas para cursos no exterior para professores da rede publica. Além disso, como podemos
ver no que ressoa em seus dizeres abaixo, ela diz de seu interesse em ser semelhante aos colegas,
indiciando o desejo de desenvolver bons projetos na escola e se esforcando para se expressar

com mais desenvoltura na lingua alvo. Vejamos, nos dizeres abaixo, como ela se posiciona:

* Fulbright é uma organizagao internacional vinculada ao governo dos Estados Unidos da América que proporciona
programas de intercambio educacional e cultural (http.://fulbright.org.br).

5 Por exemplo o programa ILEP (Lideres Internacionais em Educacao) -
http://portuguese.brazil.usembassy.gov/diretores.html.
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(1) Mas meu inglés nao ¢ fluente quanto o da X. Vocé esta me entendendo?/ Ai
tem barra na lingua (26/06/2014).

(2) Eu fico me comparando aos outros professores, por que eles conseguem
[disciplina] e eu nao?! (07/08/2015).

(3) Eu quero trabalhar mais perto deles [alunos], sabe. / Ser a professora que
tava la. / Ela ndo serei, porque cada pessoa tem sua caracteristica/ mas a
professora que faz jogos ///sabe, com os meninos. Os meninos estao
proximos dela, ter o prazer de estar na aula” (28/08/2015).

No recorte (1), a docente inicia a sua fala com uma oragdo adversativa, evidenciando
uma insatisfacdo em relacao ao que acabara de dizer e se comparando de modo a se inferiorizar
diante da proficiéncia linguistica de outra professora. Nos demais recortes, ela também se
compara aos colegas em relagdo a pratica pedagogica e ao controle e disciplina dos alunos. Nos
trés recortes, ¢ destacdvel a negativa que sinaliza sua impoténcia em fazer como o outro faz,
em saber como o outro sabe. O mal-estar e a insatisfagdo prevalecem nessa fala. Ou seja, ela se
identifica com os colegas, principalmente em relacdo ao que percebe ser o prazer do docente:
um saber que nao se sabe, isto ¢, o saber inconsciente, que nao damos conta dele. Isto ocorre,
uma vez que “aquilo com que o sujeito se identifica € aquilo que ele quer ser” (OGILVIE, 1991,
p. 118). Lacan ([1966] 1998) trabalha a nocao de identificacdo por meio da conceituacido do
estadio do espelho, no qual a crianga ¢ formada pelo olhar do Outro, isto ¢, o pequeno ser,
quando ¢ confrontado com o espelho através do adulto que medeia esse confronto, adota uma
imagem de si como o seu "eu" e se reconhece por meio dessa imagem de si. Consequentemente,
a constituicdo do “eu” ideal ocorre na infincia, quando o sujeito assume uma primeira
identificacdo pela qual outras identificacdes serdo constituidas durante sua vida (LACAN,
[1964] 1998).

Entretanto, como sujeito desejante e implicado na formagdo continuada, a posicao
tomada pela docente € a de se aproximar da imagem que faz de si como mais proficiente e mais
preparada metodologicamente, agindo de forma a tentar sé-lo, a despeito de suas resisténcias®
(FREUD, [1895] 1996; ROUDINESCO; PLON, 1998). Com isso, observamos que ela procura

se afinar com o ideal do projeto e dos formadores e assim se mostra empenhada em fazer cursos

6 Resisténcia ¢ uma expressdo usada pela Psicandlise para se referir aos obstaculos (rejei¢do) criados pelo sujeito
quando ele esta em andlise. Além disso, ela ¢ um dado clinico (Roudinesco e Plon, 1998).
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de LI para melhorar sua competéncia linguistica, ndo falta aos encontros da EC e demonstra ter
vontade de estudar e praticar mais a lingua inglesa num pais onde ela ¢ falada como lingua
materna, o que acredita ser a melhor forma de se autorizar como falante fluente. Assim,
conforme Coracini (2003), o professor de lingua estrangeira se constitui e ¢ afetado pela
alteridade e pelo estranhamento de si diante do outro. A medida que ele tem contato com outras
culturas, ele consegue perceber o estrangeiro que o habita. Portanto, "o ensino e a aprendizagem
de uma LE inserem o sujeito em outra discursividade, sem, entretanto, eliminar aquela que o
constituiu, que ¢ a de sua lingua materna" (BOLOGNINI, 2003, p.192). Assim, a pesquisada
vai buscando depreender a constituicdo identitaria da professora Sofia sem, contudo, alcanga-
la plenamente.

A partir dos dizeres da professora, podemos identificar o "eu-ideal" que se constitui no
imaginario como uma identidade una. Conforme Orlandi (1999), o imaginario faz parte do
funcionamento da linguagem e envolve relagdes historicas, politicas, sociais e de relacdes de
poder. Desse modo, as representacdes do sujeito, muitas vezes, sdo passiveis de verificagdo por
meio da sua enuncia¢do, uma vez que elas "podem ser compreendidas como identificagdes
flagradas no discurso e que, portanto, sugerem processos identificatorios" (NEVES; HON;
REIS; EVANGELISTA, 2013, p. 197).

Por meio da enunciagdo da participante, podemos depreender representagdes proprias
da incompletude subjetiva que, justamente por ser animada pela falta, lugar do desejo, segundo
Lacan, permitem reflexdes e transformagdes do sujeito. Como se pode observar nos dizeres a
seguir, a colaboradora, que nos dizeres anteriores havia se colocado no lugar da queixa e da
impoténcia, compara-se novamente a outra colega, dando sinais, também por meio do seu tom

de voz e expressao, de querer melhorar sua pratica e relacionamento com os aprendizes:

(4) “Uma professora do interior, ela tinha disciplina, o problema era
indisciplina, mas ela conseguia com as turmas/ fazer os jogos /e no final de
ano ela leva os meninos que tiveram as melhores notas, a equipe vencedora
num clube. [...] Ai, eu tenho vontade de fazer essas coisas, sabe? Preciso
aprender o caminho. /Por onde comecar///sabe? /as vezes eu me perco no
caminho, o caminho” (28/08/2015).

Nesse dizer, em mais uma comparacao que faz entre si € uma colega docente, ela se
coloca na posi¢ao de aluna, quando ressalta, de modo dedntico, (preciso), a necessidade de

“aprender o caminho”, para lidar com a indisciplina e as demais dificuldades encontradas em

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 156



Natalia M. S. Giarola | p. 148-163 Auto representagdes de uma professora de lingua inglesa

sala de aula. O uso da metafora “caminho”, sugerindo que saber lidar com a indisciplina tenha
uma dire¢do certa na qual o sujeito ndo pode se perder se a segue corretamente, ¢ um forte
indicio do seu mal-estar em acreditar que haja um tnico jeito de fazé-lo e s6 o outro sabe. E
comum, no espago da EC, ouvirmos de muitos professores de escolas regulares, reclamacgdes
de que seus alunos ndo se interessam pelas aulas e que ha muita indisciplina. Essas queixas
refletem o mal-estar social, considerado sintoma na concep¢ao da psicandlise, que paralisa o
professor. Torna-se uma cadeia que se repete, fechada nos pressupostos de: professores
impotentes que nao sabem ensinar ¢ de alunos-problema que nao aprendem, como afirmam as
psicanalistas Margarete Miranda e Ana Lydia Santiago (2010, p. 1).

Uma marca enunciativa que reverbera no dizer da professora-participante ¢ a recorréncia
do verbo “saber”, a fim de buscar o Outro para o seu dizer. Ela busca identificagdo, no sentido
de questionar com o interlocutor se ele o identifica com ela, se ele sabe do que ela esta falando
e compartilha do seu ndo-saber.

Como nos alerta Sol (2014), as queixas e manifestagdes de angustia devem ser
valorizadas e ouvidas, pois o sujeito tem muito "a 'se' dizer". Nesse sentido, muitos professores
participam de cursos de educagdo continuada com o objetivo de superar os problemas que
vivenciam em suas salas de aula, como, por exemplo, a falta de maior conhecimento linguistico
da lingua estrangeira e metodologias de ensino, além de almejarem uma articulacdo com a
universidade e de serem mais valorizados pela comunidade escolar. No entanto, h4 o perigo de
que o grupo se mantenha na circularidade do discurso, ou seja, ficar apenas na queixa, na fala
vazia das reclamacoes.

No campo da educagdo, discute-se que cada educador reflete e ressignifica ou nao suas
praticas pedagogicas em seu proprio tempo e ele também tem a dificil tarefa de compreender
os estagios e desejos dos alunos na escola de hoje. De acordo com Lacan (1998), ha um tempo
logico de cada sujeito que se diferencia do tempo cronologico/quantitativo. Esse tempo se
divide em trés momentos: “o instante do olhar", “o tempo para compreender” e “0 momento de
concluir”. Cada sujeito precisa de um tempo para vivenciar, criar e ressignificar suas
experiéncias. Portanto, podemos observar que a professora estd no primeiro estdgio do tempo
logico, o instante do olhar. Segundo Miranda e Santiago (2010, p. 4), “no instante do olhar para
o problema, uma subjetivacao se modula: o sujeito impessoal reciproco”, isto ¢, a pesquisada
esta ainda no instante do olhar quando adota uma impessoalidade em rela¢dao aos problemas:

pela negacdo, marca a sua incapacidade, ndo se implica na problematica e responsabiliza o
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Outro por seus fracassos, como vemos no proximo recorte, no qual ela culpa o sistema escolar

como causador de desanimo e desmotiva¢do em ensinar.

(5) Eu gosto de dar aula, mas estou desanimada com o sistema, o salario. /
Nao reprovamos o aluno, / tenho que ficar atrds de aluno. Eu nao confessei,
ndo expus, mas o sistema me deixa mu::ito desmotivada, / ¢ o que me
chateia - 09/07/2015.

Com base em Cavallari (2005), as representacdes do Outro presentes no discurso do
professor possibilitam perceber deslocamentos de representagdes e vislumbrar as
representacdes de si mesmo que sao constitutivas da sua identidade. Por isso, o estudo das
representacdes € relevante, uma vez que "assume um papel fundamental na (re)construcao das
identidades individuais, porque possibilita estabelecer uma relagdo entre o que esta no
imaginario social e a realidade" (TAVARES, 2002, p. 35-36).

Vemos nos movimentos da participante que ela comega o tempo para compreender ao
procurar refletir e se interrogar, como faz no recorte (2) quando se interroga, porque eles
conseguem e eu ndo? Ou no recorte (4), preciso aprender o caminho/ por onde comegar/ sabe?
Assim, embora a participante ainda esteja a olhar para sua propria pratica, comeca a
compreender a necessidade de se implicar e buscar conhecimentos e reconhecimento de seus

pares para superar seus desafios em sala de aula.

6. Consideracoes Finais

Por meio dos dizeres da professora-participante, percebemos que ela se sente insatisfeita
e que ha um mal-estar, em relag@o ao seu proprio conhecimento linguistico da LI, com relagao
a pratica metodologica, com a desvalorizagdo do professor e com sua falta de autoridade e
controle da disciplina em sala de aula. Ela também se compara e se identifica com os outros
educadores, ora participantes do ConCol ora os colegas de trabalho, e, como sujeito desejante
e participante de projeto de formagao continuada, busca o saber de transformar e de lidar com
os desafios da sala de aula. Desse modo, ela esta a procura de uma completude que lhe falta,
pois nos parece que Sofia busca estruturar o seu eu, ter uma identidade una, portanto ela estaria
construindo um eu ideal, a fim de ter reconhecimento e amor dos alunos e dos colegas.

Além disso, assim como outros professores que participam de programas de educacio

continuada, a docente esta entre o instante de olhar e 0 momento de compreender, ou seja,
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momento de se interrogar e buscar o aperfeigoamento linguistico e metodoldgico que ela deseja.
Entretanto, ndo podemos afirmar que Sofia chegard no estdgio de concluir, de encontrar uma
identidade profissional tida como ideal. Portanto, este estudo pode contribuir para
problematizar a formacao de professores, visto que abordamos questoes relevantes que podem
levar os educadores a refletirem e confrontarem-se com as significagdes que dao a si como

professores e falantes da lingua estrangeira.
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Escrita e formacao do espirito cientifico: o trabalho invisivel do

orientador
Writing and scientific spirit: the invisible work of the thesis advisor

Claudia Rosa Riolfi"
Emari Andade™

RESUMO: O trabalho busca dar a ver como
o trabalho invisivel do orientador ajuda seu
orientando na conquista do espirito cientifico
(BACHELARD, 1996). Ele da relevo para as
transformacdes pelas quais um pesquisador
passa ao longo de sua formagao por meio do
exame das marcas de enunciagdo que se
depositam em 1101 versdes das dissertagdes
de mestrado de quatro informantes. Mostra
que o trabalho invisivel do orientador ¢
necessario para reverter a passividade em
atividade; subordinar a apreensdo empirica a
logica subjacente aos fendmenos analisados;
diferenciar as versdes privadas e publicas do
texto; e dar consequéncia as escolhas
linguisticas e discursivas. Esse trabalho se
desdobra nos seguintes aspectos: 1) relativo a
relacdo do pesquisador com o saber; 2)
relativo a elaboragdo intelectual; 3) relativo a
formulacdo do texto; 4) relativo a revisdo. No
primeiro aspecto, o orientador incide sobre os
seguintes comportamentos: inibigdo;
isolamento; apatia; administracdo do tempo;
desordem; inconsequéncia, colagem a
terceiros e delegacdo de responsabilidade. No
segundo aspecto, evita que o aluno tome o
secundario pelo essencial; os textos lidos
como verdades absolutas; selecione elementos
aleatoriamente; permane¢a fechado e nao
consiga descrever os dados. No terceiro,
encontramos: parafrases repetidas de um
mesmo conteudo; argumentos pautados no
senso comum; registro escrito que nao inclui a
audiéncia; falta de coeréncia logica;
imprecisdo lexical; dificuldades de leitura do
texto fonte; e uso de exemplos ou citagdes
equivocadas. Por fim, no quarto, os aspectos
mais pontuados foram: falta de coesdo textual;

ABSTRACT: This paper searches to show
how the invisible work of the director of the
research helps his student to conquer the
scientific spirit (BACHELARD, 1996). It
enlightens the transformations occurring to a
researcher in his educational process by
examining the enunciation marks present in
1101 versions of the academic works
produced by four subjects. It shows that the
invisble work of the research advisor is
necessary to reinverse passivity into activity;
to subordinate the empiric aprehention to the
constructed logicof the analysed phenomena;
to diferenciate the public and the private
versions of the text; and to give consequence
to linguistic and discursive choices. The work
of the research advisor covers the following
aspects: 1) related to the relation of the
researcher and knoweledge; 2) related to
intellectual elaboration; 3) related to the text
formulation; and 4) related to revision. On the
first aspect, the research advisor interferes on
inibithion; 1solation; apathy; time
administration; untidiness; inconsequence,
adhesion to a third party and responsibility
transfer. On the second, he avoids that his
student: takes what is secondary as if it were
essential; the texts that were read as if they
were absolute truths; selects elements in a
random way; closes himself and is no more
able to describe data. On the third, he gives
attention to: repeated paraprhases of one
content; arguments sustained in common
sense; written record that does not include the
audience; lack of logical coherence; lexical
imprecision; reading difficulties of the
theoretical texts and misuse of examples or
quotation. On the fourth, he points out the lack
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erro de pontuagdo; apresentagdo grafica of textual cohesion; punctuation mistake;

desleixada e incorrecao gramatical. sloopy graphic presentation and grammar
incorrection.

PALAVRAS-CHAVE:  Escrita.  Texto KEYWORDS: Writing. Academic text.

académico. Formagdo de pesquisadores. Researcher-training. Scientific spirit.

Espirito cientifico.

1. Introducao

Para ensinar o aluno a inventar, é bom
mostrar-lhe que ele pode descobrir. E
preciso também inquietar a razdo, os

habitos do conhecimento objetivo. Deve

ser, alias, a pratica pedagogica constante.
(Gaston Bachelard, 1996, p. 303-304).

Comparando os estilos de textos académicos redigidos por pesquisadores ingleses,
franceses e alemades, Siepmann (2006) percebeu a existéncia de uma correlacdo entre a
qualidade da redagdo desses textos com a instrugdo a respeito da escrita recebida pelo autor ao
longo de seu periodo de formacdo. Os franceses, habituados a frequentar oficinas de escrita
criativa, por exemplo, tenderiam a produzir textos com marcada preocupag@o com a boa escrita.
Os ingleses, habituados a ler em voz alta os seus textos para os docentes, em encontros
presenciais, estariam mais atentos a clareza do texto junto ao leitor. Ja os alemaes, cujos textos
sao marcadamente prolixos e de dificil compreensao, produziriam esse tipo de escrita pelo fato
de que, até muito recentemente, receberam poucas instrucdes a respeito da escrita.

O autor associa o tipo de texto produzido pelos alemaes — textos esses que teriam dificil
aceitacdo em revistas de circulagao mundial — ao fato de os estudantes escreverem seus ensaios
isolados e ndo contarem com a leitura dos professores até obterem produtos terminados.
Siepmann critica 0 modo de pensar alemdo, segundo o qual se espera que, lendo textos
académicos, os alunos compreenderdo, de forma automatica, o que devem fazer para escrevé-
los. Na pratica, segundo ele, obtém-se autores autocentrados, orientados aos conteudos e
habituados a centrar sua argumentacao na fraqueza dos outros.

Depreende-se dessa pesquisa que, ainda que de modo indireto, a comunidade
internacional comeca a dar ateng¢do para a importancia do trabalho do orientador de dissertagdes
e de teses, tomando-o na qualidade de um leitor privilegiado cuja leitura faz diferenca na

qualidade do trabalho.
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Concordamos com essa visada. Entendemos que a formacao do pesquisador na area das
ciéncias humanas demanda um trabalho educativo para funcionar em uma dupla vertente. A
primeira ¢ a formacao de alguém capaz de honrar o legado cultural e simbdlico materialmente
acumulado pelas geracdes precedentes. A segunda ¢ a obtengdo de um pesquisador curioso que
consiga “encontrar um lugar entre o universal e o singular” e, nele, fundar uma instancia
enunciativa que o ajude a refinar suas elaborag¢des (RIOLFI, 2011, p. 99).

Ao investigar o que um orientador costuma privilegiar ao ler textos de mestrandos que
tomou sob sua orientacao, este texto da sequéncia a essa linha de investigacdo. Insere-se,
portanto, nas pesquisas que, anteriormente, se voltaram a elucidagdo de aspectos relacionados
ao laco entre orientador e orientando, bem como a seus efeitos, como, por exemplo, Severino
(2003; 2004); Marchini (2001); Balbachevsky (2005) e Bianchetti e Machado (2006), autores
que avaliam textos produzidos nos programas de mestrado na atualidade.

Bianchetti e Machado (2006) organizaram uma coletanea de vinte artigos dedicados a
descrever impasses presentes na orientagdo de um trabalho académico. O volume destaca a
importancia do orientador no percurso de formag¢ao de um pesquisador. Analises de textos
produzidos na universidade e os tipos de intervencdes feitas pelos docentes durante um processo
de pesquisa, porém, ndo se encontram em qualquer dos capitulos.

Dentre os trabalhos que se dedicam a esses ultimos aspectos, encontram-se Riolfi e
Andrade (2009); Riolfi (2010); Riolfi (2011); Fachinetto (2012); Igreja (2012) e Oliveira
(2013). As primeiras autoras mostraram que, nas devolutivas de versdes dos textos submetidas
ao orientador por mestrandos, ele apontou a necessidade de o pesquisador em formagdo
reformular o escrito até conseguir: a) considerar a perspectiva alheia no calculo dos potenciais
efeitos de sentido de seu texto; e b) responsabilizar-se por um lugar de enunciagao,
compeendido como uma instancia desde onde, de modo inconsciente, o locutor se organiza para
falar (LACAN, 1960), dando consequéncia a uma dada escolha (lexical, sintética, estilistica
etc.).

Um ano mais tarde, Riolfi (2010) analisou versdes de trabalhos académicos redigidas
por trés informantes entre 2005 e 2008. Buscou elucidar em que medida as transformagdes
desses textos indiciam a mudanga de posi¢cdo de mestrandos diante do conhecimento com
relagdo: a) ao conhecimento produzido na area em que esta sendo inserido; b) ao seu objeto de
estudo; e ¢) a sua propria escrita. Mostrou que o pesquisador em formagao ¢ auxiliado pelo

orientador, que ora o chama para a necessidade de respeitar o campo no qual se inscreve; ora o
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convoca a considerar o leitor de modo mais generoso, ou, ainda, faz pontuagdes cujo resultado
¢ a possibilidade de expressao da subjetividade do orientando.

Posteriormente, Riolfi (2011) dedicou-se a compreender, de forma mais especifica, a
acdo do orientador que trabalha no ambito das ciéncias humanas. Considerando que um
pesquisador ja formado é aquele que consegue escrever textos tais que funcionam como
passaportes para circular na comunidade académica, a autora postulou a necessidade de estudar
um processo de formacao realizado nos moldes artesanais, por meio de um processo dialdgico
com o professor orientador e, em alguns casos, com um grupo pequeno de pesquisadores que
forma um grupo de pesquisa. Nesse contexto, a conquista da desenvoltura na escrita ganha
centralidade no processo de formagao, segundo a avaliagdo da autora. A partir do movimento
de enunciagdo retroativa, do reler-se, o pesquisador constroi e pode reler seu pensamento a
respeito de um assunto que escreve e, a0 mesmo tempo, descobre uma parte de si mesmo que
seria impossivel vir a tona se ndo fosse pelo ato de escrever.

Dando continuidade aos dois primeiros trabalhos, dessa vez com informantes cursando
a pos-graduagdo latu-sensu, Fachinetto (2012) analisou versdes de texto, dando énfase para o
lago transferencial entre professor-orientando e seu aluno-orientando. Com esse esforco, pode
pontuar que a qualidade de retorno oferecido pelo orientador ora favorece a disposi¢ao para o
trabalho por parte do orientando, ora gera inibigao.

Aspecto semelhante foi investigado por Igreja (2012). A autora, que tomou como objeto
o destino que uma jovem mestranda deu as marcas feitas por sua orientadora em versoes de
seus textos, pdde perceber uma dissociagdo entre a pontuacdo do orientador e a incorporagdo
da instrugdo por parte de quem est4 aprendendo a escrever.

Oliveira (2013), por sua vez, analisou a extensdo dos efeitos das pontuacdes do
orientador durante o processo de escrita de trés relatorios de iniciagdo cientifica redigidos pelo
mesmo informante ao longo de sua graduacdo. A pesquisadora pode mostrar que o orientador,
por meio das operacdes de recusa (ndo aceitar determinada formulagdo), suplementagdao
(auxiliar o aluno a executar alguma agdo que demonstrou ndo conseguir fazer sozinho) e
siléncio (esperar o tempo do aluno, para que esse pudesse tentar executar determinada acao
mais uma vez) teve importancia no processo de escrita, possibilitando a ressignificacdo do
engajamento na pesquisa por parte de sua aluna.

Embora privilegiando aspectos diferentes, essas seis pesquisas t€ém, em comum, a

seguinte premissa: ensinar o jovem pesquisador a agenciar as exigéncias da producido do
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conhecimento, de forma a obter a validagdo de seus pares, ndo pode ser considerada uma agao
burocratica. Como apontado por Siepmann (2006), a mera exposi¢ao de um sujeito a modelos
de texto académico com aceitagcdo social ndo leva uma pessoa a redigir melhor. Derivam-se
dessa premissa os seguintes apontamentos:

1. Ensinar a escrever o texto académico ¢ uma a¢do tdo mais bem-sucedida quanto for
considerada como um esfor¢co desejado, planejado e responsavel por parte de quem
orienta; e

2. A investigacdo a respeito da fung¢ao que o orientador assume no processo de escrita do
pos-graduando € um campo fértil na investigacao, capaz de elucidar ndo so a escrita em
si, como, também, os modos de produgcdo de conhecimento na universidade
contemporanea.

Por esse motivo, neste artigo mostraremos o trabalho invisivel do orientador que,
colaborando com a formacao das novas geragoes, ajuda-as a fazer a passagem de um trabalho
calcado no senso comum para um modus operandi fundado na cientificidade. Ele recebeu o
nome de espirito cientifico (BACHELARD, 1996), caracterizado como um jeito diferenciado
de pensar e de se relacionar com o ndo saber que se da a ver na capacidade de formulagdo de
problemas.

Nossa pesquisa voltou-se aos modos como o orientador inside na relacdo do aluno com
o saber; na elaboragdo do trabalho e na revisao do texto. Por meio de um levantamento das
intervengdes do orientador em versdes de textos, mostraremos como ele ajuda o aluno a superar
“um contra-pensamento” (BACHELARD, 1996, p. 22), aquilo que “se incrusta no
conhecimento nao questionado” (BACHELARD, 1996, p. 19), impedindo o “conhecimento do
objeto” (BACHELARD, 1996, p. 28).

O autor nomeia esses contra-pensamentos de obstdculos epistemologicos. Dentre
aqueles comentados em sua obra, destacaremos, na sequéncia, aqueles que mais se aplicam as
ciéncias humanas, descartando os pontos em que o autor se deteve, por exemplo, no comentario
a respeito da matematica. Eles sdo:

1. As conclusdes apressadas, feitas a partir de uma primeira observagao e relacionadas a
atitude de entender um dado fendmeno a partir da experiéncia primeira daquele que
pesquisa;

2. A generalizagdo, apresentacdo de afirmagdes sem fundamentos, a partir de experiéncias

ou, ainda, de simples observacgdes;
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3. O uso excessivo de metaforas, relacionados a descrigdo e a adjetivagdo de um
determinado objeto ou a como a argumentacdo ¢ construida;

4. A idealizacdo de um conhecimento unitdrio, o aprisionamento a uma uUnica ideia,
pragmatica, que daria conta de resolver todos os problemas filosoficos;

5. O susbtancialismo, o uso de substantivos, como se esses dessem conta de uma gama de
elementos e da hierarquia de um fenémeno;

6. A fragmentagdo, ou a valorizagao excessiva de determinados fendmenos, o estudo de
um aspecto isolado;

7. As comparagdes excessivas, o ato de limitar-se a comparar fendmenos ja pesquisados

ao invés de avancar na dire¢ao de resolver problemas; e

8. A valorizagdo excessiva de dados quantitativos, construir a pesquisa apenas como se
valores numéricos, por si s0, interpretassem certos fendmenos ou expressassem uma
realidade.

Qual a participacao do orientador nesse processo? Para responder esta questao, partimos
de uma teoria da subjetividade na qual o sujeito, definido como efeito de linguagem, ¢ tomado
como um lugar a ser ocupado pelo falante (LACAN, 1960). Ele ndo ¢ determinado pela
realidade empirica, mas pelo modo como a linguagem incidiu em seu corpo.

Para explicé-lo, o psicanalista retomou o conceito freudiano de inconsciente para
demarcar as duas instancias que formam o psiquismo humano. Por um lado, hd um “eu” —
que designa o sujeito do enunciado, o que planeja e € responsavel pela fala; e, por outro, o
sujeito do desejo inconsciente — aquela instancia que nao sabe o que diz, mas que se imiscui
na fala do “eu”.

Para construir essa teorizagdo, Lacan (1960) considerou a distingdo entre o enunciado
(a representagdo concreta da lingua) e a enunciagdo (constitutiva do sentido do enunciado,
a atualizagdo da lingua no discurso). Trata-se de entender, portanto, que ndo existe uma
simetria entre 0 que uma pessoa sabe a seu respeito € seu desejo inconsciente. Por esse
motivo, com relagdo as producdes linguageiras de alguém, trata-se, sempre, de interpreta-las
para além de um suposto (e inexistente) sentido literal.

Levando essa teorizacdo em conta, entendemos a necessidade de reconstruir um
percurso de pesquisa de alguém a partir do exame das marcas de enunciagdo que se depositam
em manuscritos (ou versdes de texto). Compreendemos que esse esforco pode ajudar-nos a

entender as transformagdes pelas quais um pesquisador passa ao longo de sua formacao.
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2. Metodologia

Nosso corpus foi formado por versdes de textos, todas parte do banco de dados do
projeto coletivo Movimentos do Escrito, realizado no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa
Produgao Escrita e Psicanalise — GEPPEP, entre os anos de 2009 ¢ 2012. Em varios casos, cle
foi instruido pela correspondéncia eletronica relacionada ao envio e devolutiva das versdes, ou,
mesmo, pelas anotagdes manuscritas relacionadas ao longo de sessdes de orientagdao
presenciais.

Por esse motivo, ¢ importante caracterizar o que estamos chamando de versdao. Uma
versdo ¢ cada um dos momentos em que um texto sofre algum tipo de alteragdo linguistico-
discursiva, a partir da qual se depreende que houve um trabalho sobre sua materialidade. Por
exemplo, alterar uma frase de lugar, fazer uma nova secdo, revisar um paragrafo, inserir um
dado. Esse trabalho sobre o texto pode ter sido feito por parte daquele que escreve ou, ainda,
por um parceiro de escrita, como orientador, colega etc.

Escolhemos privilegiar o exame das versdes que precederam as dissertagdes de
mestrado de quatro informantes, nomeadas como: Bridget, Candida, Louise e Pietra. Ressalte-
se que todos os documentos foram doados por quem os produziu, mediante assinatura de um
termo de autorizagdo para uso dos dados.

As quatro informantes, quando ingressaram na pos-graduagao, eram recém-graduadas e
tinham feito uma iniciacao cientifica durante a graduagdo. Tinham, em média, vinte e trés anos.
Com pequenas variagdes, tiveram formacdo parecida, em universidade publica estadual:
graduacao em Letras e mestrado em educacao, realizado sob orientacdo da mesma professora,
que nomeamos como Jacqueline.

Com relacdo aos procedimentos de classificagdo do corpus, tomamos por base a
hipotese segundo a qual, por meio de pequenos indicios no texto, ¢ possivel tragar um percurso
de analise. Essa hipdtese baseia-se na proposta do historiador italiano Carlo Ginzburg (1989),
a qual ficou conhecida como paradigma indiciario, nome utilizado para referir-se a uma
tradi¢do de pesquisa ainda ndo sistematizada, que, por meio de pequenos indicios, consegue
reconstruir o aspecto de algo que nunca se viu. Nas palavras de Ginzburg (1989, p. 152): “O
que caracteriza esse saber ¢ a capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis,
remontar a uma realidade complexa nao experimentavel diretamente”.

Inicialmente, os manuscritos de cada informante foram separados do seguinte modo: 1)

versdes manuscritas — aquelas escritas a mao; 2) versdes em arquivo eletronico de cada uma
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das partes que compunha o trabalho; 3) versdes com intervengdes do orientador; e 4) versoes
reescritas depois de lidas pelo orientador.

Na sequéncia, nosso trabalho foi o de organizar os manuscritos segundo as datas de sua
producao, dispondo-os em ordem crescente, da versao mais antiga até a versao que foi entregue
para leitura da banca da dissertagdo. Depois, digitalizamos todo o material que nos foi entregue
em papel e em formato doc, transformando-os em arquivo do tipo PDF. Feito isso, organizamos
uma tabela-padrao a todos os dados do projeto coletivo. Cada tabela traz a descrigao do corpus,
o perfil do informante, o tipo de produgdo escrita, o nimero total de paginas e¢ o ano de cada
produgdo. Posteriormente, os arquivos foram transformados em extensdo Atml, para que a
publicagdo no site do grupo de pesquisa fosse possivel.

Para dar a ver como o corpus da pesquisa foi composto, elaboramos o quadro 1.

Quadro 1 — Composi¢do do corpus da pesquisa.

Informante | Tipo de producio Periodo de N° de N° de
realizacao do manuscritos | paginas
mestrado

Bridget Dissertacdo de 2005 a 2007 463 4.177
Mestrado

Candida Dissertagao de 2007 a 2010 118 1.635
Mestrado

Louise Dissertagao de 2006 a 2008 355 6.806
Mestrado

Pietra Dissertagao de 2005 a 2007 165 3.175
Mestrado

Total: 1101 15.793

Fonte: elaboragdo das autoras.

Tendo concluido a organizacdo do corpus, passamos a observagdo longitudinal do
processo de composicao das dissertagdes. Preliminarmente, verificamos que todas as versoes
que as mestrandas enviaram para Jacqueline foram devolvidas com algum tipo de intervengao.

Passamos a procurar semelhangas entre as devolutivas, de modo a poder agrupé-las,
tendo percebido que as intervengdes da orientadora incidiram nos seguintes aspectos: I)
Relativos a relagdo do pesquisador com o saber; II) Relativos a elaboracao intelectual do texto;
IIT) Relativos a formulagdo do texto; e IV) Relativos aos aspectos de revisao.

No que segue, exporemos cada um dos grupos com maior detalhamento. Conclusdes
mais gerais, advindas da analise integral do corpus, encerrardo cada se¢do. Por razdes de

economia de espago, entretanto, apenas alguns exemplos serdo mostrados.
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I) Intervencoes relativas a relacdo do pesquisador com o saber

Esse grupo de intervengdes € composto por aquelas que partiram de um julgamento, por
parte do orientador, de que as atitudes tomadas pelos seus alunos estariam se configurando em
um empecilho para a formacao do espirito cientifico. Para exemplificar, partiremos de trés
excertos.

Iniciaremos por uma intervengao destinada a evitar a colagem na palavra de terceiros e
a delegagao de responsabilidade de explicar os assuntos de interesse do orientando.

Trata-se de uma das devolutivas em uma das versdoes do capitulo 1. O excerto foi
recortado de uma parte do capitulo na qual, logo apds a introdugdo de uma figura (no caso, o
no borromeano), a pesquisadora reproduziu sete linhas de uma tese de doutorado nas quais a
autora ja havia oferecido uma interpretacao do nd. Apos ler essa parte, Jacqueline fez o seguinte

comentario:

Excerto 1
01  Muito estranho citar esta parte!!! Explica vocé o no.

Por meio de seu comentario, Jacqueline fez duas acdes. A primeira foi expressar seu
estranhamento por meio: a) da escolha lexical de “estranho”; b) da introducdo de um advérbio
de intensidade (muito); e ¢) do uso de trés pontos de exclamacao.

A segunda foi solicitar que a orientanda se responsabilizasse por explicar a figura
topologica que ela havia decidido inserir em seu texto. Ela o fez por meio do uso do verbo no
imperativo (explica), em uma interlocucdo na qual o interlocutor (vocé) estava explicito.

Assim sendo, a orientadora incidiu sobre dois aspectos que sao condi¢do necessaria para
a conquista do espirito cientifico. Se relermos a lista de obstaculos epistemologicos apontados
por Bachelard (1996), veremos que, para ultrapassar cada um deles, a responsabilizagao pela
elaboracao intelectual estd sempre pressuposta. Em todos, trata-se de assumir um protagonismo
sem o qual a pesquisa fica impossibilitada de consistir em algo que acrescenta ao estado da arte
da area na qual ela se insere.

O préximo exemplo volta-se a tentativa, por parte de Jacqueline, de incidir tanto sobre
a inibi¢do da orientanda quanto sobre sua tendéncia ao isolamento. Trata-se de um e-mail
enviado por Jacqueline a Candida, as vésperas da data limite de entrega da dissertagdo de

mestrado.
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Excerto 2
01 Assunto: Que saco
02 Candida, que saco, faz 3 dias que te ligo para agendarmos o término da
03 sua introdugdo [...] O que estd havendo?

Lendo o excerto 2, notamos que, ao invés de privilegiar o registro da formalidade das
comunicagdes institucionais, Jacqueline partilha sua emocao por meio de um contato no qual a
cobranga fica mitigada pela informalidade. A informalidade se d& a ver desde o titulo do e-mail,
formado pela expressdo “que saco”, repetida no corpo da mensagem.

Jacqueline ndo aceita pacificamente o isolamento de sua orientanda. Antes de escrever,
ela estava tentando contato telefonico por trés dias. A orientadora, ainda, procura abrir um
espaco para que a orientanda possa explicar-se. Isso se 1€ na interroga¢do com a qual termina
sua mensagem (o que esta havendo?, linha 3).

O proximo exemplo volta-se a tentativa de ajudar a orientanda a calcular o tempo
necessario para executar as agoes relativas a pesquisa ou a escrita da dissertacao. Foi retirado
da troca de correspondéncia eletronica entre Jacqueline e Candida. O e-mail continha um

arquivo anexo com a devolutiva de um capitulo redigido pela orientanda.

Excerto 3

01 Candida, faca as contas comigo: eu estava online quando vc me enviou o arquivo,
12h22.

02 Comecei a ler imediatamente e fui na sequéncia, sem pausas. Agora, sao 15h22.

03 Nao levantei sequer para ir ao banheiro. Isso quer dizer que gastei 3 horas para ler 20
paginas.

04 Considerando que ja tinhamos trabalhado bastante na introducdo, ¢ um tempo minimo.

05 Entao, eu insisto: se vc ndo for mandando o que esta ficando pronto, pode esquecer de

06 contar com a minha leitura. Nao ¢ nenhum tipo de ma vontade, ¢ que ndo vai dar tempo.

07 Vamos fazer assim: abra o arquivo anexo so para ver se chegou bem, mas nao trabalhe

08 nele agora. Grave e concentre-se no capitulo 1, que vocé deverd mandar, o melhor
possivel. Assim sucessivamente.

09 Depois, vc fica com o boneco para terminar, conseguir um bom revisor etc. A julgar

10 introducdo, ainda nao estd pronto. Tudo bem que vc escolheu fazer devagar — € um
direito

11 seu -, mas perder o prazo nao da. Espero que esteja devidamente trancada sobre seu
micro.

12 Beijo, Jacqueline.

O texto do e-mail pode ser dividido em trés partes. Na primeira, das linhas 01 a 06,
Jacqueline ensina Candida, passo a passo, a fazer a matematica do tempo que gastou para ler as

20 paginas enviadas. A orientadora delimitou nimeros precisos € passou a utilizar a 16gica do
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calculo dedutivo: se X, entdo Y. (Se tinha gastado trés horas, a orientanda precisaria se
apressar). Na segunda parte, das linhas 07 a 09, deu orienta¢des bem diretivas de como Candida
deveria prosseguir na dinamica de continuidade do trabalho. Provavelmente, calculando que a
mestranda poderia se perder no céalculo de suas acdes, orientou-lhe passo a passo. Por fim,
Jacqueline reiterou que, na sua avaliacdo, o trabalho ainda ndo estava pronto.

Esse primeiro movimento de andlise possibilita compreender que os seguintes

comportamentos foram alvo de alguma manobra de Jacqueline na direcao de retifica-los:

1. Inibi¢do, permanecer improdutivo por tempo prolongado;

2. Fuga ou isolamento, evitar o orientador, deixar de procura-lo para conversar a respeito
da pesquisa, ou, ainda, tratar de outros assuntos alheios ao trabalho;

3. Dificuldade de se oferecer oportunidades de aprendizado, evitar expor as ideias, pelo
siléncio ou pela insisténcia em formulagdes ja cristalizadas;

4. Dificuldade de calcular o tempo necessario para executar as ag¢des, fazer um calculo de
tempo inferior ao que de fato seria necessario para realizar agdes relativas a pesquisa ou
a escrita da dissertagao;

5. Desordem, dificuldade de construir um raciocinio logico do texto ou de estabelecer uma
organizacao dos dados, dos arquivos da pesquisa, das varias versdes escritas ao longo
do processo;

6. Inconsequéncia, descrever um dado fendmeno ou trazer uma informacao, mas nao tirar
consequéncias para a sua pesquisa;

7. Colagem, parafrase, colar-se as palavras de um autor, reproduzindo-as e limitando-se a
parafrase do que foi dito por ele; e

8. Delegacdo de responsabilidade, deixar o trabalho de refinamento do texto inconcluso,

delegando ao orientador a tarefa.

IT) Intervencoes relativas a elaboracao intelectual dos textos

As intervengdes que incidiram nas dificuldades relacionadas a elaboracdo intelectual
buscaram ajudar o jovem a construir o espirito cientifico (BACHELARD, 1996) e demonstrar
essa conquista por meio de uma escrita na qual, textualmente, a superagao do senso comum fica

indiciada.
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Como exemplo de um estado anterior a essa aquisi¢do, selecionamos os dois primeiros
paragrafos de trés paginas digitadas por Bridget Jones. Essa versao foi impressa e entregue para

a leitura da orientadora em uma reuniao presencial. Seu objetivo era descrever os dados de sua

pesquisa.
Excerto 4
01 Em treze das dezessete matérias sobre ensino de Lingua Portuguesa que
02 compdem o corpus referente a esse ano foi possivel ler a palavra projeto para
classificar
03 o tipo de atividade de ensino que fora realizada junto aos alunos.
04 Também achei interessante a expressao ler escrever ser bastante recorrente e

05 apresentada como se fosse uma coisa so: se 1€ pra escrever e se 1€ o que se acabou de
06  escrever para garantir que estd compreensivel para os outros que lerdo aquela
producao.

Sem avisar ao leitor a respeito do que pretendia fazer, a mestranda pingou, de seu corpus,
dois elementos que, no seu dizer, foram considerados interessantes (linha 4): a palavra “projeto”
(linha 02) e a expressao “ler escrever” (linha 4). Nao se sabe nem o critério para o destaque
desses dois elementos tampouco a relagao entre eles.

Como a mestranda nao da consequéncias dessa escolha para o desenvolvimento de sua
argumentacao, podemos pensar que a opg¢ao foi realizada desde sua pessoalidade. Nesse caso,
o excerto 4 exemplificaria trés das dificuldades epistemologicas apontadas por Bachelard
(1996).

A primeira € o susbtancialismo, no caso, o privilégio inexplicavelmente concedido a
uma palavra ou a uma expressao. Ainda nesse campo, vé-se a dificuldade de nomeagao quando
a jovem usa a palavra “coisa” (linha 5), bastante vaga, para designar duas agdes. O segundo ¢
a fragmentacdo, no caso, a auséncia de tentativa de articular os fendmenos destacados. A
terceira, por fim, ¢ a generalizacdo prematura, a afirmacdo de que algo era resultado das
primeiras observagdes. Ela ainda ndo consegue, por exemplo, sopesar o quanto, nesse caso,
significava afirmar que algo era “bastante recorrente” (linha 4).

Para exemplificar como Jacqueline intervém nesse nivel de dificuldade, selecionamos
uma ocorréncia originada pelo trecho transcrito no excerto 5, no qual Céandida se dedicava a

descrever um dos dados que se propunha a analisar em sua dissertagao.

Excerto 5
01 Neste trecho o que também nos chama a aten¢ao € o uso de alguns conceitos ainda,
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02 nao explicitados, como o de dialogismo (linha 6) e intertextualidade (linha 6) para
definir
03 outros, o que apontaria uma abordagem diferente da usada no excerto anterior.

A exemplo do que ocorre no excerto 4, redigido por Bridget, Candida ndo explicita
outros critérios além da saliéncia para explicar o recorte de sua andlise. Ela, declaradamente,
volta-se para o que “chama a aten¢do” (linha 1). Sabemos que se trata da presenc¢a, no excerto
analisado por ela, de dois termos que foram mobilizados sem a devida conceituacao:
“dialogismo” e “intertextualidade” (linha 2). Entretanto, como os textos subsequentes (linhas 2
e 3) estdo redigidos de modo pouco claro, o leitor fica impossibilitado de entender a qual
“abordagem diferente” a moga se refere.

Ao ler,nalinha 01, a expressao “nos chama a aten¢ao”, Jacqueline inseriu, com o auxilio
de um recurso comum a processadores de texto, um comentario lateral, reproduzido no excerto

6, na sequéncia.

Excerto 6
01 [...] Te chamar ou ndo a aten¢do ndo pode ser o critério. Chama a ateng¢ao para que?
02 O que vc esta querendo mostrar? Qual o objetivo do capitulo?
03 Como este dado ajuda a cumpri-lo?

Primeiramente, Jacqueline deixou clara a necessidade de haver um critério para a
inclusdo de dados nas dissertagdes de mestrado (linha 1). Paralelamente, apontou para a
necessidade de que o referido critério seja construido para além do que, para cada qual, chama
ou ndo ateng¢do (linha 1).

Prosseguiu informando sua aluna a respeito da necessidade de partilhar com o leitor a
finalidade de cada um dos elementos inseridos na dissertagdo (para que? — linha 1). Essa
informacao foi reforcada por meio de uma interrogacao, ainda a respeito da finalidade (o que
voceé esta querendo mostrar? — linha 2). Posteriormente, ainda se utilizando de uma interrogativa
(qual o objetivo do capitulo - linha 2), Jacqueline procurou vencer a fragmentagao, mostrando
como, em uma dissertacdo, cada elemento isolado deve estar a servico da finalidade mais ampla
do trabalho. Finalmente, com nova questdo (como este dado ajuda a cumpri-lo? — linha 4),
chamou a atengdo de Candida para a necessidade de explicitar qual o papel de cada um dos

elementos no projeto enunciativo do trabalho.
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Concluimos esta se¢do apontando que a andlise integral do corpus mostrou que as

principais dificuldades relativas a elaboracdo intelectual do texto podem ser assim

sistematizadas:

1. Tomar o secundario pelo essencial, ndo conseguir sopesar as partes mais importantes
para a consecu¢do do objetivo de sua pesquisa;

2. Tomar os textos lidos como verdades absolutas, ndo retroagindo sobre aquilo que leu a
luz dos fendmenos observados em seu corpus;

3. Selecionar textos aleatoriamente, a partir de suas preferéncias pessoais;

4. Recusar-se a se abrir para o didlogo a respeito de determinada formulagdo. Refutar
qualquer interferéncia de outros leitores ou discrepancia encontrada no corpus; €

5. Nao conseguir descrever os dados, obtendo andlises parciais e pouco confiaveis.

I1I) Intervenc¢io nos aspectos relativos a formulacio das primeiras versoes

O excerto 7 transcreve uma parte nova de um capitulo, voltado a analise de dados, que

jé havia sido previamente modificado catorze vezes.

01
02
03
04

Excerto 7
A prética do ensino da escrita a partir de modelos € ainda bastante usual nas
salas de aula brasileiras. [INTRODUCAO DA INTERVENCAO]
Sao oferecidos aos alunos modelos de textos que devem ser reproduzidos por eles,
como exercicio para que os mesmos alcem uma escrita correta e de qualidade.

Lendo as linhas 01 e 02, notamos que a autora, Pietra, fez uma generalizacdo indevida,

um dos obstaculos epistemologicos apontados por Bachelard. A formulagdo da assercao

contém, ao menos, dois problemas. O primeiro ¢ o uso de uma palavra vaga (bastante). O

segundo, a falta de fontes que pudessem sustentar a afirmacao.

Em outras palavras, Pietra escreveu uma asser¢ao que reproduz uma opinido de senso

comum. Aparentemente, identificou-se com um especialista em educacgdo e, desde esse lugar

enunciativo, autorizou-se a legislar sobre algo que nao pesquisou.

Apos ter tido contato com essa versao do texto, Jacqueline inseriu, no lugar assinalado

no excerto 7, uma intervencao digitada, originalmente, em caixa alta e com fonte vermelha. Ela

esté transcrita no excerto 8, a seguir.
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Excerto 8
01 DIZ DE ONDE VOCE TIROU ISSO!!!! TEM MUITO TRABALHO A
02 ESTE RESPEITO. E ESTRANHO A CRITICA VIR ASSIM
02 COMO SE VC ESTIVESSE INVENTANDO A RODA... D¢ UM EXEMPLO, OU
03 DIARIO DE CAMPO, OU LIVRO DIDATICO. NAO DEIXA NO ABSTRATO.

A primeira intervengao de Jacqueline (linha 1) ¢é a solicitagdao para que sua orientanda
partilhe suas fontes. Por meio da inser¢do de quatro pontos de exclamacao, pela escolha da
forma e da cor da fonte, deu a ver seu desconforto ou perplexidade frente a escolha de sua
orientanda.

Posteriormente, solicitou que escrevesse o lugar de onde tirou a informacao, um autor,
enfim, um dado que comprovasse a veracidade da frase da mestranda; 2) informou que ndo
eram poucos os trabalhos a respeito do tema, o que pressupde uma indicagdo por parte da
orientadora de que Pietra deveria pesquisar acerca do assunto; 3) reforg¢ou o problema do
paragrafo ao qualificar como estranho o fato de a critica expressa pela mestranda ter sido feita
como se tratasse de algo original e valioso (inventando a roda); e 4) deu exemplos de como
Pietra poderia resolver o problema, indicando recursos aos quais poderia recorrer para sair da
abstracdo e produzir um dizer que se sustentasse entre os pares.

Posto isso, podemos dizer que a andlise integral do corpus mostrou sete tipos de
dificuldades na elaboragao das versoes iniciais dos textos:

1. repeticdes de pardfrases de um mesmo conteudo;
utilizagdo de argumentos pautados no senso comum;
utilizacdo de um registro escrito que ndo inclui a audiéncia;
redagdo de pardgrafos que ndo apresentam coeréncia logica;
imprecisao lexical;

falta de propriedade na recuperacdo das principais ideias do texto lido; e

N e

uso de exemplos ou citagdes que o autor deu mostras de ndo ter entendido no texto

subsequente.

IV) Intervencdes realizadas aos aspectos relativos a revisao

Analisando as versoes dos textos lidas pela orientadora, podemos afirmar que, em 100%
delas, Jacqueline indicou a necessidade de algum ajuste relacionado a revisdo do trabalho.

O quadro 2, na sequéncia, mostra os principais problemas que foram alvo da atencdo da

orientadora.

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 178



Claudia R. Riolfi, Emari Andrade | p. 164-184

Escrita e formagao do espirito cientifico: o trabalho...

Quadro 2 — Principais problemas e intervengdes relativos a revisdo.

Problema Natureza Informante Intervencio
Falta de | Dificuldade de encadear Louise A PASSAGEM ME DEIXOU TONTA.
coesdo partes do texto TENHA DO E FACA DIREITO.
textual
Falta ou uso | Falta de cuidado com as
inapropriado | marcas graficas Pietra AMIGO PONTO FINAL
de pontuagdo | necessarias para a leitura
de um texto
Apresentacdo | Falta de apuro estético na Candida Acho essa forma mais bonitinha, mas,
gréfica apresentacao do texto evidentemente, vc quem sabe!
desleixada
Incorrecdo Presenca de desvios com Bridget Troca “aludem” por “alude” em frase na
gramatical relagdo a norma padrio qual o sujeito ¢ singular, no caso, “uma
escrita da Lingua colagem”. A frase: [...] uma colagem
Portuguesa cujos contornos, muitas vezes, aludem
ao estilo [...]

Fonte: elaboragdo das autoras.

Examinando o quadro 2, percebemos que as a¢des executadas por Jacqueline para sanar
os problemas de revisdo sdo variadas. No que tange a falta de coesdo textual, ela inseriu uma
frase entre as partes que estavam desconexas. Primeiramente, informou o efeito que aquela
parte do trabalho tinha causado nela (deixar tonta). Na sequéncia, inseriu a expressao “tenha
do”, a ser lida de duas formas: 1) como apelo pessoal — “tenha d6 de mim, leitora”; 2) como
interjei¢do, um modo de expressar a desaprovacgao com relacdo a falta de coesdo no texto. Por
fim, por meio do verbo no imperativo, solicitou que a pesquisadora se corrigisse: “faca direito”.

A falta ou o uso inapropriado de pontuacao configurou-se em aspecto costumeiramente
corrigido no texto. No caso registrado no quadro 2, Jacqueline primeiramente demarcou o
tamanho do paragrafo que a orientanda tinha escrito (seis linhas) e, ao lado dele, por meio de
uma anotagdo jocosa “amigo ponto final” apontou para o fato de que sua orientanda ndo havia
utilizado qualquer sinal de pontuacao.

Com relacao a formatacgdo inapropriada, ou a falta de apuro estético na apresentacao do
texto, Jacqueline costumava apontar varios detalhes (se um quadro estava torto, se a pontuagao
estava colada na palavra, se as margens e numeracdo das paginas estavam corretas, se 0s
numeros das se¢oes seguiam ordem correta etc). No caso em questdo, a anotagdo foi feita apos
Candida ter alterado uma tabela sem dar atencao para a pontuagao do texto nela contido.

As incorre¢des gramaticais (problemas de concordancia verbal, de adequacdo com
relacdo ao uso do tempo verbal ou de concordancia nominal, dentre outros) também eram

diretamente revisadas no corpo dos trabalhos.
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3. Resultados - efeitos das intervencoes do orientador em versodes de texto: abordagem
inicial

Como procuramos mostrar até o presente momento, o trabalho invisivel do orientador é
aquele que ndo se mostra naquilo que Riolfi (2003) chama de fic¢do textual, a versao publica
do trabalho que, apenas aparentemente, consiste em uma peca homogénea, redigida por um
unico autor.

O fato de esse trabalho ndo poder ser observado nas versdes de texto que se dao a ler
para as instancias julgadoras ndo significa, entretanto, que ele ndo excerca efeitos. Para
comenta-los, iniciamos por uma sintese das intervengdes que se mostraram mais frequentes em

nosso corpus. Ela pode ser encontrada no quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Aspectos destacados pelo orientador de uma dissertagdo de mestrado.

Aspectos Complicadores a escrita
Inibi¢ao
Dificuldade de se oferecer oportunidades de
aprendizado

Relativos a relagdo do | Dificuldade de calcular o tempo necessario para
pesquisador com o saber | executar as acdes
Desordem
Inconsequéncia
Colagem, parafrase
Fuga, isolamento
Delegacgdo de responsabilidade
Tomar o secundario pelo essencial
Nao conseguir descrever os dados
Tomar os textos lidos como verdades absolutas
Relativos a elaboragio Selecionar textos aleatoriamente, a partir de suas

intelectual do texto preferéncias pessoais
Regredir ou permanecer em fechamento narcisico em
sua elaboracao
Repeti¢des de parafrases de um mesmo contetido
Utilizagdo de argumentos pautados no senso comum
Utilizagdo de um registro escrito que ndo inclui a
Relativos a formulagdo | audiéncia
das primeiras versdes do | Pardgrafos que ndo apresentam coeréncia logica entre

texto si

Imprecisdo lexical
Falta de propriedade na recuperacdo das principais
ideias do texto lido
Uso de exemplos ou citagdes mesmo sem entendé-los
Falta de coesdo
Relativos a revisao Falta ou uso inapropriado de pontuagdo
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Formatacao inapropriada
Falta de apuro estético na apresentagdo do texto

Falta de corregdo gramatical
Fonte: elaboragdo das autoras.

Na sequéncia, ainda a partir do cotejamento de diferentes versdes, passamos a comentar,
brevemente, os efeitos obtidos por meio de cada um dos aspectos agrupados no quadro 2.

Por meio das intervengoes voltadas a retificar a relagdo do pesquisador com o saber, o
orientador colabora para a obtencao da reversao da passividade em atividade. Quando os alunos
do mestrado estdo deixando de executar as agdes necessdrias para a construgdo do rigor
epistemologico ligado ao espirito cientifico, ele pode agir para obter uma mudanca de posi¢ao
frente ao conhecimento. Destacamos, especialmente, uma mudanga com relagdao ao olhar das
pesquisadoras. Se, antes, predominava um fechamento ou recalcamento com relacdo a
curiosidade intelectual, a partir das intervencdes de Jacqueline, as mestrandas passaram a
conquistar mais autonomia para analisar os dados e para construir hipdteses de trabalho. Ainda,
desenvolveram uma postura mais consequente com relagao a leitura de textos tedricos.

Por meio das intervengoes voltadas ao refinamento da elaboragdo intelectual, o
orientador colabora para a subordinagdo da apreensdo empirica a uma ldgica subjacente aos
fendmenos analisados. Dentre as varias modificagdes textuais que Jacqueline fez nas versdes
que lhe eram submetidas, destacaram-se aquelas que buscaram levar as orientandas a tomar
maior cuidado na constru¢do do raciocinio, incluindo a perspectiva dos leitores no calculo dos
potenciais efeitos de sentido gerados pelos modos de construg¢do da pesquisa.

Por meio das intervengoes relativas a formulagdo do texto, o orientador colabora para a
diferenciagdo entre as versoes privadas e as passiveis de serem tornadas publicas de um mesmo
texto. Logo no inicio da pesquisa, as orientandas pareciam ter dificuldade de discernir as
versoes produzidas para ajudé-las na construcdo do pensamento, daquelas passiveis de serem
compreendidas por terceiros.

Finalmente, por meio das intervengoes relativas a revisdo, o orientador colabora para
que os alunos compreendam a necessidade de dar consequéncia a uma dada escolha lexical,
sintatica, estilistica e discursiva. Colabora, ainda, para a conquista de um lugar de enunciacao

desde onde decidir como escrever um texto.

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 181



Claudia R. Riolfi, Emari Andrade | p. 164-184 Escrita e formagao do espirito cientifico: o trabalho...

4. Consideracoes finais

A nosso ver, o principio pedagogico
fundamental da atitude objetiva é: Quem é
ensinado deve ensinar. Quem recebe
instrucdo e ndo a transmite terd um
espirito formado sem dinamismo nem
autocritica.

(Gaston Bachelard, 1996, p. 300).

Iniciamos este trabalho remetendo a pesquisa de Siepmann (2006), autor que postulou
que a instrucdo a respeito da escrita recebida pelo autor ao longo de seu periodo de formagao
incide diretamente na qualidade de textos académicos redigidos por pesquisadores que
pretendem divulgar os resultados de suas pesquisas. Mostramos que o autor criticou a formacao
recebida pelos jovens de seu pais (Alemanha) e salientou as vantagens obtidas por aqueles cuja
formagao se insere nas tradigdes francesas e inglesas.

Tendo salientado o fato de que a comunidade internacional comeca a compreender a
importancia do ensino da escrita para o sucesso profissional de futuros pesquisadores, ao longo
deste texto propusemos-nos a mostrar o trabalho invisivel do orientador que atua na motivagao
inicial do processo, acompanha a persisténcia da tenacidade do orientando, molda os estagios
iniciais da elaboragdo intelectual e auxilia na revisdo final do texto. Ele exerce uma agao
educativa bem mais extensa do que as pessoas originariamente suspeitam.

Dentre esses aspectos ocultos do trabalho do orientador, o estimulo para a conquista de
um lugar de enunciagdo singular parece ser o mais importante. E a partir dessa instincia que o
aluno deixa de depender de um olhar externo para lhe guiar por toda a vida. Esse lugar ndo se
conquista por acréscimo de saber. Por meio da anélise de dados, mostramos que os problemas
de escrita ndo se restringiam a ignorancia do aluno. Ensinar o assunto ou contetdo ignorado
pelo aluno ndo bastou para obter as mudancas de posicdo subjetiva ligadas a conquista do
espirito cientifico.

Assim, podemos compreender que o trabalho do orientador se vale menos do repasse de
contetidos e mais da maneira como sua acao € exercida para obter os efeitos desejados. No caso
aqui analisado, mostramos que Jacqueline valeu-se, na maior parte das intervengdes, da
surpresa, da ironia, do equivoco € de um cuidado com a forma grafica (escrita com letras
garrafais, formatacao com cores diferentes, introducdo da estética no texto etc.). Tais recursos

importam na medida em que corroboram para roer as atitudes do aluno que corroboram para a
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manuten¢do dos obstaculos epistemoldgicos que dificultam ou impossibilitam a conquista do
espirito cientifico.

Caminhos ou percursos perfeitos nao existem. Cabe a cada orientador que se propde a
formar novas geragdes que construa instancias de agao mais compativeis com seu estilo pessoal.
De todo modo, as transformagdes e os efeitos ocorrem quando prevalece, em quem escolhe

ensinar, o desejo de fazer a diferenca na vida de alguém.
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Representacoes sobre ensino de espanhol como lingua

estrangeira:entre a possibilidade e a contingéncia
Representations of Spanish as a foreign language: between the possibility and
contingency

Fernanda Pecanha Carvalho”

RESUMO: O artigo versa sobre as
representagdes dos sujeitos-professores de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE) de
Belo Horizonte e regido metropolitana sobre o
ensino de espanhol e seus efeitos de sentido na
constituicdo subjetiva do docente. A pesquisa
ancora-se na Analise de Discurso franco-
brasileira que parte dos estudos pecheutianos
em interface com a psicandlise lacaniana. Em
nosso percurso metodologico empregamos
como dispositivo de analise dos fatos
linguisticos de nosso corpus a interpretagao
(ORLANDI, 2012), as  ressonancias
discursivas (SERRANI-INFANTE, 1998), as
nogdes de intra e interdiscurso (PECHEUX,
1974), algumas modalidades da
heterogeneidade enunciativa (AUTHIER-
REVUZ, 1998, 2004) ¢ nog¢des tomadas da
psicanalise.  Através dos gestos de
interpretagdo depreendemos significantes que
configuram o ensino de E/LE nos circuitos da
contingéncia e da possibilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola.
Lei N° 11.161/2005. Representagdes. Analise
de Discurso. Professores E/LE.

ABSTRACT: This paper aims at approaching
the representations of Spanish teachers as a
foreign language (S/FL) from Belo Horizonte
and metropolitan region about the Spanish
teaching and meaning effects of this teaching
in teacher’s subjective constitution. The
research is based on the Franco-Brazilian
Discourse Analysis from Pécheux’s studies
interfaced with Lacanian psychoanalysis. The
methodological approach to analyze the
corpus was based on the interpretation
(ORLANDI, 2012), the discursive resonances
(SERRANI-INFANTE, 1998), the intra and
interdiscourse (PECHEUX, 1974), some
modalities of enunciative heterogeneity
(AUTHIER-REVUZ, 1998, 2004), and some
psychanalysis  notions.  Through  the
interpretation gestures the study reveals points
that configure the teaching of S/FL in
contingency and possibility circuits.

KEYWORDS: Spanish Language. Law No.
11.161/2005. Representations. Discourse
Analysis. Spanish Teacher.

1. Introducao

Discorremos neste artigo sobre uma recente pesquisa de mestrado' por mim

desenvolvida no Programa de P6s-Graduacao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal

de Minas Gerais. O objetivo geral do trabalho foi o de investigar as representagdes dos sujeitos-

professores de espanhol como lingua estrangeira, doravante E/LE, sobre a Lei 11.161/2005 e

* Doutoranda em Linguistica Aplicada. Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
I A dissertagdo intitula-se: Representagdes dos professores de espanhol a respeito da lei federal n® 11.161e do

ensino da lingua apos sua promulgacgao.
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seus efeitos de sentido no processo de ensino da Lingua Espanhola e na constitui¢do subjetiva
do docente. Para este volume, trazemos as representacdes dos sujeitos-professores de E/LE, de
Belo Horizonte e regido metropolitana, depreendidas por meio da analise de fatos linguisticos,
presentes em entrevistas de docentes de E/LE concedidas a pesquisadora, no intuito de
identificar em que medida a legislacdo impacta o ensino de E/LE e o incide nos circuitos que
denominamos da contingéncia e da possibilidade. Depreendemos os efeitos do ensino-
aprendizagem na subjetivacdo e constituicdo do sujeito-professor de E/LE empregando em
nossa tessitura tedrica a analise de discurso franco-brasileira com o atravessamento da
psicanalise lacaniana.

Apresentamos, na sequéncia deste artigo, o arcabouco tedrico que norteia a
investigacdo, logo o percurso tedrico empregado na pesquisa com &énfase no dispositivo de
analitico acionado para chegarmos ao item quatro, no qual desenvolvemos a andlise dos fatos

linguisticos. Culminamos com algumas consideragdes acerca da pesquisa desenvolvida.

2. Linguistica aplicada e analise de discurso francesa

O aporte tedrico da pesquisa se insere na Linguistica Aplicada (LA), enfoca os estudos
discursivos pecheutianos em interface com a psicanalise lacaniana e se vale de nogdes advindas
dos estudos foucaultianos e dos estudos culturais sobre pds-modernidade, globalizagdo e

neoliberalismo. Como campo de pesquisa, a LA ¢ entendida como

ciéncia dita moderna, que se consolidou como campo independente de
investigacdo no ambito das ciéncias humanas. Seu interesse primario de
conhecimento ¢ o de entender, explicar ou solucionar problemas e aprimorar
solugdes existentes, através da pesquisa aplicada, (re) pensando-as e/ou (re)
problematizando-as (BERTOLDO, 2011, p. 337).

Destacamos que nossa pesquisa se situa na vertente da problematizagao a partir do que
Bertoldo explica sobre a ilusdo da LA em resolver problemas ou explica-los. Conforme aponta
o pesquisador, o paradigma do sujeito consciente, intencional, capaz de controlar seu processo
de aprendizagem persistiu por muito tempo no campo da LA; entretanto, nossa investigacao foi
desenvolvida na perspectiva da LA, que concebe outras possibilidades de aprendizagem da LE.

O eixo central deste trabalho situa-se especificamente na vertente tedrica da Analise de
Discurso (AD) de linha francesa, teoria nascida nos anos de 1960, que articula linguistica,

materialismo histdrico e psicanalise, e tem como seu precursor € expoente, Michel Pécheux.
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Filésofo francés, Pécheux, estabelece o discurso como objeto que deve ser analisado por uma
disciplina de entremeio, a AD. Ele problematiza e reflete sobre o sujeito e o funcionamento do
discurso sob determinadas condigdes de producdo discursiva e historica e se interessa pelo
modo de producao dos sentidos e suas derivas.

Assumimos também, no aporte tedrico de nosso trabalho, a identidade como
fragmentaria, como um feixe de identificagdes inconscientes (GRIGOLETTO, 2013), um
processo em constante movimento de (trans)formacao (CORACINI, 2003), o sujeito clivado
pelo inconsciente e uma "teoria do discurso vista como lugar de constituicdo de um sentido que
escapa a sua intencionalidade" (BERTOLDO, 2011, p. 341).

No desenvolvimento de nossa tessitura teorica, destacamos a relevancia das nog¢des de
interdiscurso e intradiscurso. E entre a constitui¢do do sentido, a memoria discursiva do dizer
(interdiscurso) e a formulacdo (intradiscurso) (ORLANDI [1999] 2007), que desenvolvemos
nossos gestos de interpretacdo dos fatos linguisticos. O intradiscurso é a materialidade
discursiva, definido por Orlandi como o eixo da formulagdo, o dito em um momento dado, em
uma condi¢do dada. E a partir do intra e interdiscurso que estudamos como se constroem as
representacdes dos sujeitos-professores.

Salientamos que na terceira fase da Teoria do Discurso, Pécheux abre espago na dire¢ao
da heterogeneidade do campo enunciativo, nogao que acionamos, € estabelece relacdes com a
nocao de heterogeneidade enunciativa nas ndo-coincidéncias do dizer e sua representagao
metaenunciativa de Authier-Revuz (1998). Partindo da nocdo de sujeito dividido e
discursivamente heterogéneo — do atravessamento de outros discursos ser constitutivo do dizer,
ainda que o sujeito tenha a ilusdo de ser fonte de seu discurso —, Authier-Revuz define duas
formas de heterogeneidade: a mostrada e a constitutiva. Como exemplo das formas marcadas,
linguisticamente descritiveis, temos o discurso direto, o indireto, as aspas, as glosas, o retoque,
0 ajustamento, a modalizag@o autonimica, o itélico, a entonagdo, etc. As formas ndo-marcadas
que indicam a presenca do outro de maneira implicita, diluida, via discurso indireto livre, ironia,
antifrase, imitacao, alusao, reminiscéncia, esteredtipo. De acordo com Authier-Revuz (2004, p.
17-18), estas seriam "formas discursivas que parecem poder ser ligadas a estrutura da conotacao
autonimica, a presenc¢a do outro, em compensacdo, nao ¢ explicitada por marcas univocas na
frase [...]".

Em nossa pesquisa adotamos a nocdo de representacdo ancorada na psicanalise,

conforme destaca Sol (2014, p. 60). Nessa perspectiva, "as representagdes constituem o
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imaginario do sujeito, sempre em 'relagdo a' e de natureza inconsciente." Para a pesquisadora,
a representacao "esta ligada a falta, a uma nao-presenga de um significante que vai sempre se
remeter a outro e que se apresenta sempre em cadeia, no constante rearranjo discursivo" (SOL,
2014, p. 61). Tavares (2010) afirma ainda que a representagdao mobiliza o registro do imaginario
e da conta de uma realidade, ndo do real.

Empregamos a no¢do foucaultiana de subjetividade, que esté relacionada ao modo como
0 sujeito se constitui por meio das praticas de poder, de conhecimento ou por técnicas de si
(REVEL, 2005). Trata-se, portanto, da noc¢ao de subjetividade em movimento, constituida pelos
aspectos socio-histéricos e psicanaliticos, subjetividade resultante do acontecimento da

linguagem no sujeito que postulamos.

3. Percurso metodolégico

Na andlise que apresentamos, de nossa pesquisa inserida na Linguistica Aplicada,
desenvolvemos nosso percurso tedrico-metodoldgico, a partir dos dizeres obtidos através do
instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada. Estas foram gravadas em 4udio e transcritas
e foram realizadas com cinco professores de espanhol atuantes em escolas publicas e privadas
de Belo Horizonte e cidades da regido metropolitana. Esse corpus foi obtido através de
perguntas elaboradas como topicos, mas que foram modificadas conforme a necessidade no
momento da entrevista. Nosso procedimento metodologico e analitico baseou-se também no
Projeto AREDA — Andlise de Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos,
desenvolvido por Serrani-Infante (1998). Conforme explica Neves (2002), a proposta consiste
em captar momentos de interpretacdo dos depoimentos dos sujeitos pesquisados durante seu
processo de enunciagdo ao responder as perguntas de um roteiro aberto.

Interessou-nos verificar como os sujeitos falam sobre o objeto e ndo o contetido do que
dizem, ou seja, como os sujeitos produzem o discurso. E nos modos de dizer que podemos
depreender as representagdes que ressoam como regularidades e também as que destoam
(singulares). As repetigdes enunciativas contribuiram para a analise das regularidades, bem

como para a identificagdo das representagdes dos sujeitos-professores.

3.1. Dispositivo de analise

Empregamos, nas interpretagdes, o dispositivo analitico advindo da Anélise de Discurso

franco-brasileira. Ressaltamos que nossa pesquisa ¢ de natureza interpretativa, constituindo-se
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no que a AD reconhece como gestos de interpretagdo. Sdo gestos porque os sentidos dos dizeres
ndo sdo rigidos e unicos, sdo versateis, moveis, dindmicos, uma vez que as palavras se
inscrevem em diferentes memorias discursivas, podendo assumir diferentes sentidos e também
se colocando a mercé do equivoco. A interpretagdo ¢ o principal dispositivo analitico
empregado na analise de nosso corpus. O tratamento dos fatos linguisticos materializados nos
recortes selecionados a partir das entrevistas realizadas busca identificar e problematizar as
representacdes ou imagens constituidas por um conjunto de vozes que se contradizem e se
combinam para constituir os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem (CORACINI,
2003a).

Operamos com a nogao de ressonancia discursiva, de acordo com Serrani-Infante (2005,
p.90), quando afirma que "existe ressonancia discursiva quando determinadas marcas
linguistico-discursivas se repetem, a fim de construir a representacdo de um sentido
predominante”. Para se caracterizarem as ressonancias discursivas, observamos a repeti¢do de
itens lexicais, construgoes parafrasticas e os modos de dizer. Ha ainda outras categorias como
contradi¢oes, metdforas, denegacoes, regularidades e dispersio de sentidos, efeitos
polissémicos, lapsos, dentre outros, que permeiam a materialidade discursiva dos dizeres dos
professores de E/LE. A andlise das ressonancias e das recorréncias em nosso corpus tem por
objetivo estabelecer como ocorre “a construgdo das representacdes de sentidos predominantes
em um discurso determinado" (SERRANI-INFANTE, 2005, p. 90), ou como algum dizer se
afasta dessas representagdes predominantes. Operamos nos niveis do inter e intradiscurso para
depreendermos os efeitos de sentido das ressonancias e de recorréncias mais singulares.
Também interessa-nos a no¢do de heterogeneidade, de Authier-Revuz (1998, 2004), na
articulacao estabelecida com a noc¢ao de interdiscurso, de Pé€cheux, e na confluéncia entre a AD,
a psicanalise e a linguistica, proposta pelo trabalho da pesquisadora. Authier-Revuz (1998, p.
26) sublinha que "as palavras que dizemos ndo falam por si, mas pelo ...'Outro™. E no espago
das ndo-coincidéncias do dizer, em que se faz o sentido das heterogeneidades, que
desenvolvemos nossa interpretacdo com o instrumental disponibilizado pela teoria da
heterogeneidade, de Authier-Revuz.

As nogdes psicanaliticas de registros do simbolico, real e imaginario, nog¢do de pulsdo e
de gozo, a angustia, o desejo, a transferéncia, a transmissao e a repeticao, perpassam as analises
em diferentes momentos e constituem nosso quadro tedrico-metodoldgico. Para propiciar uma

melhor compreensdo do leitor sobre estas nogdes e seus efeitos de sentido que emergiram nas
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analises, arrolamo-las de forma bastante sintética, tendo em vista que nossa pesquisa ¢é
atravessada pela psicandlise € ndo uma pesquisa em psicanalise, bem como o espago disponivel
para a redacao deste artigo.

Teixeira (2005) ressalta que a incursdo da AD na psicanalise busca superar a visao do
sujeito transparente a si mesmo e confere a subjetividade uma dimensdo ideoldgica e
psicanalitica, sob as bases da identificagdo. Jorge (2014) aponta que o "real-simbolico-
imaginario constitui um novo nome, dado por Lacan, ao inconsciente freudiano" (2014, p. 13).
O registro psiquico do imaginario esta relacionado ao ego (eu) do individuo. Esse busca uma
unidade no Outro. Na assun¢do de uma imagem, ¢ instaurada a falta, a incompletude. O
simbdlico refere-se fundamentalmente ao lugar da linguagem e, de acordo com Jorge (2014), o
lugar do sujeito falante ¢ produzido pelo simbdlico. O registro do real para Lacan ¢ diferente
da realidade concreta, ele ndo ¢ apreendido diretamente. O psicanalista tematiza o real de dois
modos diferentes: o real é o impossivel de ser simbolizado e o real ¢ o que retorna sempre ao
mesmo lugar, aponta Mrech (2003). Roudinesco e Plon (1998, p.646) afirmam que o real escapa
a simbolizagdo e a materializagdo, "designa uma realidade fenoménica que ¢ imanente a
representacdo e impossivel de simbolizar".

A nocdo de gozo ¢ complexa na teoria psicanalitica, especialmente na obra lacaniana.
Conforme marca Oliveira (2014), a conceituagdo do gozo sofre modificacdes na obra de Lacan,
ao longo de mais de 20 anos. Este est4 relacionado a repeti¢do, ou o retorno ao mesmo lugar, e
teria o objetivo de alcangar uma satisfagdo impossivel, relacionando-o com a pulsido de morte.
Mrech (2003), explica a diferenciagdo do uso do termo gozo em psicanalise, na significagdao
lacaniana, do sentido de prazer orgastico e define o gozo como uma modalidade de
funcionamento do sujeito e que, na acepcao lacaniana, trata-se do gozo que ¢ obtido através da
linguagem. Destacamos que, em nossa pesquisa, o olhar langado ao gozo ¢ necessario, pois na
interpretacdo do que ¢ dito, consideramos possivel identificamos indicios de gozo.
Depreendemos, de forma mais asseverada, como os modos de gozo incidem na constitui¢do
subjetiva dos professores, mortificando-os ou vivificando-os.

S6l1 (2014) dialoga com Lacan (1962-1963/2005) e considera a angustia como um afeto,
frisando que a angustia aparece quando alguma coisa surge no lugar do a, como objeto do desejo
e, portanto, como imagem da falta, ressaltando que o sujeito nao sabe o que lhe falta.

Em nosso corpus, observamos, nas representacoes dos sujeitos-professores, rastros do

desejo do professor de fisgar o desejo do aluno pelo objeto espanhol como lingua estrangeira.
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Leny Mrech (2003) evidencia que, para Lacan, o desejo ¢ altamente transformador e
questionador.

Na obra Seminario, livro 11: os quatro conceitos fundamentais da psicanalise, Lacan
([1964] 2008) aborda o inconsciente, a repeticdo, a transferéncia e a pulsdo. Sobre o
inconsciente, destacamos que, para Lacan, ele ¢ "a soma dos efeitos da fala, sobre um sujeito,
nesse nivel em que o sujeito se constitui pelos efeitos do significante" (LACAN, [1964] 2008,
p. 126). A transferéncia, propria das relagdes humanas, ¢ marcada por um afeto. Lacan ([1964]
2008) realca que a transferéncia estrutura todas as relagdes particulares a esse outro que ¢ o
psicanalista e chama a atencdo, em sua obra, para a importancia da linguagem, da fala e do
discurso nos processos de transmissdo que se relacionam com a transferéncia. A repeticdo
reproduz o mesmo de outros modos, sustentada numa mesma posicao significante, ¢ o que nao
pode ser rememorado, lembrado, simbolizado, repete-se na conduta. E insisténcia da
significagdo que quebra com a rememoragao.

Roudinesco e Plon (1998, p. 628) abordam a pulsdo explicando-o como a carga
energética que se encontra na origem da atividade motora do organismo e do funcionamento
psiquico inconsciente do homem. Esta deve ser concebida como o efeito da demanda do Outro,
da linguagem, em sua mais precoce incidéncia sobre o sujeito ainda nem mesmo constituido
como tal.

Acreditamos que o aporte tedrico-metodologico e as categorias empregadas
(ressonancias, intra e interdiscurso, heterogeneidade e nog¢des da psicandlise) nos permitem
compreender os modos como surgem as representacdes dos professores enunciadores acerca do
ensino de espanhol. Esse aporte também nos permite (re)velar como os efeitos de sentidos
dessas representacdes incidem nos processos identificatorios e na constituicdo subjetiva do
sujeito-professor, entendendo-as como heterogéneas e contraditorias. Passemos, entdo, a

analise dos dizeres dos professores.

4. Representacoes sobre o ensino de espanhol/LE: algumas analises

Com o objetivo de identificarmos as representacdes dos sujeitos-professores de
espanhol como lingua estrangeira, no contexto socio-histérico, apds a implementacdo da Lei
11.161, solicitamos aos colaboradores da pesquisa que respondessem a questdo: Como vocé vé
o ensino-aprendizagem de E/LE no ambiente da escola basica, seja ele publico ou particular?

Analisamos a seguir alguns recortes discursivos que contribuem para depreendermos os
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rastros das representacdes. Vejamos, inicialmente, o recorte da professora Sandra:

RD 01

Pois é/eu ja/eu ja passei pela publica, ahh/ e também, e conservo até hoje na escola
particular, né?///éhh, eu lamento muito que o tempo que se dé para o ensino do
espanhol seja tio POUCO. Porque a gente que t4 aqui tdo proximo a Argentina
por exemplo/ a gente v€ que o argentino usa muito pouco cursinho para
aprender inglés/ele sai de uma escola com o inglés muito bom. Eu acho que no
Brasil tinha-se condi¢ao, de/de fazer a mesma coisa /// ahh, os nossos alunos sairem,
além do portugués, sairem com um espanhol muito bom,/sabe? Sai com um
espanhol muito bom, porque nao existe uma QUEBRA muito gra::nde entre
essas duas linguas,/ poderia ser usado isso/ em favor dos alunos, em favor da
educagao, sabe? E é pouco usado, muito pouco.

Professora Sandra

O dizer da professora Sandra, por comparagdo com o ensino de lingua inglesa nas
escolas argentinas, chama atencdo para um processo denominado de "disjuncdo" de LEs da
escola e de cursos livres. Conforme aponta Fernanda Castelano Rodrigues (2012), no nivel do
imaginario brasileiro, a lingua estrangeira da escola sao atribuidos sentidos de escassez,
desimportancia, inutilidade, e ao processo de aprendizagem os sentidos de fracasso, ineficacia
e esquecimento. A autora destaca que, para a lingua estrangeira dos cursos livres, outros sao
os sentidos que a constituem. Os conteudos estao relacionados a necessidade real, ao uso efetivo
e a eficacia do conhecimento adquirido. A aprendizagem ¢ representada pelos sentimentos de
prazer, auséncia de esforgo, pragmatismo e sucesso.

Faz-se presente, na memoria discursiva de professores de LE, a comparagdo entre o
ensino e o aprendizado de LE na escola e em cursos livres. Essa comparagdo tem implicagdes
na pratica de ensino da professora Sandra, que apresenta o "pouco tempo" disponibilizado na
carga horaria para o ensino de E/LE como um dos fatores impeditivos de um ensino mais
qualitativo, que proporcionasse os sentidos de uso efetivo e eficaz do conhecimento adquirido,
prazer, pragmatismo e sucesso. Ou seja, para almejar o objetivo de "sairem com um espanhol
muito bom,/sabe? Sai com um espanhol muito bom", ¢ preciso mais tempo e esfor¢o, além do
prazer. Na andlise de legislacdo 11.161/2005, verificamos que ndo ha meng¢do a quantidade de
horas que deve ser dedicada ao ensino de espanhol, fator este que permite que cada instituigao
tenha sua interpretacdo com relagdo a carga horaria que serd atribuida a LE. Depreende-se, no
intradiscurso do RD 01, a representacdo do espanhol como lingua transparente, facil. De acordo

com Maria Teresa Celada (2002), durante muito tempo, o imaginario do brasileiro com relagao
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ao espanhol foi representado pela sequéncia metonimica "espanhol — lingua parecida — lingua
facil" (p. 31). O efeito de proximidade, devido a origem latina das linguas, contribui para a
producao do "efeito de transparéncia" e da quase nao necessidade de um estudo formal da
lingua. A autora ressalta ainda que a lingua espanhola ndo era atribuido um "suposto saber".

O fragmento "porque ndo existe uma QUEBRA muito gra::nde entre essas duas
linguas"”, do RD 01, reverbera a hipotese de Celada de que o imaginério de semelhanga e de
facilidade do E/LE, por parte do brasileiro, ainda ¢ um "lugar-comum" ou "estereotipo", que
alimenta a "ilusdo de competéncia espontanea". Em nosso gesto de interpretagdo, a
representacdo de transparéncia e de facilidade incide também no ambito do ensino conforme
aponta o recorte discursivo.

Na materialidade do RD 01, ressoa o que Celada chama de sintoma da relagdo produzida
historicamente do brasileiro com o espanhol (CELADA, 2002), e que esta presente até os dias
atuais na rede interdiscursiva. Ao enfatizar que ndo hd uma "QUEBRA muito gra::nde" entre o
portugués e o espanhol, o sujeito-professor, sujeito da linguagem, por efeito do imagindrio,
acredita que ter acesso a uma lingua € 'ter acesso as palavras', ao vocabulario (MANNONI apud
CELADA, 2002, p. 37). Tal posicao simbolica ¢ efeito da falta de atribuicao de um "suposto
saber" a lingua espanhola no Brasil, que permeia o imaginario da entrevistada, e ¢ extensivo ao
brasileiro. Na representacdo que depreendemos do RD da professora Sandra, ao destacar o
pouco tempo associado a disjuncdo da LE da escola e a do curso livre, verifica-se que essa
associagdo aponta para o adiamento do aprendizado na escola regular, remetendo a um ensino
situado em um plano futuro, em um constante devir, em um constante vir a ser.

Ao empreendermos gestos de interpretacao sobre o ensino e a aprendizagem de E/LE
no RD abaixo, da professora Cristiana, observamos que ressoa a expressao tempo, conforme
vimos no RD anterior, e ¢ apresentada uma divisdo entre aprendizado na escola privada e na

escola publica nas representagdes identificadas.

RD 02

Da escola basica hum hum/da escola:: particular a gente consegue ter assim, um
resultado melhor/ por qué? Vocé tem varios recursos tecnologicos disponiveis,
ai vocé consegue trabalhar mais a questdo da escuta, da fala, tem um maior tempo
disponivel, nessa escola que eu trabalhei né? Bem diferente da que eu to
atualmente/(...)

P: E com relagdo ao ensino- aprendizado, aos recursos vocé comentou?
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C: MUITO diferente! A escola, como toda escola do estado ndo é:: como se diz?
nao € bater na mesma tecla, mas o que acontece muito. Vocé tem muito é/um
data show pra nao sei quantos professores/é uma sala de video peQUEna vocé
tem que também reserVAR com antecedéncia porque também todo mundo quer
usar a sala de video/entao vocé tem varios e a questao também da/do desinteresse/o
que eu percebo ¢ isso na escola publica/ pelo menos, na qual eu trabalho grande
parte no tem interesse.
P: Dos estudantes?
C:Os estudantes. Nao tem interesse em estudar nao estou falando s6 na disciplina
Espanhol NAO de maneira geral. (...)
P: E onde esse discurso circula?
C: Esse discurso circula numa escola que estd vinculada no municipio de X numa
area periférica, extremamente periférica, (...)
P: Na escola particular vocé tem esses discursos?
C: NA::O eles tém interesse, eles viajam, va::rios né? (..)eles tém uma
facilidade maior, conhecem mais coisas, tem interesse até pra aprender a lingua
mesmo pra se comunicar.

Professora Cristiana

Os dizeres da professora Cristiana se apresentam de forma tdo delimitada, que € possivel
materializar sua representagdo dicotdOmica entre escola privada e escola publica. Para isso,

preferimos utilizar um quadro para sintetizar essas representagoes:

Quadro 1 - Sintese das representagdes sobre escola privada e escola ptblica.

ESCOLA PRIVADA ESCOLA PUBLICA
Recursos - recursos tecnologicos disponiveis - recursos tecnologicos escassos
Carga - tempo maior - tempo reduzido
horéria
Estudantes - maior nivel cultural e |- baixo nivel cultural e
socioecondomico socioecondmico
- interessados em lingua para | - alto desinteresse pela LE e pela
comunicagao escola

Fonte: quadro elaborado a partir dos gestos de interpretagdo do RD 02 do corpus da pesquisa.

Na categoria recursos, a tecnologia aparece fetichizada. Fetichizar a tecnologia seria
emprega-la como protese para a realizagdo do ensino de LE. De acordo com Coracini (2007), a
identidade do professor na pés-modernidade ¢ atravessada pelo uso das novas tecnologias como
resultado do progresso cientifico, incidindo nas representacdes do docente, um efeito de
verdade, mitificacdo e de naturaliza¢cdo das novas tecnologias como responsaveis por um ensino
de linguas motivador e um desempenho pedagdgico de qualidade. No dizer da professora
Cristiana, os recursos tecnoldgicos sdo imprescindiveis para melhor desenvolvimento de

habilidades como audicdo e expressao oral. Entretanto, segundo ela, tais recursos estdo mais
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disponiveis somente na escola privada, onde, entdo, naturaliza-se uma maior facilidade para
ensinar a LE.

Ao denegar "ndo é bater na mesma tecla, mas/...]" sobre os problemas da escola
publica, especialmente a repeito da dificuldade de acesso as novas tecnologias, identificamos
tracos da queixa recorrente no interdiscurso — "lugar do pré-construido, das multiplas vozes que
constituem a memoria discursiva fundante da subjetividade" (CORACINI, 2007, p. 209) — sobre
a educacdo na escola publica. H4 um discurso circulante, no Brasil, de que a escola publica nao
¢ 0 espago para aprender linguas estrangeiras e os sentidos de aprendizado de LE nas escolas,
no imagindrio dos brasileiros, estdo relacionados a desimportincia, escassez, fracasso e
inutilidade, conforme aponta Rodrigues (2012). O enunciado "como toda escola do estado"
generaliza a condicdo infraestrutural da escola publica, ratificando uma representagdo de
precariedade da "coisa publica", reforcada também através das expressdes sala pequena,
numero infimo de equipamentos e burocracia para reserva. Estabelecem-se, assim, condigdes
que comprometem o ensino e o aprendizado na escola estadual.

Em contraposicao as dificuldades da escola publica, encontramos tragos da fetichizagao
da tecnologia como uma vantagem para a escola privada. A passagem "/...] a gente consegue
ter assim, um resultado melhor/ por qué? Vocé tem varios recursos tecnologicos disponiveis"
traz indicios dessa fetichizag¢do, apontando a tecnologia um elemento fundamental para um
melhor resultado do processo de ensino-aprendizado de LE. Concebemos aqui a nocao de
fetiche empregada por Tomaz Tadeu da Silva, o "fetiche, num mesmo movimento, afirma e
nega. Fascina e repugna. [...] € presenca e auséncia. [...] € um ser ambiguo, hibrido, limitrofe,
fronteirico. O fetiche ¢ feiticeiro" (SILVA, 2006, p. 71), feitico em que o sujeito-professor
desliza. De acordo com Coracini (2007), as novas tecnologias vieram construir novas
dependéncias que assumem o carater de necessidade, sintoma da pds-modernidade que tenta
abafar valores como conhecimento, capacidade de problematizar, questionar e de encontrar
solugdes criativas.

A psicanalista e educadora Leny Mrech alerta que “a imagem tem sido preferida em
lugar do objeto” (MRECH, 2003, p. 123). Todos podemos ter acesso ao objeto através de sua
copia, em uma outra realidade, a realidade virtual na ilusdo de que estamos diante do proprio
objeto. Assim, o sujeito do inconsciente, que nao tem controle do que diz e dos sentidos que
seu dizer produz, desliza discursivamente tomado pelo fetiche tecnoldgico. Ao se deparar com

aquilo que simbolicamente ¢ nomeado como "desinteresse” do aluno da escola publica, o que
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poderia fisgar seu interesse seriam os recursos tecnoldgicos. Desse modo, a falta de recursos
dessa ordem e o desanimo do aluno e do professor, por idealizar esses recursos € ndo conseguir
té-los a contento, apresentam-se como um sintoma eclipsado no desinteresse, ou modo como
cada um goza do seu inconsciente. Esse modo de funcionamento do sujeito ¢ uma modalidade
de gozo mortificante. Mrech (2003) constata que o que ¢ entendido como fracasso escolar ndo
¢ somente um sintoma objetivo, mas se transforma “também em um sintoma subjetivo,
internalizado por todos os participantes da escola, emergindo em todas as atuacdes e
procedimentos” (p. 48).

No modo de dizer da professora Cristiana, observamos a recorréncia do uso do pronome

vocé como marca linguistico-discursiva, conforme o RD 02.

Quadro 2 - Recorréncia do pronome vocé.
1. Vocé tem vérios recursos tecnoldgicos disponiveis...
2. ...vocé consegue trabalhar mais a questdo da escuta, da fala...
3. Vocé tem muito ¢/um data show pra ndo sei quantos professores...
4. vocé tem que também reserVAR com antecedéncia ...

5.vocé tem varios e a questdo também da/do desinteresse...
Fonte: quadro elaborado a partir do recorte discursivo n® 02.

Estamos de acordo com Eckert-Hoff, quando afirma que

Esse vocé (outro aparente), que o sujeito-professor instala em seu discurso,
nao se refere a um outro sujeito, com quem ele estd falando, mas se refere a
ele mesmo, que se enuncia através da forma vocé. O sujeito-professor se
divide no discurso, ora se enunciando como eu, ora se enunciando como vocé
sugerindo ao "interlocutor" que ele "tem que ser responsavel...", mas enuncia
vocé como eu-professor, falando de sua pratica (ECKERT-HOFF, 2002, p.
102).

Para a pesquisadora, o vocé € usado como uma forma de buscar esse outro (aparente)
para consolidar seu dizer como verdadeiro; buscar o outro como aliado do seu dizer ¢ uma
posicao-sujeito que diz da necessidade de um gesto de aceitagdo do outro para com o seu dizer,
solicitando anuéncia, concordancia. A forma de dizer de Cristiana permite tais efeitos de
sentido.

A repeti¢ao dos termos "desinteresse/o que eu percebo é isso na escola publica/, grande
parte ndo tem interesse/ Ndo tem interesse em estudar"”, em nosso gesto de interpretacdo, indicia

uma cadeia de gozo que leva o professor, de acordo com MRECH (2003, p. 90), a se colocar
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"frente a um circuito de impossibilidade", ou seja, uma posi¢ao de descrenga e desinteresse do
sujeito-professor em relagdo a transformagdo de sua propria realidade.

Os dizeres desse circuito de impossibilidade do ensino, tais como "pouco tempo de aula,
alunos desinteressados e de baixo nivel cultural e socioeconomico, escolas periféricas"”, que
representam a escola publica como espacgo do invidvel, tendo em vista que o desejo do professor
¢ barrado e ele ndo consegue fisgar o desejo do aluno, é contrastado com a representacao do
ensino na escola privada. Este seria o espago representado como legitimo do aprendizado, pois
os estudantes t€ém mais facilidade, maior nivel cultural e socioeconémico, inclusive aprendendo
a lingua para a efetiva comunicacdo através de viagens. Depreendemos, do discurso sobre o
ensino na escola privada, que o encadeamento do gozo do sujeito parece entrar no circuito da
possibilidade, indicando um investimento de energia que o desloca para um processo de
implicagdo com o ensino na escola particular.

No RD 03, ouviremos a professora Ana. Seus enunciados ressoam junto a sentidos

semelhantes aos da professora Cristiana que arrolamos anteriormente.

RD 03
R: Acho que tem grande diferenca né? Desde / porque assim/ na escola piblica
eu vi assim/ t4 colocando esse ca::rgo, eu nao percebi incentivo nenhum/ dessa
direcdo/ vi mais essa questdo de cumprir obrigacio/ percebi um pouco disso né?
ainda mais que tinha uma professora la que /de inglés / até muito querida, / até
muito amiga minha, né? / entdo assim €:: / ndo sei se ela tinha medo por ser muito
amiga também, de de repente o espanhol tomar lu:gar:, nao sei/ nao sei se ela
tinha essa impressdo, né?[...] eu acho que assim a supervisdo la nio estava
acreditando que isso ia pra frente, entendeu?|...] E entdo assim eu achei que nio
teve tanto aquele apo::io/ aquela divulga¢a:o/ aquela propaga:nda né? entdo
assim foi mais aquela questiao/ a lei tava ai né? tinha que cumprir essa questao/
entdo foi bom oferecer / [...] perguntou quem queria levantou a mdo anotou os
nomes entdo falou tal dia vai comecar foi bem assim.[...]
P: E e na escola particular?
R: Na escola particular ja tem, né? outra visao [...]la ndo é optativo, tem escola
que ¢, né?/Tem todo apoio tanto com material didatico com os paradidaticos
também|...]eles sempre me apoiam em tudo. /Nao vi assim nenhuma dificuldade
assim nio/ claro que dentro da proposta da escola né?/ proposta por bimestre
que foi /a questao de sobre pontos né/ a quantidade de provas/ de avaliacdo/
trabalhos né? entdo eu assim estou me adaptando para o que esta posto nessa
realidade tenho liberdade de fazer sim.

Professora Ana

O modo de dizer de Ana inicia-se demarcando a grande disjun¢do que ela percebe no

processo de ensino da escola publica e da privada. O uso do adjetivo grande, em "tem grande
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diferenca né?", sinaliza para as diferentes representagdes que o sujeito-professor tem do ensino
da LE em ambas as institui¢des, assim como visto no RD 02.

Ressoa, no dizer de Ana, a tensdo, o contato-confronto existente em alguns espagos
escolares entre as linguas estrangeiras inglés e espanhol. Essa tensdo estabelecida faz mengao
a relagdes de poder. Veiga-Neto (2011, p. 118) afirma que, para Foucault, ndo existem
sociedades isentas das relagcdes de poder, para ele 'o poder ndo ¢ uma substancia nem um
misterioso atributo, mas um operador que funciona dividindo, envolvido numa pratica divisoria
que fraciona cada um de nos, tanto internamente em si mesmo quanto em relacao aos demais'.
O enunciado "o espanhol tomar lu:gar, ndo sei/ ndo sei se ela tinha essa impressdo, née?"
sinaliza, no discurso, essa tensdo de forgas existentes no espago escolar e que atua nos corpos
dos sujeitos envolvidos. A expressdo "espanhol tomar lu:gar"” permite o sentido de que hé algo
que vem antes e que perderd seu espago com a chegada de outra LE. Ao negar "ndo sei/ ndo
sei" e buscar a anuéncia do interlocutor com a expressao "né? " Ana afirma que sim, a concepgao
de sua colega professora ¢ de que o espanhol ¢ uma ameaga ao ensino da lingua inglesa.

Ressaltamos que a representacdo do carater ameacador atribuido a lingua espanhola
precisa ser problematizada pelos sujeitos-professores atuantes nas escolas. Esse processo €
relevante para se construir uma concep¢ao de que as LEs podem se somar no espago académico
produzindo novas e mais complexas subjetividades.

O efeito desse micropoder, em que a lingua inglesa, no imagindrio académico escolar
brasileiro, adquire um status de LE de maior valia econdmica e o espanhol de menor relevancia,
pode contribuir para uma supervisao escolar desinteressada e pouco envolvida com os aspectos
pedagdgicos que envolvem a oferta da disciplina, como mostra o enunciado "a supervisdo la
ndo estava acreditando que isso ia pra frente, entendeu?". A Lei, como um dispositivo de poder
que precisa ser cumprido, impde-se através de seu poder legal, mas ndo ¢ capaz de estabelecer
um lago com a institui¢do para que seja dimensionado, e problematizado, o porqué da oferta do
espanhol "foi mais aquela questdo/ a lei tava ai né? tinha que cumprir essa questdo"”, que leva
a uma oferta quase de fachada. Esses desdobramentos nao significativos da Lei para o ensino
da lingua podem nao levar o sujeito-professor a se implicar com a dimensao politica de sua
profissao.

Ainda de acordo com Veiga-Neto (2011), citando Foucault, "o poder se manifesta como
resultado da vontade que cada um tem de atuar sobre a acdo alheia" e traz duas outras acepgoes:

"a) o poder como capacidade ou habilidade que cada um tem de modificar, destruir, usar coisas
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e recursos; b) poder como capacidade que cada um tem em comunicar informagdes" (VEIGA-
NETO, 2011, p. 122). A professora Ana, na passagem "na escola publica eu vi assim/ td
colocando esse ca::rgo, eu ndo percebi incentivo nenhum/ dessa dire¢do/ vi mais essa questdo
de cumprir obrigagdo/", coloca-se na posicao discursiva da queixa e da desresponsabilizagao
pela implementacao da legislagdo na escola. Na relacao de forcas e de disputa por espago entre
as LEs, a implicagdo dos professores de espanhol para com a dimensao politica da profissao,
diante do cenario apresentado na enunciacao, ¢ de fundamental importancia para que os gestores
e colegas de profissdo compreendam os desdobramentos positivos que a disciplina Lingua
Espanhola pode trazer para a identidade e subjetividade dos estudantes, para o processo
pedagogico e para a economia do pais.

Na escola publica, o professor se sente desamparado frente as contingéncias, ja na escola
particular, hd o imaginario do acolhimento, materializados no fio do dizer nos termos: "eles
sempre me apoiam em tudo. /Nao vi assim nenhuma dificuldade assim ndao", acolhimento que,
através da glosa: "claro que dentro da proposta da escola né?", é modalizado para assinalar
que a realidade na rede privada ndo € tdo perfeita e apresenta suas limitacdes. Os modos de
dizer de Ana permitem-nos entrever os sentidos de constituicao de representacdes imaginarias
dicotdmicas entre as duas realidades, conforme apresentamos no quadro, através do recorte de

alguns significantes.

Quadro 3 - Sintese das representacdes sobre escola privada e escola publica.

ESCOLA PRIVADA ESCOLA PUBLICA
Recursos - livros didaticos e paradidaticos - precarios
Carga horéaria | - lingua espanhola obrigatoria - oferta no 6° horario s6 para 1° ano
Gestores - apoiam - ndo apoiam, ndo divulgam

-lei ndo impacta - ndo acreditam que espanhol dé certo

- tensdo entre LI e E/LE

- E/LE oferecido pela imposi¢ao da Lei
Metodologia | - bimestre

- provas e trabalhos
Fonte: quadro elaborado a partir dos gestos de interpretagdo do RD 03 do corpus deste artigo.

Os recortes discursivos interpretados apontam para diferentes representacdes de ensino
de E/LE. As representagdes constituem a subjetividade do sujeito-professor e sdo atravessadas
pelo interdiscurso, pela memoria discursiva, "orquestra de vozes (dis)sonantes que se cruzam,
se mesclam, se confundem" (CORACINI, 2007, p. 184) e que, em grande medida, sdo

inconscientes.

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 199



Fernanda P. Carvalho | p. 185-214 Representagbes sobre ensino de espanhol como lingua estrangeira:. ..

Ao retomarmos os RDs analisados, observamos, nos dizeres da professora Sandra, no
RD 01, rastros da disjun¢do do aprendizado na escola versus o aprendizado no curso de lingua;
o efeito de transparéncia e o de ndo suposi¢ao de saber a lingua espanhola, associado ao pouco
tempo de carga horaria, configura uma representacao de ensino e de aprendizagem em constante
devir. Nos dizeres de Cristina, depreendemos a divisdo entre ensino na escola publica versus o
ensino na escola privada. Além disso, a fetichizacdo da tecnologia e o desinteresse dos
estudantes indicam diferentes encadeamentos de gozo, desenhando, em nosso gesto de
interpretagdo, a representagdo do ensino em um circuito de (im)possibilidade em um
movimento constante de movéncia do sujeito, entre a inviabilidade do ensino na escola publica
e a possibilidade na escola privada.

Dando sequéncia a nossa analise das representacdes sobre ensino de E/LE,
empreenderemos gestos de interpretagdo sobre os dizeres do professor Leandro, que traz
representacdes sobre os aspectos desafiadores e a capacidade da LE constituir subjetivamente

0 sujeito-aluno e mobilizar seu horizonte de significados. Vejamos:

RD 04
Bom, e::/// sio muitos desafios, né? varios desafios. [...]JEu trabalhava em uma
escola de/dessas redes, X, Y, a:hh, nfo existe uma preocupac¢io/com a qualidade
do material que vai ser usado./Embora os alunos possam comprar o melhor
material do mercado/a rede escolhe 0 material que vai lhe dar mais lucro. Entdo
eu trabalhei com materiais que eram um verdadeiro hoRRor, né?[...]/E::bom,
segundo, existe um medo das direcdes das escolas muitas vezes, também dos
pedagogos/ de que a gente dé aula em lingua estrangeira, de que vocé dé a aula
falando a lingua estrangeira.

Professor Leandro

O professor destaca, na sequéncia a esse RD 04, ter ouvido da diretora de uma escola
particular, "olha vocé ndo dé a aula para os meninos em espanhol! NAo fale em espanhol”, e
de um coordenador de ensino o mesmo discurso. A heterogeneidade discursiva trazida pelo
professor, via discurso do outro, indicia o enunciado por ele atribuido aos gestores como
posturas de resisténcia e, possivelmente, de controle do que faz e diz o docente. Na concepgao
psicanalitica, a pulsdo invocante (voz) ¢ barrada pelo Outro na tentativa de interditar que o
desejo pelo objeto lingua do professor fisgue o desejo do aluno através da voz. As expressdes
"aula em lingua estrangeira, falando e lingua estrangeira, aula em espanhol! NAo fale em
espanhol” caracterizam uma posic¢ao sujeito-ignorante, desconhecedora da importancia da voz,

do circuito da pulsao invocante na criagdo de um lago entre os sujeitos no processo de ensino e
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de aprendizado das LEs.

Esses gestos comprometem a implementagdo da disciplina, o aprendizado da lingua
espanhola nas escolas e apontam para o que € da ordem do Real. Aquilo que nao se quer saber,
que se quer que permaneca sem saber, ignorancia que tem a funcao de manter o sujeito na
inércia, na repeti¢do das dificuldades em lidar com os problemas e, com isso, resultando em um
saber minimo. Essa insisténcia do Real ¢ que acaba mantendo o sintoma do fracasso escolar,
materializado na queixa dos professores, no medo dos gestores e no desinteresse dos alunos,
segundo Mrech (2003).

Ainda discorrendo sobre interdicdo da pulsdo invocante, através da imaginaria
determinag@o de ndo se ministrar as aulas em lingua espanhola, no modo de dizer do professor,
estd presente a representacdo que ele faz de como os gestores da escola concebem a lingua

espanhola. Vejamos o RD:

RD 05

Medo de ndo aprenderem, medo de isso assustar os alunos, de que eles achassem
que era dificil demais.(...) Entao existe uma/por um desconhecimento mesmo de
pedagogo, de coordenadores, de diretores, essec mIto de que espanhol é uma
armadi::lha, de que ah:: os falsos amigos, né? (...) Fica essa, esse mito, da lingua
dificil e da lingua traicoeira, né? E alguns alunos inclusive ouvem do pai e da
mae isso em casa ¢::, bom/entdo, material didatico, é:: essas crenc¢as. As turmas
muito lotadas também, né? (...)//E:: entdo turmas, por exemplo, com 45 alunos no
primeiro ano do ensino médio de uma escola privada. E uma aula por semana. O
que vocé faz com uma aula por semana, 45 alunos, material ruim, né¢?/Entdo o que
eu sinto € que nio existe, é:: quando a escola implanta a lingua espanhola/nao
existe nenhum projeto pra isso, né::?

Professor Leandro

J4

A ignorancia dos gestores de ensino ¢ relatada pelo professor Leandro como
"desconhecimento mesmo". Essa ignorancia ¢ representada pelo professor como reflexo da
mitificacdo do espanhol, materializada na cadeia metonimica, no deslize dos significantes
"armadilha, dificil, lingua traicoeira, dos falsos amigos". Essas representagdes, também
presentes no RD 01, conflitam com o "efeito de transparéncia", observado por Celada (2002).

Trata-se da lingua que trai a pulsdo escopica (LACAN, 1964), que ao olhar parece, mas
ndo €&, a dos falsos amigos; lingua que confunde a pulsdo invocante (LACAN, [1964]2008),
pois, ao ser ouvida, permite o efeito da (in)compreensao ilusoria, €, por isso, traicoeira. Para o

professor Leandro, na imagem que ele faz desses sujeitos, essas representacdes configuram o
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processo de ensino falado nessa lingua ecoar como uma ameaga, uma armadilha ao
aprendizado. Portanto, haveria um grande equivoco nas representacdes dos gestores sobre o
ensino e sobre a lingua espanhola presentes nos RDs do professor, uma vez que eles impedem
que ele, Leandro, fale na LE, acionando a voz, que ¢ propulsora do desejo pelo ensino e pelo
aprendizado.

Sobre a lingua espanhola na escola, o professor traz novamente a voz dos gestores

escolares sobre essa LE:

RD 06

Eu ja ouvi inclusive de donos de escola dizendo ¢ o seguinte: "Olha, ndo é
interessante para nossa escola ter espanhol, (...)S6 que a escola concorrente esta
oferecendo o espanhol, entdo se nds ndo oferecermos, n6s vamos estar atras".
Entdo vocé coloca a lingua /e ndo tem nenhum objetivo com aquilo.

Professor Leandro

Depreende-se, do intradiscurso do RD 06, o papel da LE como mercadoria, produto
inserido em um contexto econdomico neoliberal e globalizado. O professor Leandro marca a
heterogeneidade do seu dizer, ao abarcar a voz do gestor em seu discurso. Nessa imagem, o
gestor considera a escola como empresa. Esta ndo pode estar fora da logica de mercado, uma
vez que a LE ¢ tomada como produto que a concorréncia oferece, ndo oferecé-la € perder espago
no mercado "ficando atrds"”. A demanda, no cendrio econdmico, pela LE leva a mobilizagdo do
mercado (escola) para o atendimento a essa solicitagdo. Esse processo remete ao conceito de
capitalizacdo linguistica, que Zoppi-Fontana (2009) define como "processo que se caracteriza
por imprimir as linguas um certo 'valor de troca', tornando-as 'ao mesmo tempo um bem de
consumo atual e um investimento em mercados de futuro', isto €, cotando seu valor em termos
econdmicos". Infere-se, do discurso do gestor, um valor estritamente econémico atribuido a LE.
Por fim, ecoa, no dizer do sujeito-professor, a preocupagdo com a implementacao da disciplina,
devido a uma demanda de mercado por parte dos gestores, € com a falta de objetivo com a
lingua como disciplina escolar.

Apds enunciar acerca dos desafios negativos e das "crengas" dos diretores em seu
enunciado, o professor discorre sobre aspectos que considera positivos com relagdo ao processo
de ensino-aprendizado da lingua espanhola e traz os dizeres dos estudantes e suas percepgdes
sobre os desejos e motivagdes dos alunos. Leandro relata que, em uma das escolas publicas em

que trabalha, em fun¢do de indefini¢cdes de horarios e outros fatores, por um periodo de dois
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meses, os estudantes, que inicialmente optam por uma LE, inglés ou espanhol, ficaram cursando
excepcionalmente as duas disciplinas. No periodo em que as turmas tiveram de ser, de fato,
separadas, segundo Leandro, os estudantes relataram que, ao se depararem com o
"desconhecido" (lingua espanhola), o (des)encontro foi mobilizador de desejos. Vejamos o

proximo RD:

RD 07

[...] E quando, ah:: dividiu-se realmente/e:: va::rios alunos queriam fazer espanhol,
eles queriam trocar::./Porque eles perceberam, ¢h::eles acharam/que durante to::do
o periodo que tinham estudado inglés no ensino fundamental, eles tinham repisado
as mesmas coisas, na expressao de um "ficar amassando barro'". Verbo to be,
Verbo to be, Verbo to be, Do e Does, how mach, how many, ndo sairam disso
durante a::nos a fio.

Professor Leandro

A tensdo existente entre as LEs mais ofertadas nas escolas de MG, inglés e espanhol, ¢
apresentada pelo professor via o dizer atribuido ao aluno. Nesse modo de dizer, "o locutor se
comporta como tradutor; fazendo uso de suas proprias palavras, ele remete a um outro como
fonte do 'sentido' dos propdsitos que ela relata" (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 12), conforme

apresentam as expressoes abaixo:

Quadro 4 - Heterogeneidade marcada pela voz do outro aluno.
.. va::rios alunos queriam fazer espanhol
...eles queriam trocar::...
...eles perceberam...
...€h::eles acharam...

...eles tinham repisado...
Fonte: quadro elaborado a partir do recorte discursivo 07.

Al Bl e

A heterogeneidade se faz presente no fio do discurso com marcas linguisticamente
detectaveis, grifadas no quadro, produzindo efeitos de sentido pelo locutor através do relato do
que foi experienciado pelo outro aluno. E interessante observar como o desejo do professor por
seu objeto de ensino, a lingua, parece operar uma transferéncia de sentido atribuida ao aluno
(PEREIRA, 2005). Na acepg¢ao dos verbos querer, perceber e achar, hé rastros que permitem o
efeito de sentido do “desejar”.

O significante repisar, que remete a uma acao repetitiva, reforcado pela expressao

coloquial "ficar amassando barro"” — discurso direto empregado pelo sujeito-professor como
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porta-voz das palavras do outro aluno (AUTHIER-REVUZ, 2004) —, que carrega o sentido de
enrolacdo, lentiddo, pouca agilidade, ¢ associado ao processo de aprendizado da lingua inglesa
no ensino fundamental. O professor Leandro fantasia que ha ou que possa haver, no imaginario
do sujeito-aluno, a sensacao de que aprender espanhol possa ser mais rapido, prazeroso, mais
fluido que aprender a lingua inglesa de modo macgante e repetitivo.

No RD a seguir, também do professor Leandro, ressoam esses efeitos de sentido

operados pela tensao entres a LEs:

RD 08
[...] E:: eu noto que, quando eles podem comparar, ahh/o tanto que eles
conseguem aprender de espanhol e de inglés, ah:: em questdo de meses ou um
semestre, eles passam a ter mais interesse porque:: é::, é prazeroso, né? Quando
vocé consegue comecar a falar na lingua, né?/entender o que o outro ta falan::do
/ouvir uma musica e entender/ entdo ¢::/eu acho que isso incentiva, assim.
Professor Leandro

Tal qual a professora Cristiana, no RD 02, Leandro emprega o pronome vocé — "Quando
vocé consegue"— para falar de si, do seu processo de aprendizado da lingua estrangeira, em que
a pulsdo invocante (voz) (LACAN, [1964]2008) se faz presente na materialidade —"falar na
lingua, né?/ outro ta falan::do /ouvir uma musica"— remetendo ao prazer pela repeti¢ao da voz,
na alternincia entre falar e ouvir. Também a alteridade discursiva, "entender o que o outro ta
falan::do", relaciona-se com a maneira como a lingua faz corpo na subjetividade do sujeito-
professor.

A implicagdo inconsciente do sujeito-professor com o objeto lingua parece enderecar ao
outro-aluno, via linguagem, "eles passam a ter mais interesse/ acho que isso incentiva", a
mobilizagdo da transferéncia, ja que a "Educacdo lida com o desejo de saber do sujeito-aluno
investido no outro-professor" (PEREIRA, 2005, p. 97).

O enunciado no RD 08, marcado pela heterogeneidade mostrada via discurso direto, traz
o dizer do aluno, dizer este que ratifica nossa interpretacdo de que o desejo do professor € que

seu objeto de desejo (lingua espanhola) seja também desejado pelo estudante.

RD 09

Ah::, um disse que achava paia/ "Nossa, mas antes de, de conhecer eu achava paia,
agora quero mudar".
Professor Leandro
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Observamos que, na alternancia entre os advérbios "antes” e "agora”, ha um deslize do
dizer do percurso temporal, que sinaliza para o deslize da posi¢do sujeito-aluno apatico para a
posic¢ao sujeito-aluno desejante de aprender, mobilizando um possivel deslocamento subjetivo
com relagdo ao aprendizado de uma LE. Nessa representacdo, a lingua espanhola, que antes era
"paia", entendido na giria popular’ como algo sem graca e mal feito, adquiriu um sentido de
novidade e interesse. Teria o desejo do professor mobilizado o desejo do aluno pelo aprendizado
da E/LE? Vislumbramos que essa ¢ uma possibilidade real, tendo em vista que o desejo, para
Lacan, ¢ altamente transformador e questionador. "O desejo implica em um compromisso para
o sujeito com algo que o estrutura. [...] Quando o sujeito se torna desejante entra em um
processo de grande mobilidade libidinal" (MRECH, 2003, p. 129). O acesso a alteridade
promovido pela lingua espanhola, o desejo do docente e a incidéncia desse desejo na
subjetividade do sujeito-aluno, subjetividade que ¢ heterogénea e atravessada por outros
discursos (CORACINI, 2007), sdo elementos constitutivos da representagao do professor sobre
o processo de ensino-aprendizagem do espanhol.

Concluindo as questdes da entrevista semiestruturada sobre os aspectos mais positivos
do processo de ensino-aprendizado, na materialidade do enunciado do professor Leandro,

trazemos o RD 10:

RD 10
[...] o que eu acho mais positivo de TUDQ/¢ vocé poder, através da lingua
espanhola/ mostrar que um outro mundo ¢ possivel, que um outro mundo
existe, n¢? Entdo isso eu acho mais fantastico! Vocé passar um::, um fragmento
de filme, um filme de arte que esses alunos talvez nu::nca, né? a unica chance deles
€ na escola, [...] Entdo é:: assim, vocé conseguir através da lingua espanho::la,
¢:: apresentar outras possibilidades, né? isso para mim é o mais positivo, assim.
Além disso/ é:: voceé tem alunos que, com defasagens, né? [...], mas na oralidade
ele se destAca e isso elEva/a autoestima/, né? [...] e ele fala aquele espanhol
II::ndo e como que isso o eleva, sabe? Acho isso [...].

Professor Leandro

Interpretamos, do RD 10, que, ap0s retratar a realidade de pobreza, a falta de acesso a
bens culturais, a caréncia de recursos dos estudantes da escola em que leciona e também depois
de relatar a diversidade de atividades linguistico-culturais desenvolvidas com os alunos,

Leandro tem a representacao de seus alunos como sujeitos, € ndo como mero objeto do fantasma

2 Segundo a Wiki girias, esse termo surgiu na comunidade hip hop: http://pt.girias.wikia.com/wiki/Paia (acesso
em 09/02/2016).
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do professor (MRECH, 2003, p. 101) ao promover o que, na psicandlise, ¢ conhecido como
transferéncia de trabalho. Na transferéncia de trabalho, o professor "leva o aluno a investir
libidinalmente na aprendizagem da lingua, a conseguir criar, a conseguir trabalhar, a ler, a

escrever, etc" (MRECH, 2003, p. 140). De acordo com a psicanalista e educadora:

A transmissao nao é apenas um processo de comunicacdo. Ela remete a um
outro circuito maior: o da instaurac¢do da transferéncia de trabalho. Ou seja, é
preciso que o aluno tome em suas maos o que aprendeu e passe a operar com
aquilo. N#o basta que ele fique apenas com o conteudo ensinado. E preciso
que ele estabeleca um saber a respeito do que foi ensinado (MRECH, 2003, p.
8).

Essa passagem da transmissao a transferéncia ¢ um processo dificil, entretanto, no dizer
de Leandro, entendemos que ela ¢ possibilitada devido ao valor e & concep¢do de ensino-
aprendizado que constitui o processo identitario do sujeito-professor. O ensino da LE, no fio
discursivo, estd representado como o possibilitador de outro mundo possivel, de novos
horizontes de significados, ou seja, ¢ promotor de novas e mais férteis configuracdes de
subjetividade, que acreditamos serem de um fortissimo deslocamento subjetivo, quando de fato

acontecem. Nas palavras da pesquisadora Juliana Cavallari (2011),

[...] aprender uma lingua significa penetrar na discursividade dessa lingua,
significa deixar-se envolver pela lingua-cultura do outro, deixar que seu corpo
se envolva e que as mudangas atravessem a pele, a carne, 0S 0ssos para se
transformar em pele, carne e sangue; (CAVALLARI, 2011, p. 16).

O professor Leandro, através de seu discurso, (re)vela seu desejo de alcancar o aluno
em sua dimensao fisica e subjetiva. A representacao de ensino de E/LE associada aos adjetivos
"fantastico" e "positivo", da ideia de atravessamento dessa lingua em "através da lingua
espanhola, mostrar, apresentar outro mundo", reiterados no discurso, asseveram a perspectiva
do professor da incidéncia desse aprendizado na constituicdo subjetiva do seu aluno.

O advérbio "através" acentua o carater de transversalidade, de “por entre, por meio da”
lingua ser possivel promover o encontro e também confronto com a LE. Ha, no dizer, uma
representacdo da elevacdo da autoestima do estudante ao transformar seu corpo. Acreditamos
ainda que passa pela pulsdo invocante, quando Leandro se refere ao fato de ele promover que
o aluno fale "aquele espanhol II::ndo", trabalhando na dimensdo subjetiva do aprendiz.

Conforme afirma Andrade (2011), a lingua esté relacionada a identidade ndo estritamente do
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ponto de vista linguistico, mas remete a constitui¢do da subjetividade que nela se d4, tendo em
vista que € s6 na e pela fala que o sujeito se constitui.

Cavallari (2011), inspirada em Christine Revuz (1998), destaca que "ninguém passa
incoélume pela experiéncia de aprendizagem de uma lingua-cultura, que ¢ sempre multipla e
complexa: ela trans-forma todo o ser € o corpo também [...]" (CAVALLARI, 2011, p. 16). No
enunciado do professor Leandro "mas na oralidade ele se destAca e isso elEva/a autoestima/,
ne? [...] e ele fala aquele espanhol lI::ndo e como que isso o eleva, sabe?"”, o sujeito-aluno ¢
modificado, transformado pela lingua que eleva, alga sua autoestima a outra posi¢ao, mais
nobre, mais sublime.

Entendemos que a implicagdo desse professor com sua profissdo, com seu saber,
desdobra-se em um processo de ensino que dialoga com a proposi¢ao de Lacan, ou seja, de que
'ndo ha ensino se o sujeito ndo colocar algo de si' (MRECH, 2003, p. 130). Ao colocar seu
desejo de saber e ensinar e responsabilizar-se pelo processo de ensino e de aprendizagem da
LE, o sujeito-professor contribui para desencadear um processo de ensino com menos
resisténcia e recusa, inserindo-se, assim, no circuito da possibilidade. Christine Revuz (1998),
discorrendo sobre o desejo de aprender e a dimensao afetiva do aprendizado, explica que as
linguas sdo objeto de investimentos fortes, frequentemente passionais e ao arriscar definir
hipoteses sobre o que motiva os movimentos de elei¢ao ou rejei¢do, perceberiamos que a lingua
ocupa, dentre os objetos de aprendizagem, um lugar a parte.

A partir da nogdo desenvolvida por Foucault da pratica da parresia (FOUCAULT,
[1983-1984]2011), consideramos nossa analise do RD 11:

RD 11

Entdo essa eu acho que das perguntas que vocé me fez ¢ a resposta que vou te dar
que mais me incomoda é::: as pessoas nio dio a menor importincia aqui no
Brasil especificamente porque se a gente der uma passeada ai por fora € normal ter
um segundo um terceiro idioma € normal saber linguas e aqui pro brasileiro é
motivo de graca entdo ¢/0/os que estdo muito preocupados em estudar idioma
estudam inglés, mas Espanhol pensam especificamente que é a aula de nio
fazer nada que ¢ a aula do recreio(...) a gente tem que brigar o tempo todo pra
aula ter importancia e junto com isso alguns adultos e alguns profissionais de
educagdo corroboram porque por exemplo € em uma das escolas que eu trabalhei
acho que nao convém mencionar porque apesar de eu estar segura de trazer dados
de qual escola eu estou falando é Espanhol foi retirado pra colocar uma aula a
mais de matematica eu ndo t6 dizendo.

P: Tirado totalmente da grade?

R: Do ensino fundamental 1 e 2 sim ficou apertado SO a partir do ensino médio e::
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por garantir camprimento da lei a exigéncia e oferta no 1° ano o 2° e 0 3° podem
escolher entdo assim é:: 0 que as pessoas AINDA pensam é que Espanhol é
descartavel ¢ uma matéria sem a menor importancia que esta para cumprir o
curriculo e que é o curinga no momento que vocé precisa abrir espaco tira
Espanhol entio essa é/6 uma coisa que eu tenho visto NAO s6 na escola publica
porque a escola publica achatou/achatou o curriculo e Espanhol ¢ oferecido em
dois anos um no ensino fundamental 2 e um no ensino médio ¢ dbvio que em dois
anos vocé nao condensa o contetido de/de um periodo de quatro sdo impossiveis
seria impossivel né na verdade quatro ndo porque seriam 4 do fundamental dois
com 3 do ensino médio 7 entdo seria um ano pra cada/pra cada é:: modalidade entio
impossivel eu ainda acho que as pessoas no Brasil tinham que dar mais valor
pro idioma Espanhol Inglés ou qualquer outra (finlandés) qualquer outro mas
o0 brasileiro tem o/a péssima cultura de nao valorizar idioma.

Professora Rose

De acordo com Neves e Salgado (2012), a pratica da parresia, em uma perspectiva
foucaultiana, ¢ uma possibilidade de o sujeito falar de sua verdade, falar sobre o cuidado de si
e, ao falar de si, assumir a coragem da verdade e o risco de dizer a verdade que pensa
(FOUCAULT, [1983-1984] 2011). Nessa pratica, o sujeito tem a possibilidade de poder
expressar-se francamente sobre si, dando sustentagdo e credibilidade na correspondéncia entre
o que diz e o que vive, conforme afirmam as autoras. No RD 11, j& na primeira expressao
enunciada pelo sujeito-professor "Entdo essa eu acho que das perguntas que vocé me fez é a
resposta que vou te dar que mais me incomoda é:::", ha indicios de como a questdo o toca em
sua subjetividade e o sujeito se arrisca € assume sua verdade.

Ao iniciar sua argumentacao sobre o ensino do E/LE, a professora Rose, em tom de
queixa, materializado no fio do dizer nos significantes — "as pessoas ndo ddao a menor
importancia aqui no Brasil", "no Brasil tinham que dar mais valor pro idioma Espanhol Inglés
ou qualquer outra (finlandés)", o brasileiro tem o/a péssima cultura de nao valorizar idioma"—
traz a representagdo, percebida por ela como do Outro, dos brasileiros, da cultura brasileira,
sobre a lingua estrangeira. Essa representagdo configuraria uma posicdo sujeito de
responsabiliza¢do do Outro pelo nao desejo e ndo valorizagdo da LE, indicando o Outro como
corresponsavel pelo ensino em constante devir e incidindo o processo de ensino no circuito da
impossibilidade.

O circuito da impossibilidade ¢ asseverado quando o sujeito-professor faz o deslize das
representacdes da lingua sair do ambito da cultura para a representagdo da lingua no espago
escolar. Os efeitos de sentido produzidos pela enunciacao — "assim é:: o que as pessoas AINDA

pensam é que Espanhol é descartavel é uma matéria sem a menor importancia que estd para
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cumprir o curriculo e que é o curinga"— emergem o sujeito da falta e a concepgao de lingua de
valor infimo, conforme indicam os termos "descartavel, curinga, menor"”. O E/LE associado
aos termos "achatamento, impossivel e condensar” faz ressoar o sentido de desimportancia
dessa lingua nas representagdes da professora acerca da escola publica e da escola privada
fazendo incidir tais representa¢des no circuito da irrelevancia.

Reiteramos, com Leite e Salgado (2011, p. 2), partindo dos estudos de Lacan ([1966]
1998), que “¢ justamente na linguagem que o subjetivo se manifesta; ¢ onde os objetos e as
experiéncias se (re)significam continuamente, de maneira Unica para cada sujeito”. Como o
sujeito diante do mal-estar se resignifica nesse contexto posto? A queixa e a angustia seriam
propulsores de um deslocamento subjetivo?

Buscamos, a partir dos RDs analisados, identificar as representa¢des sobre o ensino de
E/LE presentes no discurso do sujeito-professor. Entretanto, nos recortes discursivos
selecionados para o desenvolvimento de nossos gestos de interpretagdo, foram apresentados
tracos de representagdes também sobre alguns aspectos referentes ao aprendizado. Estamos
cientes da diferenga existente entre os dois processos e optamos por focar nossas analises no
ensino, lembrando que este sempre € perpassado por elementos do aprendizado.

Conforme depreendemos dos fatos linguisticos, ha deslizes de significantes positivos
(que possibilitam a aprendizagem) e negativos (que impedem a aprendizagem) que constituem
as representacdes do ensino nas institui¢cdes privadas e publicas, que sdo ilustrados de forma

sintética no organograma a seguir:
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Figura 1 - Sintese das representag¢des sobre o ensino de E/LE nas escolas privadas e nas escolas publicas.

REPRESENTACOES
ASPECTOS NEGATIVOS ASPECTOS POSITIVOS
- Material didatico de horror - Estudante desejante
- Turmas muito cheias ~Motivacio e desejo
- Carga horaria pequena - Alteridade da lingua
- Inexisténcia de projeto para a implementagdo - Desejo de saber
da disciplina - Lingua e inscricdo na subjetividade
- Crengas dos diretivos e familiares na lingua - Transferéncia de trabalho
traicoeira e ameagadora - Implicagao
- Lingua descartavel, menor, curinga - Responsabilizacao
- Achatamento do curriculo
CIRCUITO DA CIRCUITO DA
CONTINGENCIA POSSIBILIDADE

Fonte: figura elaborada a partir dos gestos de interpretagdo do corpus referentes a pesquisa apresentada.

As representagdes arroladas sdo simbolizadas pelos significantes que permitem os
sentidos de aspectos negativos (representados como desafios) e de aspectos positivos.
Respectivamente, remetem as contingéncias das praticas escolares brasileiras, as imagens dos
agentes do discurso politico-pedagogico e, aos elementos possibilitadores do ensino. Essas
representacdes configuram os circuitos que nomeamos como circuito da contingéncia, em que
agrupamos os significantes que aludem ao circuito da impossibilidade, de Mrech (2003), e aos
sentidos de irrelevancia do ensino da LE, e o circuito da possibilidade.

No circuito da contingéncia, no¢ao entendida conforme explica Costa (2008), algo que
ocorre por acaso, por acidente, incerto; a contingéncia € constitutiva do ser, da existéncia, com
incertezas e indefini¢des. A posicao contingente do sujeito altera-se de acordo com o /dcus de
enunciagdo. Costa (2008) ressalta que os sentidos da contingéncia podem deslizar, expandindo-
se para novas defini¢cdes. Ha elementos desse circuito que configuram o E/LE em um cenario
de irrelevancia de seu ensino como disciplina escolar. Por outro lado, depreendemos, dos
dizeres, aspectos que fazem o ensino da lingua espanhola incidir no circuito da possibilidade,
itinerario discursivo que contempla significantes que viabilizam o processo de ensino e de
aprendizado marcados pela convocagio do sujeito e de sua subjetividade. E importante destacar

que os efeitos de sentido depreendidos nao sao estanques e podem se deslocar.
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5. Algumas consideracoes

O sujeito-professor, sujeito falante, que se constitui na linguagem e ndo tem controle
sobre o que enuncia e dos sentidos produzidos pelo seu dizer, (re)vela em seu dizer
representacdes sobre ensino de E/LE e também representagdes de si mesmo. Identificamos,
sobre o processo de ensino da lingua espanhola, representacdes sempre marcadas pela
incompletude e pela falta.

Mrech (2003, p. 98), citando Lacan, afirma que "ensinar ¢ um trabalho do sujeito, uma
construcdo de desejo, uma elaboragdo ética, que exige a presenga de uma enunciagdo marcada.
E um assumir do professor como um sujeito barrado". De acordo com essa afirmagdo, o
professor ndo detém todo o conhecimento que ele ensina ao aluno, pois ele também esta
castrado. H4 um conhecimento — o saber inconsciente —, que ndo se ensina, transmite-se pela
via da transferéncia, sem o controle consciente do professor ¢ do aluno.

Entendemos que as representacdes dos sujeitos-professores sdo construidas no embate
de forcas atuantes no interdiscurso, na memoria discursiva e na constitui¢do subjetiva. De
acordo com Andrade (2011), essas forcas sao sempre desafiadoras e conflituosas, o que nos

impele

a problematizar o ensino-aprendizagem de linguas, levando em consideragdo
a existéncia desse mundo psiquico, heterogéneo e desconhecido, do qual
temos apenas pistas deixadas pela e na materialidade linguistica, as quais nos
imbuimos, como pesquisadores, investigar, discutir e fazer consideracdes
sobre a teoria e a pratica que envolvem o ensino-aprendizagem de linguas
(ANDRADE, 2011, p. 258).

Nossa problematizagao das representacgdes sobre ensino da lingua espanhola buscou, via
teoria do discurso franco-brasileira, lancar um olhar interpretativo a materialidade discursiva e,
com o atravessamento da psicanalise, depreender alguns rastros do mundo psiquico, do
inconsciente do sujeito.

Os gestos de interpretacdo empreendidos na andlise desta secdo nos permitiram
identificar, no conjunto de dizeres que configuram o discurso — sempre heterogéneo e
atravessado por outros discursos (CORACINI, 2007) -, dos sujeitos-professores,
representacdes permeadas por rastros da singularidade, mas que permitiram efeitos de sentido
semelhantes. Organizamos as representacdes arroladas nos circuitos que nomeamos como

circuito da contingéncia e da possibilidade. No circuito da contingéncia, depreendemos
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significantes que configuram o E/LE em um cendrio de irrelevancia de seu ensino como
disciplina escolar. As analises também permitiram vislumbrar efeitos de sentido que sinalizam
para a incidéncia do ensino da lingua espanhola no circuito da possibilidade, na medida em que
o sujeito-professor se vé identificado com seu ensino, seus estudantes e encontra suporte dos
gestores e infraestrutural. Entretanto, os circuitos ndo sdo fechados entre si, podendo haver um
deslize, um deslocamento dos efeitos de sentido. Consideramos também que esses efeitos sdo
afetados por um saber inconsciente.

Em nossos gestos de interpretagao, neste artigo sobre as representagdes acerca do ensino
de E/LE apds a implementagdo da Lei 11.161, avaliamos que a legislagdo, ao estabelecer como
obrigatoria a oferta da lingua espanhola para estudantes do ensino médio, ¢ um acontecimento
que possibilita o contato-confronto com outra op¢ao de oferta de LE, ou mais uma LE além da
oferta obrigatoria de somente uma, fator que € positivo na medida em que amplia o escopo de

LEs estudadas nas escolas de Educagdo Basica.
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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ realizar
a analise de um texto, o poema “Neologismo”
de Manuel Bandeira. Para isso toma-se a
posic@o estabelecida por Guimardes (2011),
que considera o texto como uma unidade que
integra enunciados transversalmente. O
procedimento de analise se baseia na
constituicdo de recortes (Orlandi, 1984)
estabelecidos ~ como fragmentos  do
acontecimento da enunciacdo. Pela analise dos
recortes € possivel produzir uma compreensao
do texto pela projecdo de uma analise sobre as
outras. Pela andlise realizada pode-se ver no
poema de Bandeira um interessante
movimento de significagdo proprio de um
lirismo muito particular. A andlise também
permite refletir sobre o modo como o
acontecimento da enunciagdo agencia as
figuras da cena enunciativa.

PALAVRAS-CHAVE: Enunciagéo.
Semantica. Texto. Manuel Bandeira.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to
perform the analysis of a text, the poem
"neologism" by Manuel Bandeira. For this
takes the position established by Guimaraes
(2011), which considers the text as a unit that
integrates  enonciations. The  analysis
procedure is based on the constitution of
cuttings  [“recortes”]  (Orlandi, 1984)
established as the enunciation event
fragments. For the analysis of cuttings, it is
possible to produce an understanding of the
text by the projection of an analysis on the
other. In this case, we can observe aspects of
a very particular lyricism. The analysis also
allows to reflect on how the event of
enunciation agency figures of enunciative
scene.

KEYWORDS: Enunciation. Semantics. Text.
Manuel Bandeira.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma andlise de um texto. Esta andlise procura, por

um lado, mostrar como podemos analisar de texto a partir de um procedimento de anédlise

especifico que se vale de uma semantica da enunciag¢do. Por outro lado, interessa-nos mostrar

0 que podemos compreender de um poema aparentemente tdo simples de Manuel Bandeira.

Esta compreensao traz, entre tantos interesses, o de colocar em pauta uma questao sobre a lingua

e sobre sua enunciagdo. O poema a ser analisado ¢ “Neologismo” de Manuel Bandeira. Ele foi

inicialmente publicado em Belo Belo em 1948'. Como nosso interesse nio é discutir a questio

da critica literaria sobre Bandeira, ndo interessa aqui apresentar a situagdo da fortuna critica

sobre este texto nem sobre o poeta. Vou tomar, para este estudo, uma posicao de semanticista

da enunciacao.

* DL — IEL/Labeurb — Unicamp.

! Foi escrito em 1947, quando Bandeira estava em Petropolis.
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Nosso procedimento de analise ¢ o que apresentamos em Guimaraes (2011) e que
consiste em considerar que o texto € uma unidade de linguagem que faz sentido porque ele se
caracteriza por integrar enunciados. Este modo de integracao dos enunciados ¢ o que da sentido
a estes enunciados. Assim ¢ possivel pensar que, se observamos este modo de integragao,
podemos, a partir de algum procedimento especifico, apresentar uma andalise, uma interpretacao
do proprio texto. Para fazer esta passagem tomamos a posi¢do de que a andlise de um texto
deve ser feita a partir da tomada de um recorte” significativo do texto. Este recorte serd aqui
analisado do ponto de vista enunciativo® e serd em seguida relacionado a analise de outros
recortes que a propria analise inicial pode indicar. Para o estudo deste texto vou partir de um
aspecto decisivo no poema, a enuncia¢ao de seu ultimo enunciado: sintese, destino, desfecho,
do proprio poema. A partir desta analise vamos para outros recortes a que ela nos leva. Vamos,
assim, tomar os seguintes recortes: 1. A enunciacdo decisiva: “Teadoro, Teodora” 2. A

articulacdo dos enunciados e a textualidade; 3. As orientagdes do dizer; 4. A Cena enunciativa.

1. A Enunciac¢io Decisiva: “Teadoro, Teodora”

O poema, tal como se observou acima, apresenta uma enunciagao decisiva. Ela constitui
seu sentido em virtude de seu modo de integragdo ao texto. Trata-se da enunciacao do enunciado

(1), ultimo verso do poema.

(1) Teadoro, Teodora

Esse enunciado apresenta palavras, apresenta sons, letras, apresenta um modo de
combinatoria entre Teadoro e Teodora. Estas palavras, sons e combinatoria sdo proprias de uma
lingua: a portuguesa. (1) apresenta, também, um neologismo, uma palavra que, segundo nossa
memoria de falantes, ndo existia. O poema mostra que ¢ possivel, € o poema faz isso, se valer
dos elementos que a lingua tem e criar outros. Mas observa-se também que o que se cria se faz
segundo um certo modo de fazer, segundo uma pratica ja existente, de certo modo prevista

naquilo que estamos chamando de modos de combinar. Teadoro ¢ do verbo teadorar, que

2 A nogdo de recorte que utilizo é formulada por Eni Orlandi que o define como segue: “recorte é uma unidade
discursiva. Por unidade discursiva entendemos como fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagdo”
(Orlandi, 1984, p. 14).

3 Tomo assim o recorte como um fragmento do acontecimento da enuncia¢do. Sobre como utilizo esta nogdo como
parte do meu procedimento de analise de texto, ver Guimaraes (2011).
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obedece um paradigma proprio da estrutura de certos verbos da lingua. Assim (1) se apresenta
como um enunciado no poema acima (¢ um elemento com consisténcia interna e independéncia
relativa). E ele aparece como enunciado porque esta neste texto. E estd em um texto porque um
certo falante o produziu agenciado por uma certa lingua. A propria criacao do verbo teadorar
se apresenta segundo o modo que a lingua agencia aquele que diz. Detenhamo-nos nessa
formagao.

Teadorar: te+adorar (adorar € verbo ja existente). Te aparece ai, aparentemente, como
um prefixo, segundo um modo comum de formar verbos em portugués a partir de outras
palavras, ou mesmo outros verbos. Por exemplo: trocar > destrocar [des+trocar]. Se no plano
morfoldgico isto parece resolvido, ¢ um engano. Te ndo ¢ um prefixo habitual da lingua
portuguesa. Te ¢ o pronome obliquo de segunda pessoa, aquela para quem o poeta fala. Te €
também coincidente com o inicio do nome proprio Teodora. Assim a relagdo entre o nome
Teodora e a forma de reportar-se a ela te, constituem condi¢cdes muito particulares que levam a
fazer de te algo que parece ser um prefixo. Isto nos faz pensar, do ponto de vista da lingua
portuguesa, nos modos de formacao por derivacdo ou composi¢do. Ha verbos que se formam
de nomes: cor> corar; trico> tricotar; lider > liderar; capim > capinar; aglicar > agucarar; etc.
Por outro lado ha nomes que se formam de verbos: agitar > agito; abalar > abalo; trocar > troca;
buscar > busca; etc.

Pode-se também pensar que se trata de um outro modo de formacao. Seria um modo de
composi¢do, em que uma moferma ador(+ar) se articula a outro morfema, a forma pronominal
te: ou seja, te + adorar (verbo) > teadorar. Veja que estes modos de formacao estdo envolvidos,
mas efetivamente o que leva de adorar a teadorar € um processo em que de um verbo, adorar,
se chega a outro, ndo porque a ele se acresce um outro morfema, mas porque ha uma enunciagao
que forma de um verbo outro verbo: feadorar ndo ¢ te + adorar (nem uma derivagdo por
prefixagio nem uma composi¢do). teadorar é “dizer te adoro”. E o que Benveniste (1966)
chamou de verbo delocutivo (p. 306-307)*.

Ou seja, isto que ocorre no poema e enunciado tomados para analise ndo se da como
simples escolha de alguém. O que se enuncia em (1) aparece como marcada por um lugar de

dizer em primeira pessoa (tomo aqui esta no¢do do modo mais comum possivel) na medida em

4 Este tipo de funcionamento mostra fortemente, e de modo exemplar, como o processo enunciativo é constitutivo
da significagdo.
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que esta primeira pessoa, que posso chamar de falante, é tomada pela lingua que fala. E o falante
somente ¢ esse que fala enquanto tomado por esta lingua em que fala.

Assim ha de um lado um conjunto de sistematicidades que significam algo de algum
modo, na medida mesma em que tais possibilidades podem se dar e tais outras nio>. O
enunciado (1) ndo existe, enquanto tal, sendo neste poema. E ¢ nesta medida que ele significa.
E o que ele significa? Significa uma enuncia¢do amorosa especifica, inica, pois ele se apresenta
como uma invengdo propria do poema. E uma enunciagdo de um enunciado de amor; um
enunciado unico, especial. Ele se caracteriza por criar uma palavra por uma formacao

delocutiva cujo sentido € “dizer te adoro”.

2. A articulacio dos enunciados e a textualidade

Se tomamos o primeiro verso do poema temos nele dois enunciados: Beijo pouco, falo
menos ainda. Cada um destes dois elementos linguisticos tem uma consisténcia interna que de
certo modo se basta. No caso isto se d4 por uma relacdo predicativa ente (Eu) e beijo pouco, no
primeiro enunciado; e (eu) e falo menos ainda, no segundo. No entanto ambos, de algum modo,
tém uma independéncia relativa, pois veja que falo menos ainda claramente significa, nos diz
algo, este “ausente” a que as palavras nos levam, que s6 pode ser significada pela relacdo com
o primeiro enunciado®.

Claramente Beijo pouco, falo menos ainda tem uma combinagdo de elementos que
marca que o elemento que traz a consisténcia interna ndo ¢ independente do todo do
acontecimento. Isto se marca na relagdo, no caso dos dois enunciados, entre pouco e menos
ainda. O menos ainda, no segundo enunciado, s6 significa em relagdo ao pouco do primeiro. O

que esta rela¢do faz significar enquanto modo de integracdo ao texto vai ser tomada por dois

5> Considerar, tal como digo em Guimaraes (2002), que o que caracteriza a enunciagdo é o que podemos chamar
do funcionamento da lingua no acontecimento em que este texto se apresenta. Por outro lado, ndo ha como nao
considerar que o enunciado (1), do nosso exemplo, significa enquanto elemento deste acontecimento. Assim a
enunciagdo ¢ um acontecimento que produz sentido. Ou seja, o sentido se produz pelo acontecimento de
funcionamento da lingua. E este acontecimento se apresenta como se dando pela existéncia de uma lingua, por que
ha falantes que sdo agenciados enquanto falantes pela relagdo com tal lingua. Nesta medida esta lingua s6 ¢ lingua
enquanto lingua destes falantes. Nesta medida o falante ndo € uma pessoa fisica, ¢ um lugar de sujeito determinado
pela relagdo com a lingua.

¢ Como sabemos, uma palavra, enquanto tal, ndo apresenta estas duas caracteristicas, ela precisa ser tomada no
enunciado para poder se apresentar neste todo do acontecimento do dizer. Tomemos pouco. S6 podemos pensar
esta palavra significando algo no enunciado beijo pouco, por exemplo. Por outro lado, um elemento linguistico ¢
enunciado enquanto integra este todo do acontecimento, um texto. E esta independéncia relativa que o faz
significar e assim ser enunciado, e ndo uma sequéncia de sons, ou de palavras, ou de formas, simplesmente.
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outros movimentos, que se mostram de modos diferentes. Este primeiro enunciado acaba por
significar algo na medida em que a ele se articula um enunciado por uma articulagdo

adversativa. E o que se tem na relagdo do primeiro verso com os trés versos seguintes:

(2) Beijo pouco, falo menos ainda[A].
Mas invento palavras
Que traduzem a ternura mais funda
E mais cotidiana.[B]

Ou seja, na medida em que a enunciagao destes trés enunciados se articula por este mas,
temos a producdo de um sentido para o terceiro enunciado que, ao significar, faz dos enunciados
do primeiro verso algo a que o terceiro enunciado se contrapde.

Por fim os trés ultimos versos do poema se apresentam como algo que se diz a partir da
oposi¢do acima apresentada. E o que se diz nestes trés ultimos versos traz o “desfecho” do
poema que significa a partir do que se contrapds por mas invento palavras / que traduzem a

ternura mais funda / e mais cotidiana. Ou seja

(3)Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo:
Teadoro, Teodora.[C]

significa a partir da contraposicao de [B] a [A] de (2).
Estas relagdes € que fazem com que os enunciados envolvidos sejam enunciados

integrados a este texto que significa em virtude destas relacdes.

3. As Orientacoes do Dizer

Se voltamos as relagdes observadas na se¢do 2, acima, podemos analisar de modo
especifico a questdo da relacdo entre Beijo pouco, falo menos ainda, e destes enunciados com

o que se articula a eles em seguida. Tomemos

(2.1)Beijo pouco, falo menos ainda

Consideremos, para refletir sobre este assunto, uma mudanga no primeiro enunciado de

(2.1), tal com em
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(2.1a)Penso pouco, falo menos ainda.

O que podemos considerar ¢ que o dizer de falo menos ainda na sequéncia (2.1) nao
significa a mesma coisa que o dizer de falo menos ainda na sequéncia (2.1a). Esta diferenca
esta relacionada a que falo menos ainda se relaciona com enunciados diferentes em (1) e em
(1a). Isto indica que devemos, para falar do dizer de falo menos ainda, pensa-lo em relacao a
beijo pouco ou penso pouco. Ao mesmo tempo, para podermos considerar o enunciado falo
menos ainda, devemos relaciona-lo com beijo pouco, mas também com os outros enunciados
do texto em que estad. Vemos entdo que o acontecimento do dizer, ou seja, a consideragdo do
acontecimento do funcionamento da lingua no espaco de enunciagdo, precisa levar este aspecto

em conta. Retomemos

(2)Beijo pouco, falo menos ainda[A].
Mas invento palavras
Que traduzem a ternura mais funda
E mais cotidiana.[B]

O que se observa ¢ que [B] ao se contrapor a [A] se contrapde pela constitui¢do de uma
direcdo que se da ao dizer. Nesta medida [A] dirige para um sentido como ndo sou capaz de
amar, de manifestar meu amor. E [B], exatamente na mesma medida, dirige para um outro
sentido, o de que o poeta é capaz de amar e de manifestar de modo muito especifico isso. O
poema assim nao significa o primeiro verso como uma descri¢do ou narrativa sintética, o poema
significa ai, pensando o modo proprio das relagdes postas, a sustentagdo de uma posicao do
poeta na sua relagdo com a amada: o poeta ¢ capaz de dizer seu amor.

Trata-se neste caso de um texto que articula um conjunto de enunciados com uma
proeminéncia especifica para uma articulacdo muito particular, a que ha entre os dois
enunciados iniciais e o restante do poema. E uma articulagio concessiva articulada pelo
operador mas. Pensando aqui de modo ndo muito especifico pelos procedimentos de analise,
vemos que esta articulagdo faz significar a invengao de palavra como algo ndo comum, como
algo que se oporia, em certo sentido, ao funcionamento da lingua em enunciagdes especificas.

Por outro lado a segunda parte do poema leva exatamente a invengao da palavra, ao neologismo,

(3)Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo:
Teadoro, Teodora.[C]
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e assim faz significar algo futuro, hi um novo verbo na lingua. A lingua passa a ser outra’.

O texto neologismo € um acontecimento na medida em que, na obra de Bandeira, faz
diferenca com qualquer outro poema, na medida em que traz um passado de sentidos sobre o
que ¢ lingua, um presente que articula uma relacdo A mas B que a partir deste passado de
sentido marca o lugar do poeta como um inventor de palavras e um futuro que se abre pelo
verbo inventado. Mesmo que Teadorar seja, na invengdo do poema, adorar Teodora, enquanto
verbo inventado estd a disposi¢ao para qualquer outro que queira dizer ao objeto de seu amor:
Teadoro, Joana, por exemplo®.

Temos algo que podemos representar como segue:

A ----)ndo sou capaz de dizer o meu amor

Mas

B ----) eu digo o meu amor: C - Inventei... / Teadoro, Teodora

A continuidade do poema, (C), em (3), ¢ a propria realizagdo do que resulta da relagao

concessiva. (C) se da exatamente sobre o que B sustenta enunciativamente.

4. A Cena enunciativa

Na analise do enunciado “Teadoro, Teodora”, observamos alguns aspectos de que
trataremos especificamente neste recorte. Este enunciado enuncia um vocativo, Teodora. A
enunciacdo deste vocativo agencia Teodora, enquanto “o ser amado”, em lugar social de

o 9 o) . , .
alocutario (al-x)’. Este alocutario-x aparece como alocutério de 1-x que ¢ agenciado como lugar
do “ser amoroso”. Assim ha aqui uma relacdo entre locutor-amoroso e alocutario-amada

(Teodora).

7 Esta andlise se faz levando em conta o que considero como a temporalidade propria do acontecimento
(Guimardes, 2002). Quando se diz, ha algo que fica significado ndo simplesmente por aquilo que se apresenta no
momento especifico em que se diz. O dizer constitui uma temporalidade de sentidos com passado, presente e
futuro.

8 A esta tomada do passado, produzida pelo acontecimento, tenho chamado de memordvel, e esta projegdo de
enunciagdes futuras de futuridade.

% Sobre o funcionamento do vocativo, ver Guimaries (2015).
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Deste modo o agenciamento do falante em locutor pelo acontecimento nos coloca a

divisdo

L AL

l-amoroso al-amada (Teodora)

Se relacionamos esta divisdo com o poema em que ela esta integrada, vamos encontrar
outras divisdes, nele funcionando e significando.
Fagamos mais um passo. Retomemos a sequéncia inicial do poema de Bandeira,

enquanto elemento do recorte que estamos analisando:

(2)“Beijo pouco, falo menos ainda.
Mas invento palavras
Que traduzem a ternura mais funda
E mais cotidiana.”

Se falamos de um Locutor (que se significa como responsavel pelo dizer), podemos
observar que este Locutor esta dividido em locutor-x que enuncia de um outro lugar, o do
locutor-poeta (lugar social do dizer). E do lugar de locutor-poeta que se relata o dizer do 1-

amoroso €m

Intransitivo:

Teadoro, Teodora.

O poema conta, ao leitor do poema, um acontecimento que da conta das dificuldades e

sucessos do poeta. Tem-se entao:

L AL

l-poeta al-leitor

Importante neste caso € ver como se pode dar conta, da perspectiva que vimos
colocando, do seguinte:

1) diz-se Beijo pouco e falo pouco
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2)de algum modo mas invento palavras... se opde ao que o Locutor diz nos dois
primeiros enunciados do poema.

Podemos atribuir esta oposi¢ao a disparidade Locutor / locutor-x? Nao, porque isso
significaria que na enunciagdo ora ¢ o L que diz e ora ¢ o I-x. Pelo que vimos observando nao
¢ disso que se trata. Tanto L quanto 1-x dizem, cada um a seu modo. Como vimos, a distingao
de lugar social de locutor ¢ bem sustentada entre todo o poema e seu ultimo enunciado, cujo 1-
x ¢ o locutor-amoroso. Entao consideremos que “Beijo pouco, falo menos ainda” ¢ dito como
uma concordancia com uma caracterizagcdo possivel para o Locutor. E a esta caracterizagao se
opoe ao que esta introduzido pelo mas. A segunda parte do que se articula com o mas esta dito
de um outro lugar de dizer, por um outro enunciador. Assim teriamos, no caso, dois lugares de
dizer (dois enunciadores): o primeiro que diz Beijo pouco, falo menos ainda e um segundo que
diz Mas invento palavras / Que traduzem a ternura mais funda / E mais cotidiana. Neste caso
podemos dizer que o primeiro dos enunciadores ¢ uma voz que apresenta uma descri¢do da
personagem, caracteristica que também encontramos em mas invento... Diante disso cabe
perguntar: faria sentido dizer que sdo dois enunciadores? E que nos dois casos sao enunciadores
individuais? O ponto fundamental ¢ que falar em dois enunciadores ¢ nao confundir L ou I-x a
esta voz; e ndo se deixa entender que ora ¢ L que diz e ora € 1-x que diz. Este lugar de dizer -
enunciador (distinto tanto do lugar que diz (L) e lugar social do dizer (I-x)) permite considerar
que a contraposicao entre beijo pouco / mas invento palavras nao se da como uma oposicao de
referéncias. Até porque invento palavras nao se contrapde factualmente a beijar pouco, falar
pouco. Trata-se de descrever e interpretar a contraposicdo ai presente sem considera-la, de
nenhuma forma, como referencial. Mesmo que esta solugdo seja suficiente e
metodologicamente adequada, considerando o todo do poema podemos apresentar outra
solugdo. Esse modo de tratar a divisdo do Locutor abre outras possibilidades para a andlise do

sentido do poema, como se vera a seguir. Teriamos a seguinte solugdo

El
L I-x mas

E2
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A questdo seria como devemos configurar os enunciadores E1 ¢ E2. Uma possibilidade
é pensar o E1 como um lugar de dizer intimo e o lugar de dizer de E2 como individual'°.
E1(intimo)
L 1-x mas

E2(individual)

Para sustentar esta distingdo, observemos que, a partir da analise, aproximamos o
primeiro verso da enunciagao do ultimo; ambos podem ser vistos como enunciados deste lugar
social da intimidade, ressaltando o conflito intimo entre ndo beijar e falar pouco e dizer
Teadoro, Teodora.

Deste modo podemos dizer que a cena enunciativa do poema traz uma disparidade
especifica. De um lado uma relacdo I-poeta — al-leitor, de outro a relagdo l1-amoroso — al-teodora

e a isso se acresce uma divisao do lugar de dizer que ora ¢ individual ora ¢ intimo. Teriamos o

seguinte:
Locutor Alocutario
Locutor-poeta alocutario-leitor

E1(intimo) — Beijo pouco, falo menos ainda
E2(ind.) — mas invento palavras...

E2(ind.) — inventei, por exemplo, o verbo teadorar. / Intransitivo:

Locutor-amoroso alocutario-amada

E2(intimo) — Teadoro, Teodora

5. Conclusao

Espero que esta analise, ao lado de possibilitar uma compreensao do poema, indicando
que este processo de analise tem o lugar do analista estabelecido pela possibilidade de recortar

diversamente, com a objetividade que o procedimento assumido permite. A analise pode partir

10 Isto faz aparecer uma distingdo entre um lugar de dizer “intimo” distinto do enunciador-individual, numa
distincdo semelhante a que temos entre enunciador-genérico e enunciador-coletivo.
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de um ponto qualquer com a condicdo de encontrar as projegdes dos recortes uns sobre os
outros.

Quanto ao resultado da analise, a tomada da enunciagao final como ponto de partida, na
medida em que elege a ndo-segmentabilidade como decisiva, permite observar elementos muito
particulares do lirismo do texto.

Um aspecto particularmente me interessa registrar no sentido deste poema. Ele faz
significar a relagdao do lugar do dizer do poeta com a lingua na qual diz. O falante agenciado
em locutor-poeta ou locutor-amoroso € agenciado por esta lingua, e, no acontecimento, este
agenciamento faz aparecer, como elemento do lirismo do poema, a invengao de uma palavra,
diretamente afetada pelo nome da amada. Um outro aspecto ainda, o lugar do locutor-poeta ¢ o
lugar de quem sabe a lingua e sabe falar sobre ela. E desse lugar que o verbo inventado ¢
classificado como intransitivo.

De outra parte a divisdo do enunciador em intimo e individual, apresenta a contraposi¢ao
entre o que se diz no primeiro verso e o que se diz pela contraposi¢do concessiva, € permite
observar como o poema relaciona ao dizer do locutor-amoroso, que diz o ultimo verso, o que ¢

contraditado no dizer do locutor-poeta, o primeiro verso.
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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo
estudar, a partir de uma perspectiva discursiva
da linguagem (CORACINI, 2005 e 2007;
MASCIA E SILVA JUNIOR, 2009;
FOUCAULT, 1985), as interferéncias da
LIBRAS na marcagdo de tempo e em outros
aspectos da gramatica da Lingua Portuguesa
mediante analise de mensagens de surdos via
inbox pela rede social Facebook. tendo em
vista a especificidade da lingua em questdo.
Também problematizar os discursos presentes
na sociedade a respeito da lingua em questio
como do sujeito surdo numa sociedade que
caminha em busca de melhor atender a
necessidade das pessoas com deficiéncia.
Assim, para um estudo sobre os enunciados da
LIBRAS transcritos para a lingua portuguesa
- LP - na modalidade escrita por sujeitos
surdos, analisamos os aspectos linguisticos da
Lingua Brasileira dos Sinais - LIBRAS, a
estrutura dos sinais que ddao forma aos
discursos dos surdos e qual a relagdo entre
esses dois sistemas linguisticos totalmente
diferentes, a Lingua de Sinais - LS e a LP, no
processo de ensino aprendizagem desses
sujeitos. Para este estudo, partimos das
discussoes a respeito da importancia da
LIBRAS no processo de ensino aprendizagem
dos surdos e de como ensinar a LP,
considerando as relagdes de poder que existem
entre aluno surdo e professor ouvinte, aluno
surdo e sociedade. Utilizamos como
procedimento metodologico a selecdo de
mensagens trocadas com surdos da cidade de

ABSTRACT: This research aims to study,
from a discursive perspective of language
(CORACINI, 2005 e 2007, MASCIA E
SILVA JUNIOR, 2009; FOUCAULT, 1985),
the interferences of LBS on the timeline and
other aspects of the grammar of the
Portuguese language by analyzing deaf
messages via the social network Facebook
inbox with a view to specific the language in
question. Also question the discourse in
society about the language in question as the
deaf subject in a society that walks in search
of better meet the needs of people with
disabilities. Thus, for a study on the set of LBS
transcribed into Portuguese Written Language
by deaf subjects, we analyze the linguistic
aspects of the Brazilian Sign Language-
LIBRAS the structure forming the signals that
shape the discourse of deaf and the
relationship between these two totally
different linguistic systems in the teaching-
learning process of these subjects, For this
study, our starting point is the discussion
about the importance of the BSL in the
teaching learning process of the deaf and how
to teach Portuguese Language, considering the
power relations that exist between deaf
students and hearing teacher, deaf students
and society. We use as a methodological
procedure the selection of messages
exchanged with deaf from the cities of Nova
Andradina and Campo Grande in the state of
Mato Grosso do Sul, inbox, gathered from
social Networking — Facebook. The analysis
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Nova Andradina e Campo Grande, estado de
Mato Grosso do Sul, por inbox, recolhidas da
rede social Facebook. A andlise ¢
especialmente focada em como ocorre a
marcagdo de tempo nos discursos desses
sujeitos, que podem transmitir suas ideias de
forma coerente, desde que considerem os
aspectos linguisticos de sua lingua materna-
LM, LIBRAS. Mesmo encontrando barreiras
por parte de alguns profissionais da educacgdo
¢ da sociedade a LIBRAS ¢, de fato, a primeira

of this research is particularly focused on how
the time is marked in the speeches of those
subjects who can convey their ideas
coherently, since it considers the linguistic
aspects of their mother-tongue. Thus, the
process should be thought of as education for
second language. Even finding barriers by
some professionals in education and society
LIBRAS is, in fact, the first language of the
Brazilian deaf community, serving as support
for its members to learn other languages in

lingua da comunidade surda brasileira, their written form.
servindo de apoio para que seus membros
possam aprender outras linguagens na sua

modalidade escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Lingua KEYWORDS: Discourse. Portuguese
Portuguesa (LP). Lingua Brasileira de Sinais Language (PL). Brazilian Sign Language
(LIBRAS). (BSL).

1. Introducio

Na evolugdo das praticas educativas resultantes de/ou atreladas a transformagdes no
plano das praticas sociais, coube aos responsaveis pelo ordenamento juridico a articulacdo de
leis ou atos normativos que acompanhassem esse processo. No Brasil, os marcos desse processo
sao bem recentes: a promulga¢do da Constituicdo de 1988, a “Constituicdo Cidada” de que,
acompanhando movimentos em ambito mundial, vao derivar a¢des em favor da equidade, da
justica social, enfim, da inclusdo, inclusive a escolar determinada pela LDB 9394/96. Assim,
desde a promulgacdo da Constitui¢do, o Brasil vem enfrentando a dificil tarefa de conscientizar
a sociedade sobre a importancia da inclusao das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia
e também de mobilizar a educacao quanto a necessidade de adaptagdes e de preparo especifico
para melhor atender as necessidades desses sujeitos.

Quando ndo ha conscientizagdo por parte tanto da sociedade como da comunidade
escolar, encontramos sempre um desafio a vencer, pois ainda existe exclusao e preconceito que,
consequentemente, fazem diminuir as oportunidades das pessoas deficientes. Nao somente no
que diz respeito as suas condi¢des de vida, mas também de integrar uma comunidade e
contribuir de forma produtiva para o desenvolvimento. Estar a margem ¢ ndo estar dentro dos
padrdes de normalidade que a sociedade estabelece para que o sujeito torne-se de fato cidadao
do pais, pois o diferente — o outro, o deficiente, causa estranhamento, incomoda. Assim, ao

decidir tornar-se uma sociedade inclusiva, assinando uma série de acordos internacionais €
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produzindo uma legislacdo que contemple esse modelo inclusivo, o Brasil se comprometeu a
construir um sistema de educacdo dos deficientes fundado no reconhecimento da necessidade
de caminhar rumo a escola para todos. Também, conforme se verifica na LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional), a intengdo ¢ de que a educacao dos deficientes deva ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 2003). Diante das decisdes e dos
acordos realizados para uma educagdo para todos, conforme a LDB, no que diz respeito a
educagdo de pessoas com surdez, um dos principais objetivos do atendimento a esses sujeitos €
oportunizar o seu desenvolvimento global, pois eles tém potenciais a serem desenvolvidos e o
direito de ter as suas necessidades atendidas num todo. Mas, para que essas concessdes sejam
realizadas, ¢ necessaria atengdo para viabilizar a todas as pessoas deficientes o acesso a
aprendizagem e ao conhecimento, pois estas necessitam de um atendimento especializado em
face das necessidades diferenciadas que podem apresentar.

Por outro lado, com o continuo esfor¢o do Estado em busca de solugdes para melhorar
o ensino dessa clientela, verifica-se que, nos ultimos anos, as lutas tém sido constantes para que
seja garantido o acesso a educacdo de forma eficaz, pois ainda ha, impregnada na sociedade, a
ideia de que os deficientes ndo sdo capazes de desenvolver-se, ou seja, ainda existe dentro de
cada ser certo sentimento de exclusdo. A “alteridade deficiente” a que se refere Skliar (2003)
traz incomodo ao outro “perfeito”, pois, ao estabelecer-se um padrao de normalidade a ser
seguido, excluem-se aqueles que ndao fazem parte do que € “normal”. Somos constituidos do e
no olhar do outro sobre nos; conforme Luz (2013, p. 36), “Neste tipo de experiéncia de
alteridade, torno-me responsavel por outrem, e assim, descubro o outrem € a mim mesmo,
simultaneamente”.

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa' é estudar as interferéncias da LIBRAS na
marcacdo de tempo e em outros aspectos da gramatica da Lingua Portuguesa mediante andlise
de mensagens de dois surdos via inbox da rede social Facebook, tendo em vista a especificidade
da primeira lingua. Também problematizamos os discursos presentes na sociedade a respeito
da lingua em questdo, como sendo do sujeito surdo, numa sociedade que caminha em busca de
melhor atender a necessidade das pessoas com deficiéncia. Embora os discursos oficiais

busquem essas metas, ndo podemos, ingenuamente, desconsiderar que, nas entrelinhas dos

! Parte integrante da dissertagdo de mestrado defendida no Programa de Pés-graduagdo em Letras da UFMS, por
Eliane Alves da Silva, sob a orientacdo da Profa. Dra. Vania Maria Lescano Guerra, na area de Estudos
Linguisticos (Ver SILVA, 2015).
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discursos que permeiam a inclusdo, ha certo sentimento de exclusdo, pois aceitar o outro que ¢
diferente torna-se uma tarefa dificil. E, considerando que, nos discursos sobre a surdez, a
LIBRAS e os discursos educacionais exercem influéncia no processo de ensino-aprendizagem
dos surdos, esta pesquisa propde: a) retomar o contexto socio—histoérico da LIBRAS e sua
relacdo com a Lingua Portuguesa; b) analisar os usos da Lingua Portuguesa (LP) por sujeitos
surdos quanto a questdes gramaticais presentes nas duas linguas - LIBRAS e LP; c) descrever
processos de marcagdo de tempo em LIBRAS e sua interferéncia na transcrigdo para a LP
escrita por surdos.

Para tanto, tomamos por base os estudos de Salles (2007), de Quiles (2010) e de Honora
(2009) ao afirmarem que a LIBRAS tem sua propria estrutura gramatical, e necessita ser
ensinada para os surdos como L1 ¢ a LP como L2. Ainda nos embasamos em estudos sobre a
lingua e sua funcionalidade, os aspectos que a compdem, dando a ela status de lingua,
articulados por Neves (2000) e Fiorin (2003), como também nas consideragdes sobre a surdez,
o sujeito surdo, o olhar da sociedade sobre esse outro deficiente, que se torna estrangeiro dentro

do proprio pais, conforme ponderam Luz (2013), Skliar (2003) e Coracini (2003).

2. Das condicoes de producio dos discursos

Apresentamos a descrigdo dos aspectos linguisticos que compde a LIBRAS,
especificando cada parametro constituinte dos sinais, em especial 0 modo como a marcagao de
tempo ocorre nessa lingua. Assim, a luz das perspectivas funcionalista e discursiva,
consideramos, pois, neste estudo, a LIBRAS como primeira lingua e meio por exceléncia para
o processo de ensino e aquisi¢do de linguas por surdos em um cenario atravessado/constituido
pelo discurso de inclusdo desses sujeitos na sociedade, considerando os fatores historicos que
marcaram a comunidade surda e a LIBRAS. O intuito do trabalho ¢ analisar como a LP ¢ a
Libras se entrelacam no processo de ensino aprendizagem do surdo inserido em dois universos
distintos: o dos ouvintes e dos surdos. Mesmo a LIBRAS sendo reconhecida como lingua
natural dos surdos pela lei de n° 10.436/ 02, e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/05,
(reconhecimento concretizado por ela possuir estrutura linguistica propria com os mesmos
requisitos de uma lingua oral-auditiva), ainda ha grande discussdo sobre a importancia dela na
vida dos sujeitos que dela fazem uso. Alguns defendem o oralismo; outros a comunicagao total

ou educacao bilingue.
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Nossa hipotese de trabalho considera que os surdos podem aprender uma segunda lingua
a partir da sua lingua materna considerando os aspectos linguisticos de ambas. Isso porque,
mesmo com estudos a respeito dessa questdo na academia e na midia, muitos educadores “nao
aceitam” a escrita dos surdos por julgarem em desacordo com as normas da lingua padrao.
Conforme Fiorin (2006, p. 11), “a linguagem ¢ uma matéria do pensamento, vindo a ser um
veiculo de comunicagao social, sendo relativamente autobnoma, numa visao funcionalista, ou
seja, a lingua ¢ uma interagdo social entre seus usuarios". Para Fiorin (2006, p. 17), sendo
verbais ou ndo verbais, as linguagens compartilham uma caracteristica importante: sdo
consideradas como sistemas de signos usados para os seres humanos estabelecerem
comunicagdo entre si. A lingua, quando usada no contexto real pelo seu usudrio, estabelecendo
uma comunicagao real em seu uso, pode categorizar o mundo de diversas formas, afirma Fiorin
(2000).

Por intermédio do ato de ouvir, o sujeito adquire sua lingua materna, uma caracteristica
fortemente presente no processo de aquisicdo de linguagem de um sujeito ouvinte; porém,
quando nos referimos ao sujeito surdo, ele adquirira a lingua que a ele foi apresentada desde o
seu nascimento. Se nascer surdo, numa familia surda, sua lingua natural imediatamente serd a
LS; por outro lado, se adquirir a surdez apos certa idade, sua lingua natural serd a lingua oficial
do pais, aquela adquirida oralmente no seio familiar. O desenvolvimento de linguagem se da
de forma plena a partir do momento em que a crianga ¢ exposta a sua lingua, utilizando-a em
diferentes contextos, e ndo apenas quando os colegas e professores se dirigem a ela. Segundo
Lacerda e Santos (2013, p. 19), o segredo para o bom desenvolvimento da linguagem dessa
crianca ¢ propiciar a ela as mesmas oportunidades que as criangas ouvintes recebem
naturalmente.

Nesse contexto, descrever o comportamento funcional dos aspectos linguisticos da
LIBRAS, especialmente da marcagdo de tempo, pressupde também consideragdes discursivas
sobre o sujeito surdo e a LIBRAS. Todas essas informagdes sdo extremamente importantes para
o processo de ensino aprendizagem desses sujeitos, como também para o processo de
transcodifica¢do da L1 para a L2 na modalidade escrita.

O universo de investigagdo da pesquisa, que ¢ de natureza bibliogréfica e interpretativa,
¢ composto de mensagens espontaneas trocadas via inbox, na rede social Facebook, por meio
de perguntas e respostas por surdos de Nova Andradina-MS e Campo Grande - MS. Antes de

adentrar na analise do corpus, num primeiro momento fazemos uma breve explicagao sobre o
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historico familiar e académico de cada sujeito aqui apresentado; depois analisamos os textos
escritos por esses surdos. Para uma reflexdo final, pretendemos compreender aspectos
gramaticais e discursivos relacionados a LIBRAS e ao sujeito surdo, assim como sua relagao
com a lingua portuguesa na sua modalidade escrita. Para justificar a relevancia e o carater
inédito do trabalho proposto, tomamos por base o estudo de vérios pesquisadores. Mascia e
Silva Janior (2009), no livro Ensino e aprendizagem de linguas e a formag¢do do professor,
perspectivas discursivas, faz uma desconstru¢cdo dos discursos a respeito das leis e decretos em
vigor sobre a lingua de sinais e a educagao dos surdos, problematizando como os discursos que
ainda estdo impregnados na sociedade fazem que os olhares sobre o sujeito surdo, a luz de
decretos em vigor, interfiram no seu aprendizado, ja que esse sujeito traz em si certo sentimento
de exclusao.

A obra de Kail (2013) sobre a aquisicdo de linguagem traz uma reflexdo sobre como
ocorre a aquisicao da linguagem pelas criangas surdas, destacando a importancia do ensino de
LIBRAS desde os primeiros anos de vida, especialmente quando a crianga ¢ exposta ao contato
com surdos adultos, usudrios da LS. Traz também reflexdes sobre temas que influenciam nesse
desenvolvimento, como a questdo do bilinguismo e do implante coclear.

A obra de Derrida (2001), sobre o Monolinguismo do Outro, apresenta uma reflexao
sobre o fato de que a lingua em si ndo € propriedade nossa: mesmo dizendo que a lingua ¢
minha, ela sempre sera a lingua do outro. Acrescenta o autor que o sentimento de pertenga ou
ndo a determinada lingua nos leva a entrar num certo hibridismo cultural e linguistico,
indagando a qual universo linguistico devemos pertencer: se a0 majoritario ou a minoria, no
que diz respeito a LS. Afinal, ¢ a lingua que nos constitui como sujeitos ativos, no bojo de uma
sociedade que, ainda, carrega, dentro de si, certo receio de aceitar a lingua do outro.

Consideramos aqui também o trabalho realizado por Quiles (2010), discente da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, que apresenta questdes basicas sobre a estrutura
linguistica da LIBRAS e as diferengas consideraveis em relagdo a Lingua Portuguesa, como
também os discursos que ha a respeito da educagdo de surdos. Segundo essa autora, muitos
professores ndo entendem a importancia de se levar em consideracdo estratégias adequadas de
ensino e esforcam-se na busca de caminhos para ensinar o portugués com as mesmas
metodologias utilizadas para as criancas que ouvem. Diante disso, do que adiantara todo um

esforco em busca de metodologias para o ensino da LP para surdos se elas continuarem a ser

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 231



Vania M. L. Guerra, Eliana F. A. da Silva | p. 226-248 Sujeitos surdos e discurso: a construgdo...

pensadas para alunos ouvintes? Se ndo forem adequadas as particularidades desse sujeito, de
sua lingua materna, a LIBRAS neste processo ndo sera considerada, valorizada.

Segundo Lacerda e Santos (2013, p. 19), “para que um desenvolvimento de linguagem
se d¢ de forma plena € necessario que a crianga seja exposta a lingua sendo usada em diferentes
contextos € ndo apenas quando os colegas e os professores se dirigem a ela”. Nessa esteira,
concebemos o estudo da LIBRAS em seu contexto social e historico estabelecendo convivéncia
significativa com a LP, buscando esclarecer para os leigos como os aspectos sociais e historicos
tém contribuido para a concretizagdo e reconhecimento da LIBRAS como lingua no Brasil, bem
como mostrar a importancia de tais aspectos ao estabelecer uma convivéncia com o Portugués,
considerando as diferencas entre as estruturas e construgdes linguisticas existentes nas duas
linguas.

Vale dizer que ao se estudar as origens da LS bem como de que forma a vida das pessoas
surdas e a lingua utilizada por elas eram vistas pela sociedade, verifica-se que ambas (a Lingua
e a vida) foram pouco investigadas, permanecendo na obscuridade e longe do conhecimento
das pessoas. “As pessoas que tém surdez, ao longo da histéria da humanidade, foram colocadas
em varios lugares sociais: foram mortos, proscritos ou apenas tolerados nas sociedades antigas”
(MASCIA; SILVA JUNIOR, 2009). Sabemos que elas eram consideradas débeis e ignorantes
na Antiguidade; somente no século VI, temos os primeiros casos de surdos que aprenderam a
escrita, sempre atrelados a benevoléncia de pessoas ligadas a igreja.

Conforme Honora (2009), a familia que tinha um filho surdo geralmente o langava ao
mar, era morto, ou os abandonava por acreditarem que era um castigo para a familia por algum
pecado cometido, isso na maioria dos paises. No entanto, com o passar dos anos, a visdao a
respeito do sujeito surdo como ser humano capaz de pensar e desenvolver-se comega mudar
ainda na idade moderna. O Americano Thomas Hoppins Gallaudet, sensibilizado com Alice
Cogswell (uma menina de oito anos de idade) viaja para a Europa em busca de novos métodos
para ajudar no desenvolvimento de Cogswell; Gallaudet ndo acreditava no método oralista, por
1sso teve a coragem de tomar frente em suas pesquisas, indo a busca de novos métodos, servindo
de exemplo para outras manifestagdes e agucando a curiosidade de outros pesquisadores sobre
a questdo da linguagem, vindo essas reflexdes a repercutir mundialmente, inclusive no Brasil.

Assim como as linguas orais t€ém seus “regionalismos”, ou seja, ndo sao universais, com
a LS nado ¢ diferente. Esta também tem suas varia¢des. Sao diferentes por todo o mundo como

a ASL (American Sign Language), a LGP (Lingua Gestual Portuguesa) e a LSF (Langue des
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Signes Francgaise) e a LIBRAS (Lingua Brasileira de sinais) e todas sofrem pressdes do uso,
evoluindo com o tempo, a partir de um grupo social, corroborando o que afirma Fiorin (2006,
p.12) acerca das linguas naturais: “[...] as linguas se transformam com o tempo, independente
da vontade dos homens, seguindo uma necessidade propria da lingua e manifestando-se de
forma regular”. A Lingua Brasileira de Sinais e a American Sign Language tiveram suas origens
na Lingua Francesa de Sinais, ou seja, assim como todas as linguas tém seu contexto histdrico,
a LS também o possui.

Segundo Salles (2007, p. 55), o oralismo era o forte da época, por considerar-se que a
fala era o fator importante para que uma pessoa fosse considerada como “gente”, capaz de
desenvolver-se em todos os ramos do conhecimento. De 1910 a 1913, um grande
desenvolvimento cultural inicia-se no pais com a fundac¢ao da Associagdao dos Surdos-mudos;
por outro lado, inicia-se uma fase “negra” na histdria da LS no Brasil: o ex—diretor do INES,
Dr. Armando de Paiva de Lacerda, proibe, de 1930 a 1947, o uso da LS entre os surdos,
permitindo somente que usassem o alfabeto manual, um bloco de papel com lapis no bolso para
escrever a palavra e a fala. Em 1950, a ex—diretora do INES, Ana Rimoli de Faria Doria, ao
assumir o cargo, além de proibir o uso da LS, também proibe o uso do alfabeto manual,
implantando o método oralista. Esse método, conforme Quiles (2010, p. 23), decidido pelo
Congresso de Milao no ano de 1880, foi deixado de lado quando os manifestantes, em prol de
uma educacao favoravel a educagdo de surdos, defendem a ideia de que o uso dos sinais na
educagdo deles era primordial.

As tentativas de implantar o método oralista foram frustrantes, pois os surdos ndo
conseguiram adaptar-se a essa imposic¢ao, continuando com o uso da LS. Segundo Honora
(2009, p. 26), durante esse periodo de controvérsias e discussoes sobre o melhor método de
ensino-aprendizagem para o sujeito surdo, chega ao Brasil a Comunicagdo Total, que permitia
o uso de qualquer instrumento que estabelecesse um elo de comunicagdo entre o sujeito surdo
e 0s ouvintes como, por exemplo, o uso de sinais e oralidade ao mesmo tempo, pois o objetivo
era a comunicagao em si. Verifica-se que, desde aquele tempo, até os dias de hoje, as discussoes
a respeito da linguagem usada pelos surdos sdo constantes. Uns defendem apenas a oralidade,
outros apenas os sinais, e essa divergéncia, querendo ou ndo, influencia a aprendizagem da LP

pelos surdos como segunda lingua.
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3. Das perspectivas tedricas e metodologicas

Os sujeitos surdos que ingressaram no mundo académico, educacional e linguistico
formando-se em graduagdes, vivem em constante busca da melhor forma de desenvolver
métodos que de fato auxiliem seus pares em seu processo de ensino aprendizagem de forma
que considerem a sua L1 (no caso a LIBRAS) como prioridade nesse processo. Estudos sobre
surdos e sobre a Libras vém sendo constantemente construidos ao longo dos anos, porém ainda
se encontram permeados por discursos cristalizados que defendem a ideia de que o surdo deve
e necessita falar para estar inserido de fato na sociedade e sentir-se parte dela. Ao estar inserido
na sociedade, o falante busca diversas formas de linguagem para que seja possivel uma
comunicagdo com aqueles que estdo a sua volta. Essa comunicacdo depende da presenca de
dois individuos socialmente organizados para que o ato enunciativo se estabeleca permitindo,
assim, uma intera¢do verbal. Conforme Coracini (2007), a lingua pode ser vista como uma
constru¢do socio-historico-ideologica que os sujeitos, ao usa-la (sendo eles sociais ou
historicos), sempre serdo perpassados pelo olhar do outro, seja em relag@o a sua lingua materna,
seja a lingua estrangeira.

Assim como toda lingua falada e escrita tem sua gramadtica propria, a lingua natural das
pessoas surdas, a LIBRAS, também possui sua estrutura gramatical propria. Para que
prossigamos nossa discussdo a respeito de seu ensino para os sujeitos surdos, discorremos
adiante sobre os aspectos gramaticais que compdem essa lingua, como também os aspectos
gramaticais da lingua portuguesa na sua modalidade escrita. No viés funcionalista busca-se
explicar como a lingua ¢ adquirida pelo falante, sendo ele nativo ou aprendiz de uma segunda
lingua. Assim, trazemos uma reflexdo sobre os aspectos gramaticais da LIBRAS,
especificamente no que diz respeito a marcacdo de tempo, tendo como base a perspectiva
funcionalista da linguagem, que considera a lingua como interagao social, que sofre influéncias
internas e externas, que, por sua vez, sao necessarias para o equilibrio gramatical, pois, como
diz Neves (1997, p.15), “[...] ndo pode ser negado que a gramadtica tem sido sensivel as pressoes
do uso”.

A compreensao da influéncia dos discursos na construgao estrutural de uma lingua e das
relagdes de poder existentes entre sujeito surdo e ouvinte torna-se crucial na compreensao desse
processo. Ao se estabelecer uma relagao de saber-poder, gera-se um conflito, um embate, uma
busca da defesa da lingua em questdo, um apagamento de identidade para o sujeito ser o que o

outro quer que seja, ou ser ele mesmo com suas particularidades. Assim, como diz Foucault
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(1985, p. 95), “¢ justamente no discurso que vem a se articular poder e saber”. Afinal, nds nos
constituimos a partir do e pelo olhar do outro; a nossa aparicdo nos representara diante da
sociedade, como afirma Luz (2013, p.38): “Dar suporte a apari¢gdo de uma pessoa demanda
tempo, delicadeza e consideragdo”. Segundo esse autor, ao se partir da solidao essencial, “o ser
humano entra no mundo na condi¢do de exilado surpreendido, acolhido no abraco e no olhar
de alguém para que um lugar se estabeleca e um iniciar-se possa acontecer”.

Ao ser utilizada pelo surdo, a LS visa ao estabelecimento de comunicagao com o outro,
formando, assim, por meio de uma lingua visual-espacial, um discurso que por si formara uma
estrutura que transmitira ideias e significados, realizando a¢des que advogardo a favor da
integracao das propriedades que a compdem na constitui¢do do discurso dele, influenciando sua
aprendizagem ao passar pelo processo de aquisicdo de segunda lingua na modalidade escrita.
Torna-se necessario que o professor e que a sociedade tenham conhecimento dos aspectos
gramaticais da LIBRAS e das as diferencas e semelhancas que hd com a LP para que seja
possivel a compreensao da escrita desses sujeitos que se tornam tradutores da propria lingua.

Conforme Mascia e Silva Janior (2009, p. 298): “o estabelecimento de um novo
(mesmo) lugar para este sujeito que se constitui sob as relagdes de poder-saber que,
historicamente, engendraram a dominacdo, a colonizagdo, o controle, o enclausuramento, o
apagamento e a (des)territorializacdo do diferente”. Essa busca da normatizacdo do sujeito
surdo gera uma infinita gama de discursos nos quais se estabelecem diferentes formas de
relacdes de poder entre surdo-professor, surdo-surdo, surdo-sociedade, pois o diferente sempre
trara incomodo. E sair da zona de conforto para compreender e aceitar o outro que ¢ diferente,
que tem outra forma de olhar o mundo, € um processo complexo, pois requer reconstruir
conceitos, discursos e posicionamentos ja cristalizados pelo contexto socio-histérico dos surdos

e de sua lingua. Segundo Méscia e Silva Junior (2009, p. 304):

Nos entremeios desse discurso, jogos de verdade estabelecem mecanismos de
controle destes individuos pertencentes a uma iluséria “minoria” que, no
Brasil, de acordo com dados do IBGE (2002), somam-se a mais de 5 milhoes
de pessoas. Estas praticas de subjetivacdo sdo escamoteadas por uma
perspectiva solidaria e positivista em relacdo ao outro que necessita “estar
dentro”, “ser” e “fazer parte” dessa comunidade. Fazer parte da (nossa)
mesmidade. Para isso, o diferente, o anormal, o outro que incomoda na sua
especificidade, que ndo se explica, diagnostica, complexo e atipico torna-se
objeto de manipulacdo, de investigacdo, de pesquisas, de intrigas e de
controle.
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4. Da busca pelas regularidades e dispersoes: o processo analitico

[...] dominar uma lingua ndo se restringe

a conhecer palavras ou mesmo frases de
comunicagado [...] (FERNANDES, 2012,

».19)

Nosso primeiro sujeito, aqui identificado como S1, € pessoa surda de nascenga, usuaria

da LIBRAS, estudante do primeiro ano do Ensino Médio, com idade de 20 anos, filha de pais
ouvintes e que, por um longo periodo, foi submetida somente as praticas ouvintistas. Durante a
infancia, a aluna teve contato com lingua de sinais na sala de recursos, o que chamamos hoje
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, em periodo contrario ao da escola de ensino
regular, que frequentava sem a presenga de intérprete de LIBRAS, ja que, na cidade em que
residia, ndo havia esse profissional qualificado para a fun¢do. Ao adquirir a LIBRAS na
convivéncia com seus pares na sala de AEE e com o profissional intérprete na sala regular a
partir do sexto ano do ensino fundamental, a aluna teve melhor desenvoltura no seu processo
de ensino-aprendizagem. Tinha, no entanto, dificuldades para conseguir desenvolver a escrita
por medo de “errar”, pela constante cobranga de ter que escrever conforme as regras gramaticais
da LP. O reconhecimento da LIBRAS como sua lingua materna e da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, bem como o uso da LIBRAS no ambiente familiar, concorreram
significativamente para o processo de aquisicao da L2. O pesquisador/entrevistador que usa o
portugués surdo para que S1 possa compreender a fala e estabelecer um didlogo Nas sentencas
transcritas a seguir, escritas por S1, podemos verificar que ela consegue fazer uma
transcodifica¢do da sua L1 para a L2, embora em conformidade com os aspectos gramaticais

da LIBRAS.

(a) meu orelha meu fazer cirurgia para fechar os buraquinhos verdade hj eu
medo verdade doengas hj eu coitado sim (grifos nossos).

(P) nossa, coitada vc

Deus cuidar vc.

(b) meu cirurugicas ontem ja

figados meu doengas

meu chorar hj

(P) Chorar nao, Deus cuidar vc.

(c) ESCOLA NAO HJ IR NAO

EU HJ RUIM DOENCAS TBM
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Observa-se que os textos sdo construidos por meio de sentengas completas, porém

curtas, como se verifica em (a) e (b). Fazendo sua segmentacao temos:

(d) meu orelha / meu fazer / cirurgia / para fechar os buraquinhos / verdade hj eu
medo / verdade doencas hj / eu coitado sim /
(e) meu cirurugicas / ontem / ja /
figados meu / doengas/
meu/ chorar hj /
(f) ESCOLA /NAO HJ IR / NAO /
EU / HJ RUIM/ DOENCAS TBM /

A opc¢do pelo uso de sentengas curtas vem a ser uma estratégia que permite que as
estruturas semanticas sejam coerentes quando hé auséncia das propriedades de encaixamento e
do dominio de conjungdes e preposicdes. Ha nessas sentengas a auséncia de artigos, preposi¢ao
e conjungdes, pois, de acordo com Strobel e Fernandes (1998), na estrutura gramatical da
LIBRAS a auséncia desses conectivos na escrita dd-se porque os conectivos ja estdo
incorporados ao sinal. Ha prevaléncia do pronome em primeira pessoa como MEU e EU, o uso
dos verbos no infinitivo, mas com marcas ndo manuais (refere-se as expressdes faciais,
corporais, movimentos da cabeca), que indicam se o tempo esta no presente, passado ou futuro.
Nessas construgdes, observa-se semelhanga com as construgdes de aprendizes ouvintes quando
estdo adquirindo uma segunda lingua; no entanto a LIBRAS interfere nesse quesito em razao
de sua estrutura sintatica, pois, conforme Salles (2007, p. 128): “[Na] lingua de sinais, as
narrativas e didlogos sdo basicamente constituidos de coordenacdes de sentencas cuja estrutura
interna ¢ predominantemente segmentavel como [[tOpico] [topico] [argumento — predicado]]”.

Ao fazer a segmentacdo das construgdes, observa-se que o advérbio de tempo HOJE ¢
utilizado ora no final, ora no meio das sentengas, em (a) (b) e (c), enquanto na sentenca (b) S1
utiliza os advérbios temporais ONTEM e JA para marcar o passado no final de um periodo,
iniciando a sentenca seguinte com o substantivo FIGADO. O operador JA ¢é utilizado para
enfatizar que o fato efetivamente ocorreu no passado, tornando-se “complemento” do termo
ONTEM. Conforme Strobel e Fernandes (1998), “quando se deseja especificar as nogdes
temporais, acrescentamos sinais que informam o tempo presente, passado ou futuro, dentro da
sintaxe da LIBRAS”. Para o presente usa-se advérbio AGORA/HOJE; para o passado ONTEM/
HA/ MUITO TEMPO/PASSOU/JA; para 0 futuro,
AMANHA/FUTURO/DEPOIS/PROXIMO.
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Segundo a Gramatica de Usos da Lingua Portuguesa (NEVES, 2000, p. 258-9), o termo
HOIJE ¢ considerado como advérbio de tempo forico, pois indica as circunstancias do momento
da enunciacdo em referéncia, dentro de uma escala de proximidade temporal; assim, esse
advérbio pode indicar um periodo (maior ou menor) considerado proximo ao momento da
enunciacao e, portanto, ligado ao enunciador. Nas trés sentencas, mesmo com as alteragdes na
ordem dos constituintes, esse advérbio temporal representa um periodo demarcado, indicando
tempo cronologico, ligado ao calendario, podendo também ser percebida de forma clara essa
marcagdo na sentenca meu cirurugicas ontem jd, na qual os advérbios ONTEM e JA referem-
se tempo anterior, em relacdo a continuacdo da sentenga (b) meu chorar hj, estando ligado ao
calendério.

O uso do advérbio HOJE marca que a situacdo ocorre no presente, € os advérbios
ONTEM e JA marcam o passado; S1 transcreve sua fala para o portugués escrito pensando na
estrutura linguistica de sua lingua materna - LIBRAS. Segundo Fiorin (1996, p. 167), “Hoje,
ontem ¢ amanhd podem significar genericamente no presente, no passado e no futuro [...]”.
Embora tenham essa semelhanga no que diz respeito ao uso dos advérbios, a diferenca encontra-
se em relagdo a ordem dos constituintes: embora a ordem base seja SVO, ela se torna flexivel
na LIBRAS, sendo essa transcodificacdo divergente das normas linguisticas da lingua alvo —
LP.

As divergéncias que ocorrem na marcagao de tempo dao-se exatamente porque na LP a
flexao verbal € essencial para a marcagdo temporal, enquanto na LIBRAS ¢ o uso de advérbios
e de expressdes “ndo manuais” que determinam se o tempo estd no passado, presente ou futuro.

A diferenca pode ser notada quando a transcrevemos para a LP conforme as normas linguisticas:

(g) Hoje farei uma cirurgia em minha orelha, para fechar buraquinhos, mas eu estou
com medo da doenga, verdade, coitada de mim

(h) Eu estou doente, hoje chorei, porque ontem ja fiz cirurgia em meu figado.

(1) Nao fui para a escola hoje, porque ainda estou doente.

Nesse processo de transcodificagdo, vivendo numa zona de conflito entre duas linguas
divergentes, mas a0 mesmo tempo semelhantes em alguns aspectos gramaticais, o sujeito surdo
torna-se um tradutor da sua propria lingua para a lingua alvo e vice-versa. Ser tradutor nao ¢
facil, pois os surdos, durante toda a sua vida, t€ém contato com trés linguas diferentes, a
LIBRAS, Portugués falado e Portugués Padrdo. Ele ¢ usuario de duas linguas diferentes que

fazem uso do mesmo codigo linguistico. Para Coracini (2005, p.11), “[...] ser tradutor significa
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ser bilingue: dominar cada uma das linguas, idealmente completas, ¢ ser capaz de passar
tranquilamente de uma lingua para outra (da lingua estrangeira para a lingua materna ou vice-
versa) [...]”. Ainda de acordo com Coracini (2005), o ato de traduzir consiste em estabelecer
uma relagao de amor com a lingua e com o outro que esta a sua volta, seja pela linguagem
escrita, oral ou até mesmo pelos sinais, para que pessoas que nao falam a mesma lingua se
entendam e se comuniquem.

Dando prosseguimento ao processo analitico, apresentamos o excerto de S2. Com 28
anos, essa pessoa ¢ surda de nascenca, em decorréncia de uma doenga contagiosa que a mae
teve durante a gravidez conhecida como rubéola. O pesquisador/entrevistador de S2 usa ora o
portugués surdo, ora o portugués padrio, ja que S2 entende as duas formas de linguagem
utilizada na escrita. Assim, S2 ¢ oralizada e faz uso da LIBRAS apenas quando esta em contato
com seus pares; ¢ casada com ouvinte e graduada em Administracdo. O percurso académico e
de ensino-aprendizado de S2, assim como de S1, foi marcado por técnicas ouvintistas em que
o método oralista era o foco; mesmo frequentando a sala de recurso - AEE - por longo espago
de tempo no ensino regular, S2 ndo tinha a presenca de intérprete, sendo este acessivel somente
quando cursou Administragdo e, mesmo assim, a presenca do profissional ndo era constante;
ocorria duas ou trés vezes por semana. Pelo fato de seu contato com a LIBRAS ter sido tardio,
S2 a adquiriu para contato com seus pares surdos em ambientes nos quais eles se encontravam.
Em sua escrita, diferente de S1, notamos que as construgdes j& sao mais proximas a gramatica
da LP, conforme o ensino que a ela foi proporcionado. No entanto, mesmo trazendo marcas da

LP, a escrita tem fortes marcas da LIBRAS, pois carrega consigo uma identidade surda.

(a) Vou medico na clinica de mulher

O marcos ja foi embora hoje e no quarta a noite ele vem de novo (grifos nossos)
(P) vocé vai médico? O Marcos ta junto vc ai?

Ja fiz inscrigdo e ja pagou

(P) hum, legal,

Bom tentar fazer

(c) Ja mudei duas semana passada e agora to aqui em Nova
Ontemtava casamento Aqui em nova

(P) hum legal... entendi

Eu to aqui cidade trés lagoas meu pai veio junto comigo procurar trabalho
aqui. Voce ta gostando de Aragatuba?

Diferentemente de S1, S2 apresenta sentengas mais completas, fazendo uso de alguns

conectivos da Lingua Portuguesa como artigos e preposi¢oes; essas sentengas sdo mais aceitas
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por ter seu texto maior proximidade com a modalidade escrita da lingua alvo; porém traz marcas
linguisticas da LIBRAS como, por exemplo, a ndo concordancia nominal e verbal uma vez que,
nessa lingua, ndo ha marcagao de género/nimero e pessoa, como se verifica em (a) e (b). A

partir da segmentacao, temos:

(a) Vou medico / na / clinica / de / mulher/ (grifos nossos)

O / marcos / ja / foi / embora / hoje / e no/ quarta / anoite / ele vem / de novo/
(b) Ja/ fiz / inscrigdo / e / ja / pagou

(c) Ja /mudei/ duas semana passada / ¢ / agora / to aqui em Nova/

Ontem/ tava / casamento / Aqui em nova /

Assim como em S1, a op¢do por sentengas curtas sempre sera uma estratégia para que
as estruturas semanticas sejam coerentes quando hé auséncia de propriedades de encaixamento
e no dominio de conjungdes, preposi¢des e subordinagdo. Nas construgdes de S2, hd a presenca
de artigos como O, em (a); de preposi¢des como DE, NA e NO, em (a); EM, em (c); ha também
a presenga do articulador aditivo ou sequenciador E em (a), (b) e (c¢); mesmo fazendo uso de
tais conectivos, observa-se que o uso de preposi¢des ocorre, permitindo que a escrita de S2 se
pareca com a de um ouvinte falante da LP, mesmo estas ndo sendo existentes na estrutura
linguistica da LIBRAS.

Nessas construgdes, observa-se que S2 consegue estabelecer uma escrita com coesao e
coeréncia, além de que realiza a flexao do verbo, que, por sua vez, estabelece a marcacao de
tempo nas linguas orais como em “O marcos ja foi embora hoje e no quarta a noite ele vem de
novo”; ja em (b), quando diz “ja pagou”, ndo héa concordancia verbal, pois faz o uso de terceira
pessoa do singular para se referir a primeira pessoa do singular, constru¢gdo muito comum entre
os surdos. Isso porque na LIBRAS o verbo sempre vem no infinitivo, pois o passado ¢ marcado
pelo advérbio de tempo JA. Mesmo assemelhando-se a escrita da LP, em razdo de o contato
com sua primeira lingua ter sido via oralidade e por ter a capacidade de memoria imagética da
palavra, a escrita de S2 traz tragos de escrita de aprendizes de segunda lingua, além de marcas
identitarias do sujeito surdo a partir da estrutura linguistica da LIBRAS; assim, podemos dizer
que esse sujeito ¢ bilingue.

Ao fazer a segmentagio das construgdes, observa-se que o advérbio de tempo JA é
utilizado no inicio das sentencas (a) (b) e (c) para demarcar o tempo passado, ou seja, que o
fato ocorreu em dia anterior a0 momento da enunciagdo; na sentenga (a), S2 utiliza o advérbio

forico HOJE (NEVES, 2000) logo depois do advérbio lexicalizado EMBORA para demarcar o
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tempo presente, como faz S1. J& o uso do substantivo QUARTA e do advérbio NOITE como
marcagdes temporais de futuro referindo-se ao sujeito Marcos também pode ser considerado
como forico, pois s6 podemos falar em futuro ou passado pela perspectiva do presente da
enuncia¢do. Na sentenca (c), S2 faz uso de JA, de um adjetivo “adverbial” PASSADA e do
advérbio ONTEM para marcar o passado referindo-se a um dia anterior ao momento da
enunciagdo, enquanto o AGORA marca o tempo presente ¢ o EMBORA nio seja
necessariamente cronologico, pois, mais do que representar 0 momento da enunciagdo, esse
operador estabelece oposicao entre “antes” e “agora”. Conforme Fiorin (1996, p. 191) “[...] o
tempo linguistico € o tempo do mundo para a certeza de que o tempo ¢é efeito de sentido
produzido na e pela enunciacdo”.

S2 transcreve sua fala para o portugués escrito a partir da estrutura linguistica de sua
lingua materna — LIBRAS. Mesmo que tenha sido oralizada na Lingua Portuguesa e tenha
aprendido a LIBRAS tardiamente, usando-a mais em contato com seus pares, podemos dizer
que S2 esta integrada, senao incluida na sociedade pela sua competéncia linguistica em L1 e
L2. S2 estd inserida num monolinguismo, pois tanto a oralidade quanto a lingua de sinais
sempre pertencera ao outro € ndo exclusivamente a um Unico sujeito que dela faz uso, pois
como argumenta Derrida (2001, p. 39) “[...] A minha lingua, a inica que me ougo falar e me
ougo a falar, ¢ a lingua do outro”. Embora a escrita de S2 se aproxime da de um falante nativo
da LP, com uso dos determinantes e conectivos (artigo, preposicdes, advérbios) e algumas
flexdes verbais, sempre trard marcas de flexibilidade na ordenacdo dos constituintes que
caracteriza as linguas de sinais. Assim, a existéncia de divergéncias estruturais entre as duas
linguas em questdao no momento da transcodificag@o, ou seja, no momento de realizar a traducao
de sua lingua visuogestual para a modalidade escrita da Lingua Portuguesa carregara esses
conflitos gramaticais. Observemos a seguir como as sentengas produzidas por S2 poderiam

ficar numa tradugao, respeitando as regras gramaticais da lingua alvo:

(d) Eu vou a clinica da mulher, passar pelo médico, e Marcos hoje ja foi
embora; volta quarta-feira a noite.

(e) Ja fiz e paguei minha inscri¢ao

(f) Mudei ha duas semanas, hoje estou aqui em Nova, ontem eu

fui a um casamento.

Nesse processo de transcodificagao, por viver em dois universos linguisticos diferentes,

S2, assim como S1, torna-se tradutor da propria lingua para a lingua-alvo e vice-versa. Para
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Coracini (2005, p. 11): “[...] Assim o tradutor se constitui do e no desejo do outro, transitando
no espaco ilusdrio, construido entre a ‘sua’ lingua (também denominada LM) e a lingua do
outro (chamada de L2 ou LE)”. E essa ardua tarefa leva o sujeito a viver num conflito interno,
de pertenca ou nao a uma lingua, pois se torna um estrangeiro dentro da propria casa, dentro do
proprio pais. Ao sermos constituidos no e pelo olhar do outro, somos julgados pelo uso que
fazemos da lingua, levando-nos a refletir sobre a pertenca ou nao a ela. Até que ponto a lingua
pode ser considerada nossa num universo em que a lingua dominante ¢ a que detém o poder,
constituindo a identidade do sujeito “brasileiro”?

Mesmo que a lingua de que o sujeito faz uso o constitua, ele sempre estara submetido a
uma sociedade em que a lingua majoritaria sera a dominante; no entanto tal lingua sera refletida
conforme o contexto em que foi ensinada. No caso dos surdos, a LP na modalidade escrita sera
reproduzida conforme foi ensinada a esse sujeito: se com estratégias de ensino para segunda
lingua ou como primeira lingua, como ¢ o caso de surdos filhos de pais ouvintes, porém, trara
as marcas linguisticas da LIBRAS. Silva (2010) recomenda que, mesmo que textos produzidos
pelos sujeitos surdos sejam compreensiveis em relagdo ao contetido semantico, € possivel uma
reorganizagao das estruturas superficiais conforme as regras da lingua na qual estiverem sendo
escritos, cabendo ao professor de linguas, portuguesa ou estrangeira, a tarefa de propiciar um
ensino adequado de algumas das varias formas de reestruturagdo do texto, conforme as
condig¢des de trabalho a eles oferecidas, garantindo assim aos surdos seu direito inalienavel, que
¢ o0 acesso as linguas verbais escritas.

Ao se ensinar a LIBRAS como L1 para surdos e a modalidade escrita da lingua-alvo
como L2, podem-se desenvolver estratégias de ensino que levem em consideragdo a situagao
psicossocial do surdo e sua particular condi¢ao multicultural. Isso € reforcado por Salles (2007,
p. 78) quando afirma que a surdez ¢ uma realidade heterogénea e multifacetada, uma vez que
cada sujeito surdo € Unico, singular. Com isso, sua identidade sera constituida e dependera das
experiéncias socioculturais que compartilhou no decorrer de sua trajetoria. Nesse processo de
letramento, torna-se viavel a educacdo bilingue, que vem sendo discutida nos ultimos anos,
especialmente pela comunidade surda, pois € uma forma de os surdos terem acesso a sua lingua
materna e a segunda lingua, conforme a especificidade de cada uma.

A tarefa de ensinar uma segunda lingua acaba impondo, entretanto o dominio do
respectivo léxico, além de informacdes semanticas, sintaticas e até¢ fonologicas bem como das

possiveis combinacdes que ha entre esses elementos, o que acaba resultando numa necessidade
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de conhecimento da formagdo de sentengas. Segundo Salles (2007, p. 124), o uso adequado das
sentengas exige que se considerem informagdes como as condigdes apropriadas para seu uso;
ou seja, as regras socioculturais do falar, denominadas de '"competéncias comunicativas ou
pragmaticas”.

Entendemos que o desenvolvimento da aprendizagem de segunda lingua por um sujeito
surdo dependerd de como esse desenvolvimento ocorreu quando crianga e quando comegou a
ter o contato com as linguas em discussdo, pois nosso desenvolvimento, como falantes e
usudarios de uma determinada lingua, depende da presenga do outro, ou seja, daquele que possui
o dominio da linguagem para que, dialeticamente, possamos nos constituir como sujeito na e
pela linguagem. Assim, propiciar um ambiente adequado para a aquisi¢do de segunda lingua
para os surdos € importante, primeiramente para possibilitar a ele o acesso a sua primeira lingua,
no caso a lingua de sinais, ensinando-o a funcionalidade dessa lingua, os aspectos linguisticos
e estruturais que dao a ela esse status de lingua. Os surdos sempre serdo tradutores de sua lingua,
pois vivem numa complexa relagdo entre sua lingua materna, LIBRAS e sua segunda lingua —
a LP - sendo ainda dificil para a sociedade compreender que esse outro deficiente/diferente tem
sua propria lingua e € capaz de expressar suas ideias, opinides, estabelecer uma comunicacao
vidvel com todos e ainda conseguir adquirir a L2 quando a ele sdo dadas as condicdes de ensino
e aprendizado, de fato, de uma segunda lingua. Para Derrida (2001, p 24), por mais que se
preze a unido entre as linguas, os tragos que marcam essa unido nao serdao suficientes para
encobrir as lacunas feitas pelo “siléncio”; na escrita/ fala, no caso dos surdos, a LIBRAS com

a LP na modalidade escrita:

O siléncio deste trago de unido ndo pacifica nem acalma nada, nenhum
tormento, nenhuma tortura. Nunca fara calar a sua memoria. Podera mesmo
agravar o terror, as lesdes e as feridas. Um trago de unido nunca bastara para
encobrir os protestos, os gritos de colera ou de sofrimento, o barulho das
lagrimas, dos avides e das bombas.

Mesmo com cidadania brasileira, consideramos o surdo como um estrangeiro no proprio
pais, vivendo num hibridismo nao s6 cultural como também linguistico, pois ndo somente para
os aprendizes surdos, como também para os ouvintes, a lingua que aprendemos sempre
pertencera ao outro, ndo exclusivamente a um Unico sujeito que dela faz uso. Para os surdos, ir
a escola e aprender uma lingua diferente de sua lingua materna, quando hd uma educagao

bilingue, ¢ mergulhar em universos diferentes. Concordamos com Derrida (2001) quando
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afirma que mergulhar em universos diferentes ¢ chegar a um momento da vida, ter que ceder a
hegemonia das linguas dominantes, perdendo e apagando a sua identidade para sobreviver ou

para viver melhor.

5. Consideracoes finais

Diante da pesquisa realizada com textos produzidos pelos sujeitos deste trabalho,
pudemos tecer algumas consideragdes que julgamos importantes para o processo de ensino
aprendizagem das pessoas com surdez em nossa sociedade. Mesmo tendo o dominio da
LIBRAS, ao estabelecer a comunicagdo com o outro ouvinte, as pessoas surdas encontram
dificuldades para fazer transcricdo, para a LP escrita, de sua lingua materna, por falta de
conhecimento do sistema linguistico da L1. Essa falta de conhecimento se d4 pelo fato de que,
quando os sujeitos iniciaram seu processo de ensino aprendizagem, a LS ndo era permitida no
ambiente familiar, pois os pais consideravam que “atrapalhava” a aquisi¢ao da lingua oral. Os
sujeitos desta pesquisa, mesmo nao tendo dominio dos aspectos linguisticos que compdem a
LIBRAS, conseguem transcrever para a LP escrita suas ideias, pensamentos, sentimentos. Isso
¢ notorio em sua escrita, conforme a forma como aprenderam a L2, conforme a imagem visual
que tém das categorias existentes que dao nome as coisas, sendo estas abstratas ou concretas.
Devemos nos lembrar, entretanto, de que a LP, nesse momento de transcodificagdo, torna-se
um “empréstimo” para a L1, como forma de registro, uma vez que o sistema de escrita para a
lingua visuo-gestual ainda estd em desenvolvimento no Brasil.

Conforme os textos escritos por eles e o historico de vida de cada um, percebe-se que
possuem diferencas notaveis entre si ao nos referirmos ao processo de aquisicao da LP, pois
todos tiveram acesso a escola, mas esse acesso ndo foi tdo “pacifico”’; mesmo tendo o direito a
educacao, alguns ndo conseguiram acompanhar o professor em face de terem vivido na infincia
uma fase complexa em relacao a educagao de surdos. Complexa porque era uma época em que
a educacao inclusiva ainda ndo estava em vigor ¢ nem mesmo a LIBRAS era utilizada como
recurso de comunicagdo € meio por exceléncia no processo de ensino e aprendizagem dos
surdos. Nesse contexto, era dada énfase ao método oral, tanto na escola quanto na sociedade
fora do ambiente escolar. Por ndo ter a LIBRAS um reconhecimento preciso, tiveram acesso a
ela de forma tardia, o que lhes dificultou o dominio e os aspectos linguisticos daquela que ¢
considerada como primeira lingua, ou seja, como lingua materna e natural das pessoas com

surdez.
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A LIBRAS ¢ uma lingua relativamente nova, e os estudos gradativos na area mostram
que ela possui em conjunto de estruturas gramaticais que lhe confere status de lingua, como
qualquer outra lingua oral auditiva. Como sabemos, a estrutura gramatical varia de lingua para
lingua, o que ¢ mais visivel quando realizamos a transcodificagdo de uma para outra,
especialmente quando se trata da passagem de um sistema espacial-gestual (no caso da LS) para
um sistema linear fonoldgico (no caso da LP). Assim, o ensino da escrita da LP torna-se
complexo para o surdo, bem mais do que ensinar para um ouvinte a linguagem oral e escrita;
por outro lado o ensino de LIBRAS para os ouvintes também sera um processo complexo, pois
¢ para eles uma lingua diferente e considerada L.2.

A busca do melhor método para atender as necessidades dos surdos, ¢ lento; muito ja se
tem feito e melhorado, mas ainda ha um longo caminho a trilhar, pois ser tradutor da propria
lingua, tendo o conhecimento da lingua majoritaria, torna-se uma tarefa dificil, pois, por tras de
cada olhar, de cada discurso, sempre havera a busca da perfeigdo. Perfeicdo que ¢ baseada na
normalidade imposta pela sociedade na qual o diferente, o deficiente, incomoda, ¢ esse
incomodo leva muitas vezes a sociedade a ignorar essa minoria linguistica, deixando-a a
margem. Nesse longo percurso em que ainda se carregam espinhos, € preciso ir para a pratica,
ter atitude. Criar teorias ¢ métodos de nada adianta se ndo houver solugdes concretas que
valorizem a lingua e a cultura do surdo para que assim, de fato, possa aprender como utilizar
de forma eficaz a escrita e a leitura do idioma nacional por meio de sua lingua materna, a
LIBRAS, enfatizando que ela ¢ importante na vida deles.

A constante luta pela quebra de paradigmas e preconceitos que ainda existem na
sociedade quanto a aceitagdo do outro, ou seja, da lingua e da cultura que ndo se enquadra nos
padrdes estabelecidos pela sociedade dominante, tem trazido repercussdes de grande e pequeno
porte. Tém-se travado batalhas que fazem os surdos sair da zona de conforto, do mundo dentro
de si, revelando sua singularidade através dos olhos e pelas maos. Ser estrangeiro e resistir aos
discursos dominantes faz que eles percorram caminhos espinhosos, retirando pedras,
caminhando em meio ao estranho, que ¢ o mundo ouvinte, mas buscando envolver-se, sem
perder sua identidade, para sentir-se cidaddo brasileiro, enfrentando, muitas vezes, até o
autopreconceito. Tais batalhas sdo enfrentadas diariamente por todos aqueles que estdo fora da
“normalidade”, que fazem parte da minoria linguistica e cultural, para provar a si € ao outro que

sdo sujeitos ativos de uma sociedade que ainda carrega preconceitos.
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Nessa ardua tarefa de realizar a traducdo das duas linguas em contato, o sujeito surdo
vive na luta por reconhecimento do status linguistico de sua lingua junto a comunidade surda
de todo o Brasil a fim de que a especificidade de sua lingua seja compreendida e considerada,
ndo desconsiderando a importancia de se aprender a LP na sua particularidade. Torna-se
necessario, no entanto, que seja oferecido o ensino da LP como segunda lingua de fato,
aceitando a LIBRAS como ela ¢, pois ser surdo numa sociedade ouvinte ¢ ser um estrangeiro
dentro do seu proprio pais; € ultrapassar as barreiras e limites da comunicagdo compreendendo
a funcionalidade das duas linguas envolvidas nesse processo de ensino aprendizagem. Assim
como a linguagem verbal ¢ a matéria do pensamento e o veiculo de comunicagao social para os
ouvintes, a LIBRAS o ¢ para os surdos. Pois, as interferéncias da LIBRAS na transcrigdo para
a LP na modalidade escrita, pelos sujeitos surdos, dé se pelo fato de trazerem marcas da L1 na
escrita, respeitando as regras gramaticais de sua lingua como, por exemplo, a marcagdo de
tempo aqui estudadas que, na LIBRAS, ocorre com a utilizagdo dos advérbios temporais, na
marcagao do presente, passado e futuro, enquanto que na LP ocorre com a flexao verbal. Dessa
feita, o portugués surdo passa a ndo ser aceito pela sociedade em decorréncia do ndo acatamento
da norma padrao da L2.

Por fim, depois dessa discussdo e dizeres sobre o sujeito surdo e sobre a LIBRAS,
desenvolver este trabalho de pesquisa na condi¢do de pessoa com deficiéncia auditiva, usuaria
da LIBRAS e participante da comunidade surda, ndo foi tarefa facil, assim como ndo foi
tranquilo também para os pares participantes desta pesquisa. Trata-se de um arduo processo:
ser tradutor entre duas linguas € ter o dominio de ambas sem desconsiderar os aspectos
linguisticos que as compdem. E por tratar-se de um trabalho cientifico, o processo de escrita
torna-se ainda mais complexo: a escrita precisa vir dentro dos padrdes gramaticais. No decorrer
desse processo, surgem duvidas quanto ao uso das palavras visando a coeréncia e coesdo,
angustias e receios no que se refere ao uso do portugués surdo. E reviver historias marcadas por
lutas, preconceitos e conquistas que aguca o desejo de mergulhar cada vez mais no universo
surdo do qual faco parte, para compreender o processo pelo qual passam meus pares, a fim de
poder entender como eles podem desenvolver a sua aprendizagem sendo surdos, utilizando sua

linguagem sem desconsiderar os aspectos linguisticos da L2.
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O papel conservador da renovacao terminoldgica: reflexdes sobre a

expressao ‘expectativas de aprendizagem’
The conservative role of terminological renovation: reflections on the expression
'learning expectations'

, . .%
Peterson José Oliveira

RESUMO: A constante mudanca de
vocabulario  descritivo  das  atividades
escolares, por um lado aponta para um
esvaziamento conceitual, por outro, € parte de
uma estratégia de destituicdo da autonomia
dos professores em relagdo aos contetidos
ministrados. Trata-se de wuma virada
ideoldgica que prioriza o como ensinar em
detrimento do que ensinar (MILNER, 1984).
Nesse sentido, a expressdo ‘expectativas de
aprendizagem’ ¢ um das ultimas pseudo
novidades do jargdo pedagdgico, que tenta
substituir os antigos objetivos de ensino. Este
artigo mostra como tal processo pode ser visto
em um documento oficial no qual as
expectativas de aprendizagem sdo colocadas.
Valendo-nos de conceitos da semantica da
enunciagdo Guimardes (2005) e de analises
conjunturais sobre a escola e a educacao
encontradas em Dufour (2009) e Milner
(1984) fazemos uma analise de partes de um
documento da secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo, em que tal expressdo
aparece e procuramos mostrar a imprecisao do
termo ou sua equivaléncia semantico-
discursiva a expressdes como objetivos.

PALAVRAS-CHAVE: Expectativas de
aprendizagem. Escola. Ideologia. Seméntica
enunciativa.

ABSTRACT: The constant change of
descriptive vocabulary of school activities, on
one hand points to a conceptual emptying, on
the other, is part of a removal strategy of
autonomy of teachers in relation to the content
taught. It is an ideological shift that prioritizes
how to teach rather than what teaching
(MILNER, 1984). In this sense, the term
'learning expectations' is one of the last false
news of the pedagogical jargon, trying to
replace the old teaching objectives. Our article
shows how this process can be seen in an
official document in which the learning
expectations are placed. By relying on
semantic concepts of enunciation Guimaraes
(2005) and situational analysis of the school
and education found in Dufour (2009) and
Milner (1984) make a parts analysis of a
secretariat document of state education Sdo
Paulo, where this expression appears and try
to show the imprecision of the term or its
semantic-discursive equivalence expressions
as goals.

KEYWORDS: Learning  expectations.
School. Ideology. Semantic enunciation.

1. Uma revolucio feita s6 de palavras

Desde a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,

em meados da década de 1990, os contetidos e os objetivos do ensino em todas as suas etapas
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tiveram suas bases reestruturadas de modo radical. Ao menos em termos discursivos. Se, por
um lado, a criagdo dos novos parametros curriculares de ensino (PCNs) permitiu a cada escola
ou comunidade mais liberdade para decidir o que ensinar, por outro, impds a todos a
incorporagdo de nova terminologia. A comecar pela nogao de disciplina, substituida pela ideia
de drea de conhecimento. O mesmo aconteceu com os conteudos, substituidos pelas nogdes de
habilidades e competéncias. Os parametros ofereceram diretrizes amplas de organizacdo das
habilidades e competéncias, relacionadas a cinco grandes areas do conhecimento: Linguagens,
codigos e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias humanas e suas
tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias. No entanto, curiosamente a matematica
nao foi vista como uma linguagem nesse novo parametro; isso ja revela a forga politica desse
grupo de profissionais, que ndo aceitou que a matemadtica fosse colocada no bojo das
Linguagens, codigos e suas tecnologias, que abarcam Lingua Portuguesa, Literatura, Educagao
Fisica e Tecnologias da Informagao (informética). De certo modo, tal fato ja demonstra que, ao
abdicarem da autonomia da disciplina em beneficio de uma propalada interdisciplinaridade, os
professores de outras areas j& esvaziavam sua autonomia, sua formagdo de especialistas e
embarcavam talvez sem saber num esvaziamento politico de sua area de atuagdo, agora
misturada a outras. Assim, junto com a revolu¢ao dos PCNs, voltamos ao momento histérico
na educacao em que as faculdades eram de “Ciéncias”, ndo mais de Biologia, Quimica e Fisica;
de “Estudos Sociais”, ndo mais de Geografia, Historia, Sociologia ou Filosofia. O mesmo
aconteceu com a Literatura, que, como disciplina, perde a razdo de ser em fun¢do de um ensino
que prioriza o estudo dos géneros, sem que ao texto literario seja dado um lugar de destaque.
Neste artigo, interessa-nos mostrar que certas nogoes surgidas no discurso pedagogico
como conceitos, € muitas vezes considerados revolucionarios, fazem todos os profissionais da
area correr para estar a par desses, como foi o caso das competéncias e habilidades. Mesmo
diante da imprecisdo e fragilidade conceitual que explica a diferenca entre essas duas nogdes.
A competéncia foi definida como uma potencialidade geral de se fazer algo e a habilidade vista
como uma capacidade especifica. Nenhuma dessas noc¢des, no entanto, sustenta-se
filosoficamente, pois, como sabemos, as operagdes mentais, conceituais ou que impliquem
habilidades fisico-musculares dificilmente poderiam ser tdo claramente distinguiveis,
delimitaveis, retalhadas em pequenos atos mentais ou fisicos, independente da trama conceitual
usada para defini-las. A conceituacdo de um processo de aprendizagem, mental e/ou fisico,

dificilmente escapa as ambiguidades da propria linguagem. Ainda assim, centenas de obras
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tentaram convencer os professores de que havia uma vantagem objetiva em substituir os antigos
conteudos pelas habilidades e competéncias, ou melhor, em ver os contetidos em termos de
habilidades ou competéncias. No entanto, vinte anos apos essa revolucao, o ensino continua
derrapando no fundamental, independentemente da nova e atraente nomenclatura.

O maior problema ndo seria a fragilidade conceitual-filoséfica dessas nogdes; afinal,
ndo sdo filosofos quem as elaboram. O mais pernicioso seria o valor de verdade incontestavel
que assumem no espaco escolar, quando coordenacdes pedagdgicas e professores entram numa
roda-viva para estar a par da “nova onda do imperador”: ja ndo se trata mais de questionar o
novo modelo, ¢ sim de cumpri-lo, uma vez serem documentos oficiais, via MEC e INEP; entao
tudo ja esta posto acima da esfera de decis@o do professor. Assim, os planejamentos escolares
devem ser feitos a partir das competéncias ¢ habilidades, as disciplinas divididas em cinco
grandes areas, como se essa divisdo nao

Este trabalho procura questionar a velocidade ¢ a quantidade com que novas

nomenclaturas com pretensdo a conceitos sdo criadas nessa area quase anualmente, por

pedagogos, para serem rapidamente substituidos, o que mostra a vontade de dominio de certos

grupos em relacio a atividade e experiéncia de ensinar!

. Muito mais que melhorar a
competéncia técnica de professores, essas novidades pedagodgicas acabam por coloca-los na
berlinda; afinal, quem consegue estar a par de tanta novidade, que aparece em média, a cada
dois anos: um novo conceito, a maneira correta de planejar aulas, estabelecer objetivos de
ensino. Tal profusdo revela seu poder nas reunides pedagogicas, antes chamadas “reciclagem”
e hoje “formacdo continuada”, por meio das quais se perpetuam nos professores a sensagao de
estarem sempre desatualizados. A ultima dessas nogdes, a nocdo de expectativa de
aprendizagem, tem uma trajetdria curiosa nesse processo de des-estabilizagdo politica do
professor, e € sobre ela que nos debrugaremos nesse trabalho.

Neste artigo, faremos uma leitura do funcionamento semantico da expressao expectativa
de aprendizagem quando esta aparece em um documento da rede municipal de ensino da cidade

de Sao Paulo (2007). Como instrumental tedrico para analise da expressao no documento, valer-

nos-emos de alguns elementos da semantica enunciativa (GUIMARAES, 2005, 2012),

'A esse respeito, ¢ esclarecedora a entrevista dada por um pedagogo nacionalmente conhecido, Demerval Saviani,
para a revista digital Nova Escola em abril de 2013. Nela, o estudioso critica duramente essa obsessdo com
novidades em documentos, essa criagdo de novos termos, que propdem uma revolugdo sem mexer nas precarias
condicdes da escola. Saviani vai na contramao desse reformismo educacional, que na sua opinido diminui a
importancia social da escola em ensinar contetdos que fora dali criangas e adolescentes nao aprenderiam.
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particularmente dos conceitos de cena enunciativa, reescriturag¢do, articulagdo. Tal andlise
semantica servira para fundamentar uma reflexdo de escopo mais amplo a respeito do
aparecimento de um novo termo no campo pedagogico e suas implicagdes politico-ideologicas
para o trabalho dos professores. A esse respeito, as teorizagdes de Dany-Robert Dufour (2009)
e Jean-Claude Milner (1984) serdo cruciais no nosso percurso critico. Por isso, iniciamos nossa
argumentacdo com uma referéncia basica a algumas consideragdes desses autores; s6 entao,

retomamos a semantica enunciativa para a analise do documento em questao.

2. Paradoxos criticos da educacio contemporinea: alguns apontamentos

O que pretendemos, entdo, ¢ mostrar como a andlise semantica da nogao de expectativas
de aprendizagem, da forma como ¢ construida no documento em questdo, revela que tal
alteracdo terminologica da-se apenas no campo discursivo (no campo terminoldgico), e revela-
se improdutiva ou até mesmo contraproducente na pratica pedagdgica cotidiana. E, se tal
mudanga terminoldgica tornou-se parte do jargao de professores, isso se deu por conta da forga
politico-ideologica de um grupo que insiste na prevaléncia de um discurso pseudomodernizante
ou democratizador. Para nds, essas mudangas terminologicas estdo ai para que nada mude no
cotidiano, para que os professores continuem acreditando estar em déficit ou desatualizados e,
por isso, necessitem de apoio dos pedagogos e administradores educacionais. Se o aluno nao
aprende, dizem, € porque o método e/ou o contetido sdo defasados ou irrelevantes; ou porque a
formagao dos professores ¢ deficiente — em termos de métodos pedagogicos (os pedagogos nao
se atrevem — ainda — a questionar a capacidade técnica dos professores). Permeando tal
reformismo constante, que se escancara na criacdo de novas terminologias, ha um discurso da
necessidade de atualizagdo constante do professor, mesmo que as escolas permanegam cheias,
violentas e degradadas e os professores mal pagos. Ainda assim, o professor deve ter como
premissa que o aluno sempre quer e ¢ capaz de aprender, se tal ndo acontece ¢ porque nao ¢
motivado por ele.

Para corroborar nosso ponto de vista sobre o aspecto deletério para a educagdo da
criagdo terminologica e da ideologia de um reformismo educacional que se atém apenas ao
campo discurso sem nunca transformar-se em discurso-pratica, partiremos das analises feitas
por dois autores franceses, Jean-Claude Milner (1984) e Dany-Robert Dufour (2009), a respeito
dos rumos da educacdo na sociedade ocidental contemporanea. Tais consideragdes de carater

mais geral e sociologico contribuirdo para sustentarmos a andlise semantica da expressao
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expectativas de aprendizagem no documento da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao
Paulo.

Dufour, em O divino mercado, mostra como a cultura liberal capitalista imiscui-se em
todas as areas da vida humana. Até ai nada de novo. Sua contribuicdo maior ¢ mostrar como a
cultura liberal colocou-se acima de qualquer critica, tornou-se divina, desqualificando qualquer
um que queira critica-la. Milner, em De L ’école, por sua vez, mostra o panorama da educacao
francesa na década de 1980, em especial as forgas sociopoliticas envolvidas na degradagao do
ensino publico. Apesar de o livro de Dufour ser de 2009 e o de Milner, de 1984, ambas trazem
criticas bastante semelhantes quanto ao papel da propria sociedade capitalista-liberal pos-
moderna no esvaziamento da fun¢do e importancia da escola.

O que tudo isso contribui para a discussao enfrentada nesse artigo, a respeito da apari¢ao
de um novo termo — as expectativas de aprendizagem? Para nds, ndo se trata apenas da producao
de um dominio semantico de determinacdo de uma expressdo ja existente na lingua ou da
criagdo conceitual (cuja consisténcia tedrica nos parece bastante forcada) na area da educagao.
O proprio dominio semantico de determinacdo da expressao estd constituido por forcas politico-
ideologica que extrapolam a mera relagdo sinonimica ou criagcdo conceitual. O fato de haver
uma produgdo constante de novos modos de fazer planejamentos de cursos e aulas (que agora
sdao chamados “sequéncias didaticas”), entre outras novidades advindas do campo dos estudos
pedagdgicos, revela uma luta pelo sentido ndo apenas de uma palavra ou expressdo: a questao
¢ por que se criam tantos termos “novos”’, modos de se ensinar. Quem € que cria tais termos e
de que poder dispde para impor seu modo de pensar ao trabalho do professor em sala de aula?

Em O divino mercado, Dufour (2009) mostra como a sociedade contemporanea foi
seduzida por uma doxa criada por trés autores diferentes, ironicamente revoluciondrios e de
esquerda, mas que acabaram por contribuir para o avanco das forgas liberais. A doxa pode ser
simplificada pela expressao: “Toda escola ¢ uma prisdo!”. Essa frase resume de modo suficiente
os pensamentos de Michel Foucault (1994), Pierre Bourdieu (1970) e Gilles Deleuze (1972) a
respeito da educagdo. Evidentemente, cada autor enfatizou mais ou menos um aspecto da
educacdo, mas ao fim, nos ultimos quarenta anos, as leituras feitas da educacdo tornaram-se
debitarias, consciente ou inconscientemente, do pensamento desses autores.

O que esses trés autores, sem que quisessem ou pensassem, trouxeram para o

pensamento contemporaneo foi a ideia de que a escola oprime, pois procura adestrar, impor a
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cultura dominante arbitrariamente, fixar identidade?. De acordo com essa interpretacdo de
Deleuze, a escola ¢, antes de tudo, uma instituicdo formadora, que impde outro ritmo ao livre
fluxo do mercado; mais atrapalha que contribui para o liberalismo porque, por principio,
procura um sujeito que abra mao de seu eu (moi) para incorporar valores sociais, entre outros.
Todos sabemos o quanto € consagrada a no¢do de uma burguesia como classe revolucionaria e
o proprio capitalismo como um modo de producdo que se sustenta a partir de uma revolugao
constante. Acontece que a escola, tal como a entendemos, deseja ser um freio a isso, pois impoe
aos individuos a tarefa de repensar o mundo em que vivem e ndo simplesmente correrem atras
do prejuizo, tentando estar a altura das injungdes mercadologicas. Isso € o que desejam os
reformadores da escola, que dizem preparar o aluno para o mundo que “esta ai”’ sem entender
que o mundo € criagdo cultural e historica, passivel de critica e revolucdo. A tarefa da escola
ndo ¢ oferecer carne preparada para o mercado de trabalho, ja que este esta pouco interessado
nisso, haja vista o quanto se torna improvavel tentar fazer educagdo ou ciéncia a partir das
demandas de um mercado incompativel com a demora e a incerteza que existe no conhecer e
aprender.

Dufour responsabiliza esta doxa pds-moderna por fazer o sujeito acreditar que estaria
melhor sozinho, sem os aparelhos que tentam aliené-lo de seu verdadeiro “eu”, como a escola.
O discurso da liberagdo pds-moderna dos grandes relatos contribuiu para o aprofundamento do
liberalismo econémico na esfera cultural, uma vez que, ao chegar ao mundo nao acabado, o
sujeito tem de passar pelo outro — por meio da linguagem ou cultura —, e a figura do Mestre ¢
um desses momentos fulcrais na formagao de um ser humano.

Dessa critica feita por Dufour (2009), percebemos o quanto o poder politico de uma
certa pedagogia, ancorada nessas nogdes, tem trazido para o Brasil o que parecem ser novidades
supostamente modernizadoras da perspectiva do ensino, quando o que fazem ¢ destituir o
professor de uma autoridade ja precarizada pelos condicionamentos historicos. Em nosso pais,
a democratizag¢do do ensino fundamental ocorreu simultaneamente a um declinio do prestigio
da profissao de professor. Principalmente a partir da década de 1980, a escola quis democratizar
seu discurso, quem sabe acompanhando o clima de abertura politica no pais. O resultado disso

¢ visivel para qualquer um: um esvaziamento do ato de ensinar, diluido em tarefas como a de

2 E claro que essa visdo ¢ esquematica: porém, tornou-se uma espécie de vulgata comum no discurso pedagdgico
que se pretende moderno ou critico, mas acaba por contribuir para a degradagdo daquilo que procura defender,
uma educagdo libertaria e/ ou emancipadora.
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socializar ou substituir caréncias afetivas da familia. Os pedagogos foram fundamentais na
difusdo dessas ideias, ao enfatizar a horizontalizagdo das relagdes escolares, diminuir a
importancia aos conteudos e ressaltar a ideia de que, se o aluno nao aprende, deve ser o método
ou o conteudo que nao sao apropriados, pois os alunos sao capazes de entender o que quer que
seja e, acima de tudo, t€ém uma curiosidade intelectual que os capacita a gostar de aprender. As
expectativas de aprendizagem s3o apenas a ultima novidade trazida para reduzir ainda mais os
conteudos ao minimo (detalhamos isso na analise do documento), ao reduzir o professor a um
mediador entre o conhecimento ¢ o aluno, como um intermediario comercial. A avaliagcao
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi vendida nas midias sociais como o “fim do
decoreba”, como se o ensino publico ja ndo tivesse ha muito desistido de exigir memorizagao
por si mesma. O que se vendia nas TVs era que bastava “interpretar” (supondo que isso possa
ser feito sem conhecimentos prévios —armazenados na mente, isto ¢, memorizados, pelos
estudantes). Enfim, a ascensdo dessa doxa citada por Dufour coincide com o aumento da
influéncia do campo da pedagogia no Brasil.

O diagnostico de Jean-Claude Milner, em De L école, ndo difere muito do de Dufour.
Milner faz importantes observacdes a respeito dos impasses vividos pelo sistema educacional
francés, em meados da década de 1980 e ndo poupa criticas fortes a alguns atores sociais que,
mesmo vindo a publico defender a escola, ndo fazem sendo um desservico a educagdo publica.
Em uma linguagem ironica, Milner (1984) destaca o papel de trés forcas, chamada por ele de
“tenebrosas”, comparada a uma maquina de trés pecas, que ensejam uma campanha para
esvaziar o papel da educagdo. Uma dessas forcas sdo os gestores (lesgestonnaires), 0s
burocratas estatais, administradores publicos; outra forca ¢ o SNG, o sindicato dos professores
de nivel basico e médio (chamado por Milner, Corporation) e a tltima ¢ formada pelo grupo
de cristdos empenhados em dirigir os rumos da educacdo a partir de sua visdo de mundo. Mais
abaixo, resumimos as criticas feitas a cada um desses grupos, sua caracterizacdo e sua
influéncia. Ao final, tentamos mostrar como as ideias basicas que norteiam as acodes politicas
desses grupos podem ser vistas funcionando na educacgao brasileira, tdo distante no tempo e no
espago da situacdo analisada pelo linguista francés (MILNER, 1984, p. 21 et seq.)

Milner lanca uma ideia muito instigante a respeito de como se falava da escola naquela

época e lugar: “Un donnée massive s’impose en effet a effet a I’attention: on ne parle jamais de
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I’école, aujord’hui, que du point de vue de sa reforme.”® (MILNER, 1984, p. 11). Entdo, falar
de escola, seja no discurso de especialistas de educacdo ou de jornalistas, era falar da
necessidade de se reformar a escola, pois aquela que existia nao servia. Este raciocinio leva a
um desdobramento curioso: o modo de ser contra a escola, para o autor, nesses discursos €
sempre querer que a escola seja outra: isso inclui querer que os professores sejam outros: “On
ne dird pas que les enseignants sont I’appendice inutile d’une instituition dangereuse et presque
criminelle; on dira seulement qu’ils doivent devenir Autres: animateurs, éducateurs, grands
fréres, nourrices etc.” (MILNER, 1984, p. 16).

A expressdo animateurs, no Brasil, pode corresponder a motivadores; ja o uso de
éducateurs, educadores, no Brasil, revela a implicancia em torno do termo professor em muitas
escolas ou obras pedagdgicas: ndo parece tdo nobre como educador; o que pateticamente leva
professores a recusarem ser chamados assim. Grands freres, que traduzimos como irmdos mais
velhos, aparece nos discursos, escolares ou nao, como o desejo de professores e adultos em se
tornarem amigos mais velhos de seus alunos e filhos. Isso porque a sociedade ocidental vem
diluindo as verticalizacdes, a autoridade mesmo, e a diferenga geracional anda muito em baixa,
tida como autoritaria e retrograda. Exemplo disso na escola € ver professores em busca da
empatia dos alunos, fazendo os “combinados”, espécie deprimente de tentativa de mascarar a
imposi¢do de uma regra sob a forma de um acordo bilateral e horizontal. E engragado como os
adolescentes, e até as criancgas, ja sentiram a inseguranca dessa atitude dos adultos, e jogam o
tempo todo com isso. Algo combinado pede horizontalidade mental, emocional e institucional
para ser um acordo, o que nao ¢ verdade naquela situacdo, afinal algumas coisas ndo estdo em
negociagdo. Assim, os estudantes farejam a mentira rapidamente quando os professores, nao
tendo sido felizes na combinagdo, tém de impor algo para os alunos. Que combinagdo ¢ essa
quando s resta aceitar, perguntam-se os alunos? Nao seria melhor colocar as coisas
claramente? Sdo regras de convivéncia e ndo estdo disponiveis para negociagdo. Quem sabe
nao ¢ a mentalidade mercantil, de negociar, que vem se impondo no espago escolar, em prejuizo
deste ultimo? O ultimo termo, nourrices, babas, maes substitutas, dando o afeto que o estudante
ndo recebe dos pais, com a ilusdo de que basta a intengdo de “dar amor” que os entraves

emocionais e cognitivos diluem-se ao contato com a panaceia do momento.

3Um dado macico impde-se e chama a atengdo: ndo se fala na escola hoje em dia a nio ser em termos de sua
reforma (tradugdo nossa).

“Nao se diz que os professores sdo apéndices inuteis de uma instituigdo perigosa e por isso criminosa; diz-se
somente que eles devem tornar-se Outros: animadores, educadores, grandes irmaos, babas etc. (tradugdo nossa).
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O primeiro grupo a ser criticado por Milner, os gestores, aceita mal a educagdo, em
especial os professores, porque estes t€ém uma dupla legitimidade que falta a quem lida com a
administracao. “[...] les gestionnaires supportent mal — et cela est d’essence —un pouvoir qui
puisse s’égaler au leur em étendue et qui, de plus, s’autorise d’une légitimité indépendante;
haine des corps intermédiaires et des zones d’autonomie.” ( MILNER, 1984, p. 21).

Em outras palavras: os professores do servigo publico tém a legitimidade de serem
funcionarios publicos como os gestores (e, muitas vezes, sem o risco de serem depostos pelas
urnas) e, além disso, sustentam sua posicao pelo fato de saberem o que os gestores nao sabem;
0 que realmente sustenta sua posi¢do € seu conhecimento, o famigerado conteudo, que € o
primeiro alvo do reformismo escolar da pedagogia. A relacdo do professor com seu
conhecimento técnico traz-lhe uma autonomia inaceitavel para os gestores: o que autoriza um
professor ¢ sua relacdo com o conhecimento, ndo um favor politico. O discurso dos gestores,
entdo, que visa sempre diminuir os custos, necessita para isso desqualificar o contetido sabido
pelos especialistas. Entdo, aliam-se aos pedagogos no ataque do contetido, priorizando tudo o
que ndo ¢ da ordem do conhecimento cientifico. Para os gestores pouco interessa a formacao,
j& que um professor com mais formagdo quererd ganhar mais (nossa sociedade avalia desse
modo o valor das profissdes, nds vivemos numa sociedade da medida e uma medida para saber
o quanto deve ganhar um profissional ¢ sua formacao). Como os gestores ndo podem atacar
frontalmente a profissdo do professor, nem dizer que esta lhes incomoda, ¢ melhor entdo colocar
o valor da profissdo em outros termos: “remplacer le savoir par le devoir d’ignorance, ou, si ce
mouvement parait trop violent, le remplacer pra une qualit¢ non mesurable — dévouement,
abnégation, aptitude a I’animation, challeur affective, etc. — voila de bons bénéfices.”®
(MILNER, 1984, p. 22).

Nao podemos deixar, aqui, de relacionar os gestores ou burocratas do ensino que estao
sempre ancorados pelo poder “pedagdgico”. Em suas falas hd sempre que se destacar o quanto
a escola ¢ defasada em relagdo ao mercado, pois, para esses, a educacao quase coincide com

treinamento e reprodu¢do de conhecimento, numa postura absolutamente conformista.

50s gestores suportam mal —e esta é sua esséncia — um poder que possa se igualar ao seu em termos de
conhecimento e que, por isso, além do mais, se autoriza com uma legitimidade independente: 6dio dos corpos
intermediarios e das zonas de autonomia. (tradugdo nossa).

Substituir o saber pelo dever de ignorar, ou, se isto parece muito violento, substitui-lo por uma qualidade ndo
mensuravel —devocao, abnegacao aptiddo a motivacao, calor afetivo etc. — eis as boas qualidades. (tradug@o nossa).
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A respeito da Corporation, as criticas de Milner podem parecer muito especificas ao
contexto francés, pois ai o autor trata principalmente de criticar a énfase que esta instituicao da
ao “pedagdgico”, aqui visto como a Unica forma correta de ensinar. No entanto, isso nao nos €
estranho. No Brasil, sdo as faculdades de educacdo que exercem tal papel; além da
supervaloriza¢ao do método, do modo como ensinar, da defini¢do do que seja o ato educativo,
defendem ser sua prerrogativa, como a instdncia autorizada por exceléncia, a dizer-nos,
professores, o que se deve ensinar, em todos os aspectos. Afinal, desse modo esvazia-se a
posicao do professor ao diminuir a importancia do contetido ministrado: os pedagogos, por ndo
entenderem das especificidades de cada area, menosprezam o conteudo em fun¢ao do modo de
ensinar, do afeto, de tudo o quanto ndo seja a relagdo do aluno com o objeto do conhecimento.
Afinal, a escola ¢ para ensinar valores, respeito ¢ amor ao proximo e todos os valores
humanistas-cristdos; o conteudo, a “matéria” ¢ s6 um pretexto. Sem falar que sdo esses
profissionais os responsaveis pela elaboragdo dessas novidades pedagogicas sem fim.

O saber do professor também se vé atacado por um discurso que 0 mostra como mais
um dos saberes que todos tém; ndo ha hierarquia de saberes nesse discurso democratico: todos
tém o que ensinar. Entdo, por que os professores querem ter a audécia de se dizer especialistas
em algo e valorizar esse conhecimento, se aprendem todos os dias com seus alunos? Parece até
desonesto pagar aos professores, ja que eles também vao a escola aprender. Os professores
brasileiros sabem o que € isso: sdo as “formagdes”, “seminarios”, que destacam a criatividade
dos alunos ou suas caréncias, quando se trata de justificar suas dificuldades, o que torna o ato
de ensinar quase um tratamento das mazelas sociais ou uma atividade divertida, equiparada a
uma aventura ou videogame.

O tultimo grupo da“machine a trois pieces”, da maquina de trés pegas descrita por
Milner sdo “Des Chrétiens”, os cristdos. Esse grupo ¢ mais difuso e nem se restringe a grupos
ligados a educagdo confessional; segundo Milner, as escolas catdlicas nem tém o perfil

N

“humanista-cristao” como fundamental. O que quer esse grupo, difuso nos partidos politicos,

jornais, TVs etc.? Nas palavras de Milner:

Des chrétiens, et non pas d’elle, viennent ces locutions et ces voeux
inimitables, ou le loyal sans cesse prend un air déloyal: dévaluation de
Iinstituition au bénéfice de la communauté; dévaluation des savoirs au
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bénéfice de I’éducation; devaluation du cognitif au bénéfice de I’affectif;
intrusion dans les Ames et ouverture au monde, etc.”( MILNER, 1984, p.31).

No Brasil, a desvalorizacdo dos conhecimentos especificos dos professores, em
detrimento do aspecto afetivo na educacdo, nem ¢ ligada aos cristdos; mas, se pensarmos bem,
numa educagdo que se propde laica, nem ficaria bem os pedagogos — ¢ a partir destes que essas
ideias irradiaram-se como a peste no ensino institucional brasileiro — defenderem o cristianismo
desses valores; a impregnagao ideologica crista os envolve como uma neblina e, por isso, passa
despercebida. A citacdo acima ainda traz os temas tdo caros aos discursos dos pedagogos
brasileiros nos tltimos vinte ou trinta anos: vale mais a comunidade e seus saberes do que a
escola enquanto instituicdo por exceléncia do conhecimento; € por isso que a escola, com a
pedagogia de projetos, corre para a sociedade em busca de justificacdo de sua funcgdo. Os
resultados, magros na maioria, ndo escondem a irrisio em que se encontram a formacao
cientifica e filos6fica na escola. Por fim, o conhecimento vale menos que a educacao (educagao
entendida com uma pretensdo holistica, integral, “para a vida”, entre outros chavdes que
escutamos ad nauseam no Brasil recentemente).

O que tudo isso teria a ver com o sentido da expressao expectativas de aprendizagem
ou a troca da expressdo “objetivos de ensino” por expectativas de aprendizagem? Afinal, este
artigo ndo era para ser uma discussdo semantica? Para nos, determinar qual o sentido, no texto
analisado, da expressdo expectativa de aprendizagem nao se faz apenas por meio de atividades
de substitui¢do, parafrases etc. ou outros instrumentos tedricos da semantica: € principalmente
pela construgcdo de cenas ou espagos enunciativos que permitem a mudanga ou alternancia
desses termos, que os legitima e impde a todos os professores. O sentido mais interessante dessa
expressdo ndo se encontra ai no texto, parafreseado de alguma forma, mesmo que possamos
fazé-lo. Em outras palavras: por que uma area tdo pouco dada ao rigor conceitual, como a
pedagogia, ¢ tao proficua na criacao de terminologia, ou de neologismos, pensados em sentido
lato? Nao seria o colocar em funcionamento uma espécie de maquina criadora de defasagem
intelectual ou metodologica, fazendo os professores pensar que estdo sempre aquém da tarefa
que executam? Para que tanto trabalho em definir — mal, na maioria das vezes — novos termos

revolucionarios, senao para por em curso a reforma da educagdo, vinda de cima, e que, ao fim

"Dos cristdos, € ndo so deles, vém estas frases e vozes inimitaveis, onde o legitimo toma sem cessar um ar ilegitimo:
desvalorizacdo da institui¢do em beneficio da comunidade; desvalorizacao dos saberes em beneficio da educagao;
desvalorizag@o do cognitivo em beneficio do afetivo; introducao da alma e abertura ao mundo, etc. (traducdo nossa)
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e ao cabo, sO serve mesmo para produzir material tedrico de baixa densidade e alta
perecibilidade intelectual? Nao estdo ja a tramar a mudanga das expectativas de aprendizagem
para “direitos de aprendizagem”, para sabe-se 1a o qué, daqui a alguns anos a colocar os
professores em interminaveis processos de formag¢ao continuada?

Nao se trata de recusa da necessidade de se estudar: numa sociedade do conhecimento
formar-se ¢ obrigacdo de todos e tarefa para a vida toda, ndo s6 dos professores; porém, a
autonomia de decidir o que estudar deve ser dos professores, ndo vir como uma agenda prévia
de conhecimentos pedagogicos, supostamente revolucionarios. Enquanto isso acontecer, os
professores nunca poderdo afirmar saber exercer sua profissdo, pois alguém acaba sempre por
criar um novo modo de gerenciar o seu trabalho. Dai, a vacuidade conceitual da expressao
expectativas de aprendizagem, motivadora da andlise feita nesse trabalho. Fica, entdo, a
pergunta quanto a validade de o professor tornar-se um expertf em um conceito cuja
obsolescéncia programada parece ser a mesma das mercadorias no mundo do consumo. O que
querem os pedagogos ¢ que a escola seja outra, mas com professores submetidos a seu saber,
sempre permeaveis as novidades que o mercado editorial milionario da educagdo tem a
oferecer: cursos, formagdes, para que continuem em sua missdo. Mas ndo se pode esquecer o
fato de que, mesmo sendo vazia ou imprecisa a expressao analisada, ela tem uma clara funcao
politico-ideologica de mascarar a falta de uma politica educacional realmente transformadora e

a submissdo dos professores a um poder burocratico-pedagogico.

3. Semantica do acontecimento: algumas nocdes pertinentes para analise

O livro Semantica do acontecimento, de Eduardo Guimaraes (2005), traz os elementos
basicos que nortearam o modo como abordamos o sentido da expressdo expectativa de
aprendizagem. Em primeiro lugar, segundo o autor, falar do sentido, na perspectiva da
semantica em que ele defende, ¢ acreditar que o sentido nem estd apenas nas palavras—
puramente criado pela linguagem — nem muito menos no mundo. O sentido tanto € produto da
linguagem como se refere a algo fora dela, mesmo que seja por ela criado. Em outros termos: a
semantica procura saber sobre o qué fala a linguagem —algo fora dela — e a0 mesmo tempo
como ela constréi linguisticamente esse referente. Mas mesmo isso que esta fora da linguagem
¢ produto das palavras usadas para defini-lo. E a semantica do acontecimento vé o sentido no

acontecimento da enunciagdo. Saber o sentido de uma forma seria saber o seu funcionamento

num enunciado, o qual, por sua vez, sempre faz parte do sentido de um texto. Volta-se, assim,
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ao aspecto integrativo do sentido, extrapolando o nivel do enunciado, como aparece em
Benveniste, para quem o sentido de uma unidade constitui quando esta mesma unidade ¢
integrada numa unidade maior (BENVENISTE, 1996). Em Guimaraes, a integragao de sentido,
posta num texto como a relagdo de integracao entre enunciados, vai além do que havia proposto
o linguista francés.

Vale ressaltar que Guimaraes define o politico na esteira das ideias de Jacques Ranciére,
para quem a politica € aquilo que trata da distribui¢do dos corpos: quem pode fazer o qué e o
que 1sso traz como consequéncia para a polis. Quem tera condigdes materiais de decidir, ja que
nao tem necessidade de ganhar o sustento. Assim, a politica ¢ a distribui¢do desigual do real,
fazendo com que uns pertencam e outros ndo a certa norma; uns possam € outros, nao. Mas
politica também € o questionamento dessa normatividade e distribui¢dao de corpos e sujeitos. A
politica ¢ a contradicdo entre essa distribui¢do desigual e normativa do real e uma redivisao
pela qual os desiguais afirmam seu pertencimento. Pertencer ou ndo, ter ou nao direitos ¢é
também questdo de semantica: de afirmar, concretamente em enunciados fundamentados em
discursos-praticas, o seu pertencimento a esfera de quem pode dizer o que ¢ ou deve ser o real
(seja natural, social, humano ou outro qualquer). O sentido ¢ sempre instituido pelo conflito de
posi¢des. (GUIMARAES, 2005, p.16)

Como se pode ver, a direcao propriamente critica deste trabalho deve sua filiagao a uma
série de nogoes advindas da semantica tal como € postulada por Guimardes. Algumas dessas
nogdes fundamentam nosso raciocinio de maneira mais direta: os conceitos de espacos de
enuncia¢do e cenas de enunciacdo, articulacdo e reescrituragdo. O espago de enunciagdo ¢
definido como o que constitui os falantes, entendidos ndo como seres empiricos que falam uma
lingua, mas como aqueles por determinados por esta. Os espagos de enunciagao sao divididos,
atravessados pelo politico.).

No caso que investigamos, o espago de enunciacdo ¢ o espaco de lingua portuguesa
oficial, como lingua nacional, atravessada por registros ou sociais ou geograficos, dentro do
portugués. Como faz questdo de dizer Guimardes, ndo se trata da visdo variacionista da
sociolinguistica quantitativa (GUIMARAES, 2005, p. 21). Para ele, ndo se trata de variacio,
mas de disputa, de divisdes que a lingua estabelece e determina os sujeitos numa relagdo com
a lingua e produzindo identidade em disputa, a partir de hierarquia manifestas pela divisdo da
lingua. Além da nocdo de espaco de enunciacdo também faremos uso da nogdo de cena

enunciativa:
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A cena enunciativa ¢ assim um espago particularizado por uma deontologia
especifica de distribuigdo dos lugares de enuncia¢do no acontecimento. Os
lugares enunciativos sdo configuragdes especificas do agenciamento
enunciativo para “aquele que fala” e “aquele para quem se fala”. Na cena
enunciativa “aquele que fala” ou “aquele para quem se fala” nao sdo pessoas,
mas uma configuragdo do agenciamento enunciativo. Sao lugares construidos
pelos dizeres e ndo pessoas donas de seu dizer. Assim estuda-la ¢
necessariamente considerar o proprio modo de constituigdo destes lugares
pelo funcionamento da lingua. (GUIMARAES, 2005, p.23).

A cena enunciativa investigada em nosso trabalho seria aquela especifica dos
documentos oficiais das secretarias de educagdo, no caso da Prefeitura da cidade de Sao Paulo,
que provavelmente teria inspirado a Secretaria de Educagdo do Estado do Parana ao fazer seu
quadro de expectativas de ensino e as escolas particulares seguindo-as na esteira desses
discursos autorizados. Este ¢ o lugar (simbodlico) que produz os locutores e enunciadores
(conceitos que iremos desenvolver mais abaixo) autorizados a dizer o que dizem.
Evidentemente, esse acontecimento enunciativo, as Orientagdes Curriculares, produz uma
temporalidade sua: nesta sdo criadas ou recriadas as terminologias que irdo mobilizar o trabalho
de milhares de pessoas no Estado de Sao Paulo, em decorréncia do fato de Sao Paulo ser a maior
cidade do Brasil com forte influéncia cultural no estado e no pais.

Por isso, para falar do sentido da expressao expectativa de aprendizagem, precisamos
percorrer o documento — Orientagoes curriculares e proposi¢do de expectativas de
aprendizagem — distribuido pela Secretaria de Educagao da Cidade de Sdo Paulo em 2008, para
ver como essa expressao se materializa, nas tabelas, quadros, topicos e também compreender,
em oposi¢do explicita ou implicita, como ela se define em relagdo a outras. Como ja vimos
adiantando, acreditamos na oposi¢ao implicita ao termo “objetivos”, apagado da maior parte do
documento, pelo menos nas fungdes que possuia, porém aparecendo meio deslocado num
topico previamente analisado (Objetivos gerais). Para a andlise dessa cena enunciativa,
mostramos as ocorréncias da expressao expectativas de aprendizagem e tentamos mostrar como
ela ird, de agora em diante, demandar dos professores uma “ginastica mental” para entender por
que ndo sdo simplesmente objetivos.

O mais relevante, em nosso ponto de vista, € que nao se considerou necessario nenhum
trabalho mais aprofundado de explicitacdo conceitual que diferenciasse a elaboracao dos
planejamentos a partir das expectativas, suas vantagens em relacdo aos anteriores: a forca de

lei que o documento possui, decorrente da cena enunciativa de onde provém, ja diz o bastante:
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“cesse tudo o que a musa antiga canta”. O funcionamento da cena enunciativa ainda apresenta
elementos interessantes: ndo hd a imposicdo das expectativas por meio de frases tipicas da
performatividade explicita no documento; a performatividade ¢ pressuposta ao documento
como um todo, ja que se trata de um documento oficial. As Orientacoes curriculares, como o
proprio nome diz, mostram-se como um quadro de onde o professor poderia retirar para a sua
experiéncia pedagdgica as expectativas que mais lhe aprouver: sdo “orientagdes”, palavra que
mal disfarga o carater paternalista, ja que o Estado toma a dianteira no processo. No entanto,
uma vez oficial, o pode acaba rapidamente tornando-se deve.

Os procedimentos de andlise usados neste trabalho também acompanham a dirego
estabelecida por Guimaraes (2005, 2012) como procedimento de leitura em uma semantica do
acontecimento: a articulagdo e a reescrituragdo. A articulagao seria “o procedimento pelo qual
se estabelecem relagcdes semanticas em virtude do modo como os elementos significam sua
contiguidade” (GUIMARAES, 2012, p. 60). Tal procedimento busca articulagdes de sentido
como relagdes locais. O segundo procedimento, a reescrituragdo, ¢ assim definido: “consiste
em se redizer o que ja foi dito” (GUIMARAES, 2012, p. 61). Trata-se de “fazer interpretar uma
forma (reescriturada) como diferente de si (em virtude da reescrituracio)” (GUIMARAES,
2012, p. 61).

Outros elementos que, sem serem propriamente definidos por Guimardes como
procedimentos de analise, aparecerao como componentes do referencial teorico definido na sua
semantica. Sao os conceitos de Locutor, locutor-x, enunciador. No acontecimento enunciativo,
o falante ¢ tomado inicialmente como Locutor, como “o lugar que se representa no dizer como
sua fonte” (GUIMARAES, 2012, p. 31). O Locutor, apesar de se ver como origem do dizer e
de imaginar para si uma unidade, ndo € uno: antes de tudo, ¢ afetado pelos “lugares sociais
pelos quais ¢ autorizado a falar. O Locutor ¢ agenciado por um lugar social de locutor, o
locutor-x (por exemplo, locutor-presidente)” (GUIMARAES, 2012, p. 31). Essa divisio do
falante em varias figuras enunciativas revela ndo o desdobramento da enunciagdo em varios
autores, locutor-interlocutor ou outras formas dela derivadas: a divisao do falante ¢ mais radical,
sua palavra advém de muitos lugares ao mesmo tempo e a unicidade de sentido ¢ impossivel de
ser conseguida também em virtude dessa refragdo do falante em vérias instancias. O ato de
linguagem nao ¢ uma ac¢ao individual, mas sim a constitui¢do de sentido, por um agenciamento

enunciativo especifico (GUIMARAES, 2012, p. 33).
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4. A no¢ao de expectativa de aprendizagem

As referéncias tedricas em torno da nogdo de expectativa nao sao faceis de encontrar.
Quando, onde e porque estas nogdes fizeram sua entrada no universo escolar nao sao acessiveis
rapidamente. Ao tentarmos estabelecer a origem de tal conceito, percebemos o quanto ¢
complicado rastred-la, ndo conseguimos sequer uma obra que tematize a conceituacdo de
expectativas de aprendizagem — e isso depois de perguntarmos a varios pedagogos com solida
formagdo na area; em geral, onde a expressao expectativa de aprendizagem aparece com mais
frequéncia ¢ em documentos oficiais, como o das secretarias de ensino dos estados: em Sao
Paulo e Parand, nos quais os curriculos s3o construidos a partir dessa no¢do, sem que ela seja
claramente especificada.

Nesse trabalho concentrar-nos-emos nas referéncias ao termo presentes nas Orientagoes
curriculares e proposi¢do de expectativas de aprendizagem, da prefeitura da cidade de Sao
Paulo. Este documento orienta a organizagdo de curriculos escolares para o ensino de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental II (antigo ginasial) O documento estd organizado em cinco
partes. Na primeira, os autores apresentam o programa e procuram articula-lo com os projetos
desenvolvidos pela prefeitura e com os projetos pedagdgicos das escolas. Consideramos
importante comentar algumas passagens desta parte, porque tratam de forma indireta a nogao
de expectativas de aprendizagem ou apenas sugerem que ela seja conhecida.

A segunda parte, trata da fundamentagdo legal, da articulacdo entre as areas do
conhecimento. Também desenvolve os pressupostos tedricos que fundamentam a visdo de
aprendizagem, ensino e avaliacdo, além de discutir teoricamente os critérios para selecao de
expectativas de aprendizagem. Ainda nesta parte, os autores discorrem sobre aspectos a serem
considerados para a organizagdo de expectativas de aprendizagem. Nossa analise focalizara tal
parte de modo um pouco mais detido, tendo em vista o fato de que nela se procura justificar e
explorar de forma mais teorica e detalhada a nogdo de expectativas de aprendizagem. A parte
3 também serd alvo de comentarios detalhados e criticos em nosso trabalho, pois nela
encontramos os elementos mais explicitos de nomeacao que serdo objeto de comentarios como
‘finalidades do ensino’, ‘objetivos de ensino’, ‘conteudos’, entre outros. Nesta parte, elaborada
ainda de forma tedrica, os autores discorrem sobre pressupostos norteadores da construgao
curricular, o que a torna um momento importante de revelacao das flutuagdes terminologicas

que analisamos.
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A parte 4 traz quadros de expectativas de aprendizagem em cada um dos ciclos do ensino
fundamental. Também faremos alguns recortes em alguns quadros para fundamentar nosso
ponto de vista. A quinta e ultima parte, traz orientacdes metodologicas e didatica para a
implementagao das expectativas de aprendizagem como diagndsticos das capacidades de
leitura, producdo textual, planejamentos das atividades (com propostas), recursos didaticos e
avaliativos. Esta parte ndo sera abordada em nosso trabalho, ja que quisemos problematizar os
pressupostos tedricos da nocao de expectativas, ndo sua aplicacdo. Comecemos, entdo, a uma
leitura do documento

Na primeira parte, o documento trata da necessidade de uma aprendizagem significativa
e de sua importancia na formagdo de cidaddos eficientes. A primeira vez que a expressao
expectativas de aprendizagem surge nele, apresenta-se como uma espécie de memoravel,
entendido como fruto de enunciagdes anteriores, ou, quem sabe, ¢ algo creditado ao
conhecimento comum dos profissionais da area: “Portanto, torna-se necessario definir e buscar
alcangar metas formuladas nos projetos pedagogicos de cada escola levando-se em conta as
expectativas de aprendizagem de cada area de conhecimento que compde o curriculo escolar”
(SAO PAULO, 2007, p. 12, grifo nosso).

Ao que parece, expectativas de aprendizagem € uma expressao que ja faz parte do jargao
pedagdgico ou, quem sabe, nem se trata mesmo de uma terminologia técnica, podendo mesmo
ser interpretada de forma mais aberta ou vaga. De todo modo, aqueles que estdo entrando em
contato com o documento e iniciando-se na educacdo ndo parece nada Obvio. Afinal,
expectativas de aprendizagem ndo seria o equivalente “moderno” dos antigos objetivos gerais
e especificos que costumavam aparecer nos antigos planejamentos escolares?

Nao se trata aqui de questionar in totum o documento elaborado. Uma leitura atenta
mostra a competéncia na organizacdo curricular em torno de ideias irrepreensiveis: énfase na
leitura e interpretagdo dos textos como tarefa de todas as areas do conhecimento, foco no
ensino-aprendizagem dos géneros textuais; atencdo as diferencas culturais entre os atores do
processo e assim por diante. Nao se pretende aqui fazer tabula rasa dos avangos no ensino de
lingua e muito menos da capacidade técnica dos profissionais que elaboraram tal documento.
O intrigante ¢ a preteri¢ao inexplicavel dos antigos objetivos em beneficio das expectativas de
aprendizagem. Quem esta distante da rotina de uma escola de ensino fundamental e médio pode
ver tal mudanca como uma questdo puramente acessoria, de terminologia; pois ndo faria

diferenga extrema se a expressao expectativa de aprendizagem fosse substituida pela conhecida
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objetivos de ensino. Afinal, existe um ensino real sem alguém que aprenda, ou vice-versa? O
que mais impressiona ¢ a importancia dada a esse termo sem que haja uma justificativa
teoricamente embasada. Em todos os contextos escolares, parece que tal mudancga, além de
obrigatoria para todos os professores, traz embutida uma revolugdo pedagogica. Na opinido dos
pedagogos, trata-se de uma virada epistemoldgica. Para nds, a substituicdo dos termos revela
mais um funcionamento discursivo da area, que sempre estd produzindo “novidades”
pedagogicas para depois submeter a pratica dos professores a essas supostas revolugdes.

Vale a pena uma rapida referéncia as nogdes anteriormente explicitadas de Locutor,
locutor-x e enunciador: quem ¢ o locutor desse documento e para quem ele se endereca. O
desdobramento enunciativo dessas figuras ird revelar aspectos importantes para nossa

argumentacdo. Antes mesmo das partes tedricas, na secao intitulada “Apresentacdo”, temos:

Caros educadores e educadoras de Rede Municipal de Sao Paulo

Estamos apresentando a vocés o documento Orientagdes Curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental, que faz parte do
Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental, da Secretaria
Municipal de Educacao. O programa tem como objetivos principais contribuir para
a reflex@o e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente
a cada uma das areas de conhecimento, e subsidiar as escolas para o processo de
sele¢do e organizacao de conteudos ao longo do ensino fundamental. O presente
documento foi organizado por especialistas de diferentes areas de conhecimento e
coordenado pela Diretoria de Orientacdo Técnica. Foi submetido a uma primeira
leitura realizada por grupos de professores, supervisores e representantes das
Coordenadorias de Educa¢do que apresentaram propostas de reformulacdo e
sugestdes. Na sequéncia, foi encaminhado as escolas para ser discutido e avaliado
pelo conjunto dos profissionais da rede. [...] Para a nova etapa — a reorientacao do
curriculo da escola em 2008 — apontamos a necessidade de articulagdo deste
documento com os resultados da Prova Sao Paulo de modo a elaborar Planos de
Ensino ajustados as necessidades de aprendizagem dos alunos. Contamos com a
participacao de todos neste compromisso de oferecer cada vez mais um ensino de
qualidade para as criangas e jovens da cidade de Sao Paulo. Alexandre Alves
Schneider - Secretario Municipal de Educacio (SAO PAULO, 2007, p. 5).

Ao que tudo indica, o Locutor desse documento ¢ agenciado pelo lugar social politico
por exceléncia, um locutor-secretario de educag¢do ¢ quem endereca o documento, ndo apenas
sua apresentagdo, aos educadores e educadoras da rede municipal de ensino. Desse lugar social
explicitamente politico, esse locutor procura diluir o carater performativo do documento

(observe que o termo € mais “neutro” do que se fosse chamado de instrugoes ou diretrizes ou
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simplesmente portaria, todos esses géneros mais comuns desse lugar de locutor, representante
do poder executivo): ele faz um historico do documento, mostrando que ele ¢ elaborado por
especialistas de diversas areas — nesse caso, procura justificar o documento ao coloca-lo como
produto do discurso da ciéncia, cujos locutores-especialistas seriam os autores do documento.
O papel do locutor-secretario de educagdo € o de referendar o documento, autorizar e exigir seu
cumprimento. O ancoramento da fala desse locutor-secretario encontra-se na enunciagdo do
discurso dos locutores-especialistas que, a0 mesmo que tempo dilui o possivel arbitrio ou
autoritarismo do documento, refor¢a-o: afinal, ndo foi o locutor-secretario quem o elaborou,
mas especialistas. Em nossa sociedade, como sabemos, o discurso da ciéncia ¢ também visto
como o discurso da razao universal. Por outro lado, ndo hd como n3o enxergar um modo
bastante astuto de diluir a responsabilidade por aquilo que esta no documento, afinal, o locutor-
secretario ndo o redigiu, quem tiver queixas, reclame com os especialistas (ndo nomeados da
area).

Outro aspecto da divisao enunciativa das figuras dos locutores ¢ a referéncia ao fato de
que uma primeira versao do documento foi enviada as escolas municipais, onde foi lido € em
cuja ocasido esteve aberto a sugestdes dos profissionais da rede. Dessa forma, aparecem outros
locutores: locutores-profissionais da rede. Evidentemente, ndo hd como discernirmos aquilo
que foi obra dos locutores-especialistas do que foi resultado de sugestdes dos locutores-
profissionais da rede. Essa multiplicidade de locutores € na verdade submetida a um locutor: o
locutor-secretario de educagdo. A referéncia a outros locutores mostra apenas um apoio que
esse locutor busca no carater indiscutivel de ciéncia do documento e no seu aspecto
democratico, fruto de elaboragdo coletiva. Assim, o desdobramento dessas figuras enunciativas
revela a performatividade especifica do documento, meio camuflada pelos elementos acima
referidos.

No inicio do documento, quando ocorre a primeira referéncia a expressao expectativa
de aprendizagem, percebemos uma espécie de equivaléncia relativa entre a expressao conteudo

e expectativas. Vejamos o trecho, que ¢ o terceiro topico da Parte 2 do documento:

2.3 Critérios para selecio de expectativas de aprendizagem

Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussao
em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores
consiste exatamente em seleciond-los. Assim, ¢ importante considerar critérios de
sele¢do, uma vez que a quantidade de conhecimentos que se pode trabalhar com os
estudantes ¢ imensa. A definicdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em
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critérios assim definidos: [...]. (SAO PAULO, 2007, p.12).

No trecho acima, os conteudos escolares precisam ser selecionados para a construgao
do curriculo; mais abaixo, ainda no paragrafo, o locutor fala da “definicdo de expectativas de
aprendizagem”. Ocorre, porém, como o titulo ja deixa claro, que ndo se trata de definir o que
sdo expectativas, mas de definir critérios usados para seleciona-las. Os critérios vém
topicalizados adiante. Assim, a expressao “defini¢do de expectativas de aprendizagem” pode
ser vista como uma reescrituragao de “contetdos curriculares”.

Para analisarmos o trecho, vamos tomar o tdpico 2.3, transcrevendo-o e dividindo-o
em quatro enunciados:

E1: 2.3 Critérios para selegdo de expectativas de aprendizagem;

E2: Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussao
em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores consiste
exatamente em seleciona-los;

E3: Assim, ¢ importante considerar critérios de selecdo, uma vez que a quantidade de
conhecimentos que se pode trabalhar com os estudantes ¢ imensa.

E4: A definicdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em critérios assim definidos:

Se reescrevéssemos ou parafraseassemos E2 para efeito de andlise, do modo como
fazemos em E2’, o sentido ficaria equivalente a E2:

E2’: Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussao
em torno de expectativas de aprendizagem, um dos grandes desafios para os educadores
consiste exatamente em seleciona-las.

E importante lembrar que o sentido de uma expressio, de acordo com a semantica que
praticamos aqui, ¢ determinado, no texto em que se encontra, pela relagao de integragdo que
estabelece com outras palavras e enunciados do texto. No caso analisado, a expressao
expectativas de aprendizagem ocorre no titulo (E1) associada ao termo sele¢do. Ela vem
reescriturada por substituigdo pelo termo conteudos em E2: a forma pronominal “o0s” em
“seleciond-los”, reescreve por substitui¢do conteudos. Assim, poderiamos reescrever E2 do
seguinte modo:

E2’’: Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussao
em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores consiste

exatamente em selecionar os conteudos escolares.
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Em E2”, acreditamos ter mostrado como a expressdo expectativas de aprendizagem
pode ser substituida por conteudos escolares, pois ai constituem relagdes sinonimicas. Desse
modo, a determinagdo do sentido de expectativas de aprendizagem passa pelo sentido de
conteudos escolares. O relevante € que, caso fossem instigados a refletir sobre a relagdo entre
esses dois conceitos, muitos pedagogos certamente fariam uma grande ginastica mental para
provar como sao diferentes e o quanto expectativas ¢ uma no¢ao mais democratica, moderna
que os velhos conteuidos. Observe o trecho 1 do topico 2.3 da segunda parte, que vem
imediatamente depois da citacdo anterior, no qual consideramos que o termo defini¢do ¢, na

verdade, no documento, um equivalente ou reescrituragdo do termo selecdo:

Trecho 1( presente no topico 2.3 da parte 2):
e Relevancia social e cultural

Sem duvida, uma das finalidades da escola é proporcionar as novas geragdes o
acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e culturalmente. Isso implica
considerar na definicdo de expectativas de aprendizagem, que conceitos,
procedimentos e atitudes sdo fundamentais para a compreensdo de problemas,
fenomenos e fatos de realidade social e cultural dos estudantes do ensino
fundamental. (SAO PAULO, 2007, p.12).

No critério a seguir (trecho 2) parece-nos destacar-se o sentido pragmatica (no sentido

usual do termo) da nocao de expectativas:

Trecho 2 ( presente no topico 2.3 da parte 2):
e Relevancia para a formacdo intelectual do aluno e potencialidade para a
construcao de habilidades comuns

Se o carater utilitario e pratico das expectativas de aprendizagem ¢ um aspecto
bastante importante, por outro lado ndo se pode desconsiderar a necessidade de
incluir, dentre os critérios de selecdo dessas expectativas, a relevancia para o
desenvolvimento de habilidades como as de investigar, estabelecer relagdes,
argumentar, justificar, entre outras. (SAO PAULO, 2007, p.12).

Notamos nesse toOpico, a reescrituracdo por repeticdo da expressdo expectativas de
aprendizagem, tal qual aparece em E1, agora determinada por “critérios de selecao”. Também
ressaltamos o carater utilitdrio e pratico visto como fundamental, que inclui investigar e

estabelecer relagdes ou argumentar. Mas olhando de perto, hd algo de redundante e
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contraditdrio nisso: afinal argumentar pode ser visto como uma utilidade pratica, e em certas
situacdes, uma habilidade fundamental. No trecho existe também uma aparente oposicao: de
um lado, o aspecto pratico, de outro a necessidade de se considerar outros aspectos, como
justificar, estabelecer relagdes etc. Enfim, mesmo sem perceber, a ideia de uma educagao
vinculada a vida pratica, as habilidades essenciais para o bom exercicio da cidadania, incluida
ai a profissdo, atravessa as diversas tentativas de moderniza¢do do ensino publico no Brasil. O
trecho 3, mostra a partir dos quais as expectativas de aprendizagem devem ser feitas, ndo traz

a expressao expectativa:

Trecho 3( presente no topico 2.3 da parte 2)

e Potencialidade de estabelecimentos de conexdes interdisciplinares e
contextualizag¢des

A potencialidade que a exploracdo de alguns conceitos/temas tem no sentido de
permitir as criangas estabelecerem relagdes entre diferentes areas do conhecimento
¢ uma contribui¢do importante para aprendizagens significantes. (SAO PAULO,
2007, p.13).

Apesar de ndo trazer a nocao de expectativa nesse critério, ela pode ser entendida como
estando reescriturada por elipse, se tomarmos o titulo do topico E1. Esse critério de sele¢do
possui um elemento comum a chamada pedagogia moderna: a nogdo de interdisciplinaridade
ou trans-disciplinaridade. O ultimo  topico (trecho 4) usado pelos autores para o
estabelecimento de critérios de selecdo de expectativas de aprendizagem ¢ o espinhoso tema da
adequacdo dos conteudos aos interesses dos alunos:

Trecho 4 (presente no topico 2.3, da parte 2)

e Acessibilidade e adequacdo aos interesses da faixa etaria

Um critério que nao pode ser desconsiderado € o da acessibilidade e adequagao aos
interesses dos estudantes. Uma expectativa de aprendizagem so faz sentido se ela
tiver condi¢des, de fato, de ser construida, compreendida, colocada em uso e
despertar a atenc¢do do aluno. No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade dos

estudantes, mediante conclusées precipitadas de que um dado assunto ¢ muito
dificil ou ndo sera de interesse deles. (SAO PAULO, 2007, p.13).

Novamente temos a expressdo reescriturada por substitui¢do, apesar de aqui vir no
singular, determinada por artigo. A respeito do contetido do critério de selecdo, parece-nos que,

mesmo bem-intencionados, tais critérios esbarram na dificuldade mesma de fazer conciliar os
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interesses dos alunos com as necessidades de muni-los de conhecimentos culturais
imprescindiveis, independentemente do interesse que esses possam despertar. H4 uma visdo
ingénua de que qualquer contetido escolar pode despertar o interesse dos estudantes, desde que
o professor use uma linguagem ou método capaz de “encantd-los” ou “motiva-los”. Nesse
ponto, ¢ visivel o quanto as analises de Milner e Dufour mostram que, junto com a ideia de uma
nova educagdo, mais democratica e moderna, advém um perverso modo de corroer a propria
escola, ao transigir cada vez mais com os conteudos ensinados em beneficio da formacgao,
“moral” ou “civica”, do “afeto”. Antes mesmo que a escola pudesse tornar-se um local de
pratica intelectual, ela foi usurpada pelos defensores de uma formagao “holistica”, global. Na
verdade, o conhecimento intelectual, tdo criticado pelos pedagogos que acham que a escola da
aten¢do exagerada a ele, nem mesmo chegou a se estabelecer com qualidade nas escolas.

No entanto, permanece a pergunta: por que em algum momento alguém nomeia isso
como expectativa de aprendizagem, abandonando a nomenclatura objetivos? Ou, o que € mais
confuso: antes mesmo de apresentarem um quadro com as expectativas de aprendizagem, 0s
autores abrem um topico chamado “Objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino
fundamental”, sem explicitar em que difere os tais objetivos das expectativas. Serd que a
simples mudanga do cabecalho dos planejamentos trard uma mudanca de paradigma, e
enfatizara o aprender em detrimento do ensinar? E, se assim for, isso € desejavel, pensando-se
que ensinar ¢ uma relacao?

A quarta parte do documento ¢ intitulada “Quadros de expectativas de aprendizagem”.
Tentaremos mostrar que existe a possibilidade de justificarmos que a expressao expectativas de
aprendizagem € apenas uma reescrituracao de objetivos gerais. Para isso, teremos de recorrer a
nocao de memoravel, termo que alude a ocorréncia em outros textos de palavras com o mesmo
sentido ou que determinem o sentido do texto em questdo. O quadro abaixo, reproduzido em
parte, traz as expectativas gerais de leitura para o ciclo II (7° a 9° ano do ensino fundamental)

na area de lingua portuguesa:

Quadro 1 — Expectativas gerais.
Expectativas gerais

P1 Relacionar o género ao seu contexto de producao (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interacdo) e suporte de circulagdo original
(objetos elaborados especialmente para a escrita como livros, revistas, papéis
administrativos, periddicos, documentos em geral).
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P2 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias,
crengas ¢ valores. Estabelecer conexdes entre o texto ¢ os conhecimentos
prévios.

P3 Estabelecer a relagdo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto.

P4 Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar
a acep¢ao mais adequada em verbete de dicionario ou enciclopédia.

P6 Recuperar informacgdes explicitas.

P8 Identificar repeti¢cdes e substituigdes, relacionando pronomes ou expressdes
usadas como sindnimos a seus referentes para estabelecer a coesao.

P12 Recuperar as caracteristicas que compdem a descricio de objetos,

fendmenos, cendrios, €pocas, pessoas/personagens.
Fonte: SAO PAULO (2007, p. 54)

Para uma questdo de amostragem, as expectativas selecionadas sdo suficientes. Nao
seguimos rigorosamente a numeragao por entendermos que ¢ suficiente colocar um ntimero
mais variado de verbos de comando, do que repeti-los em expectativas diferentes. Previamente
a esse quadro, outro quadro foi feito com os géneros textuais desejaveis para essas séries,
deixando a cargo da equipe pedagdgica a escolha de quais, quando e onde seriam explorados.

Ainda abordando a forma como objetivos gerais e expectativas gerais (note-se que no
cabecalho ndo aparece a expressdo “de aprendizagem”, possivelmente subentendida) aparecem,
a semelhanca entre os termos € o uso de verbos de comando no infinitivo nas duas. O que isso
parece mostrar? Vejamos nas expectativas. A expectativa geral P3 diz “Estabelecer a relagao
entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto”. Para interpretar essa e outras expectativas gerais
assim formuladas, € provavel que alguma expressao subentendida lhe deva preceder: quem vai
estabelecer a relacdo entre titulo e subtitulo, certamente é o estudante. Vamos chamar a

expectativa de E1:

El: P3 Estabelecer a relagdo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto.
(SAO PAULO, 2007, p. 54)

O enunciado E1 reescritura por elipse a expressdo “expectativa” que aparece no titulo,
que vem como cabegalho do quadro. Entdo E1 poderia ser reescriturado ou parafraseado da
seguinte maneira:

E1’: A expectativa € que o estudante-aluno seja capaz de estabelecer a relagdo entre o

titulo ou subtitulos e o corpo do texto.
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Tal parafrase ou reescrituragdo feita por nds ndo parece extrapolar o sentido que as
expectativas tém no conjunto do texto, ja que sdo expectativas de aprendizagem e, obviamente,
quem ira aprender € o estudante. Nesta parafrase também exploramos o sentido mais comum
da palavra expectativa: aquilo que se deseja ou espera. Entretanto, tal parafrase ou reescrita da
expectativa P3 ndo ¢ a unica possivel. Um modo de reescrever a expressao, completando o que
¢ subentendido no texto, seria:

E1”’: A expectativa do professor — ou da escola — € que o estudante-aluno aprenda ou
seja capaz de estabelecer a relagdo entre o titulo ou subtitulo e o corpo do texto.

O motivo de insistir nessas parafrases provém do fato de que muitos pedagogos
acreditam que, ao se colocar o planejamento em termos de expectativas, necessariamente
convoca-se apenas o sentido de aprender, excluindo ou minimizando o de ensinar. Esperamos
ter mostrado o quanto as duas parafrases sdo igualmente validas como interpretacdes da
expectativa P3. Assim, nesse trabalho de parafrase, explicitamos o agente da expectativa: € o
professor aquele que espera algo do aluno ou do proprio ato de ensinar, que este tenha tal ou
qual resultado. Evidentemente, no quadro das expectativas gerais, a concisdo, a elegancia e a
facilidade de recuperagdo desses sentidos provavelmente fez com que os redatores do caderno
de Orientagoes curriculares optassem pela forma mais simples: verbos de comando no
infinitivo, pois ja se sabe quem ird executar as acdes, os alunos, € quem espera (tem a
expectativa de) que eles as executem (os professores). Tal explicagcdo ¢ bastante tediosa, mas
importante para a seguranca de nosso raciocinio.

Quanto ao contetido propriamente dito, nada ha que fazer ressalvas: sdo praticamente
inatacaveis, a nao ser por um ou outro detalhe que possa diferir de uma abordagem mais
teoricamente pessoal. Mas quanto a forma, parecem-se bastante com os antigos objetivos
especificos de nossos antigos planejamentos. O primeiro elemento de que dispomos para
fundamentar tal interpretagdo ¢ o memordvel relacionado aos textos de planejamento escolar,
que até entdo estavam divididos sob a rubrica de “Objetivos gerais” e “Objetivos especificos”.
Para fornecer mais substidncia a nossa argumentagdo € mostrar como a antiga logica de
constru¢do dos planejamentos a partir de objetivos, pensamos ser produtivo reproduzir uma
amostra da lista de “Objetivos gerais Lingua Portuguesa para o ensino fundamental”, retirada
do mesmo documento analisado. Tal fato representa, a nosso ver, uma espécie de retorno do
recalcado (extrapolando o sentido do termo psicanalitico) dos objetivos. Recordemos que nao

ha justificativas tedricas para a substituicdo de objetivos por expectativas; ocorre que a

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 273



Peterson J. Oliveira | p. 249-279 O papel conservador da renovagio terminologica: reflexdes sobre a...

substitui¢do nao foi feita em todos os lugares do documento onde sdo definidos os contetudos

(que, a certa altura, demonstramos ser usado como sinénimo de expectativas de aprendizagem):

3.3 Objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental

1. Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e produgao
de textos escritos, de modo a atender a multiplas demandas sociais e responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos.
2. Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagdes construidas em varias areas do conhecimento:
¢) aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos, por meio da ampliacao
do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas.
3. Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo
a capacidade de avalia¢ao dos textos:
a) Contrapondo sua interpretagdo da realidade a diferentes opinides;
b) Inferindo as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;
¢) Identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

(SAO PAULO, 2007, p. 33).

Podemos observar nessa amostragem que os topicos numerados t€ém realmente um
escopo de maior alcance e, sem duvida, servem satisfatoriamente a objetivos gerais do ensino
de lingua. Quantos aos topicos que sao elencados com letras ou subtdpicos, ainda nos parecem
muito mais proximos a objetivos especificos, podendo mesmo ir compor o quadro das
expectativas de aprendizagem sem prejuizo da clareza ou alteragdo relevante de sentido. No
entanto, ndo ¢ esse o ponto fulcral de nossas indagacdes, pois sempre havera uma cizania em
torno do que ¢ mais geral (e implicitamente mais importante) do que € especifico (ou acessorio).
Para nds, o curioso ¢ que a logica de construcdo do curriculo a partir das expectativas de
aprendizagem ndo prescinde da organizacao em torno dos objetivos ou, dito de outro modo, ndo
estd em desacordo tedrico com ela. O que torna mais futil ainda a tentativa de muitos pedagogos
quererem afirmar que se trata de “paradigmas” diferentes. E interessante notar que a expressio
objetivos ndo vem seguida da palavra ensino nem da palavra aprendizagem, o que possibilita
ao leitor completa-la a seu gosto ou veleidade tedrica. Para encerrar a comparacao que fazemos,
¢ irénico perceber que no quadro cujo cabegalho ¢ “Expectativas gerais”, a expressao
determinante “gerais” ¢ comumente usada para determinar a expressao “objetivos gerais”, que
aparecem at¢ mesmo no documento analisado, construido supostamente a partir de outro

paradigma. Isso revela uma relacdo de sinonimia entre os termos objetivos € expectativas
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Um dos elementos que diferenciariam uma expectativa de aprendizagem de um objetivo
poderia ser o sentido dos verbos de comando usados, pois, quanto a forma, ndo ha diferencga
dos que se veem em objetivos de ensino-aprendizagem. A nosso ver, todavia, o campo
semantico dos verbos usados nas expectativas ainda permanece dentro dos tradicionalmente
usados em objetivos, gerais ou especificos: identificar, explicar, recuperar, relacionar,
compreender, comparar, inferir etc. Tais escolhas lexicais devem-se tanto as especificidades do
campo da leitura e producao textual quanto as palavras usadas para definir atividades mentais
mais amplas, uma vez estas também sao encontradas em outros contextos pedagdgicos. Por
exemplo, € possivel pressupor que verbos como compreender € comparar sejam aplicados a
expectativas de aprendizagem nas areas das ciéncias naturais, como a fisica ou quimica, ¢ das
ciéncias humanas, como historia e geografia. Isso ja faz parte de um memoravel que todo
professor utiliza no momento de elaborar seus planejamentos.

Interessa-nos nesse trabalho compreender, a luz da seméantica enunciativa, quais sao as
implicagdes ideoldgicas ou politicas (em sentido lato) do uso da expressdo expectativas de
aprendizagem. Em nosso entendimento, € possivel pensar essas implicagdes a partir de pelo
menos dois pontos de vista: num primeiro momento, a expressao expectativa de aprendizagem
que, como tentamos mostrar até agora, ndo interfere realmente decisivamente no trabalho do
professor. Caso os estudantes sejam capazes de estabelecer a relacao entre titulo-subtitulos e o
corpo do texto, que diferenga faz se isso € chamado objetivo especifico ou expectativa de
aprendizagem, perguntar-se-ia o leitor, provavelmente ja cansado dessa discussdo mais
semelhante a uma “picuinha” semantica. Se ndo faz diferenga no resultado da aprendizagem
dos alunos, outra coisa ¢, como forma politica de interferir no trabalho do professor e
“inflacionar”, digamos assim, a importancia da ci€éncia pedagogica e dos pedagogos no contexto
escolar. Trata-se, dito de modo talvez um tanto cruamente, de poder: quem tem o poder de dizer
0 qué e como ensinar e quem pode, assim, ocupar posi¢des de mando.

Tal mudanca lexical ndo ¢ sem consequéncias. Primeiramente pensemos nao na
expressao em si, expectativas de aprendizagem ou expectativas gerais, COmo aparecem no
cabecgalho dos planejamentos; pensemos nas expectativas concretizadas no corpo do texto: ai
ndo haveria distingdo semantica relevante, a nosso ver, pois servem tanto para expectativas
quanto para objetivos, como tentamos defender anteriormente. No entanto, a expressao
expectativa vem no titulo-cabecalho, introduzindo-direcionando um modo de ler, de interpretar.

De acordo com o caderno de Orientagdes Curriculares que estamos analisando, nem ha uma
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justificativa tedrica para o uso da expressdo expectativas de aprendizagem. Mesmo assim, o
locutor tenta defender varios critérios importantes na elaboracao e sele¢do das expectativas. De
onde insistimos na performatividade politica do documento, muito mais que cientifica. E como
um locutor-secretario que se insiste nesse modus operandi de se fazer planejamento, mais que
como um locutor-especialista falando a educadores.

Ao analisar o sumario do documento para investigar o sentido da expressao expectativas

de aprendizagem, encontramos uma curiosa maneira de demonstrar o que vimos até agora

argumentando:
SUMARIO [...]
PARTE 3
1.1 Finalidades do ensino de Lingua portuguesa no ensino fundamental
1.2 Problemas a serem superados
1.3 Objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
1.4 Pressupostos norteadores da construcgao curricular de Lingua Portuguesa
1.4.1 Concepgodes de lingua e de linguagem: a natureza dialogica da linguagem
1.4.2 Géneros e esferas discursivas
1.4.3 [...]
1.5 Critérios de selecdo das expectativas de aprendizagem e de sua
organizagao

(SAO PAULO, 2007, p. 7).

Nesse excerto do Sumario, podemos acompanhar de maneira bem facil o quadro de
palavras semanticamente aparentadas: finalidades, objetivos gerais, expectativas de
aprendizagem. Todas elas podem, em certo sentido, determinar o sentido umas das outras: a
respeito das afinidades semanticas entre a expressao expectativas € objetivos, Ja& mostramos nao
ser descabido poder tomar uma pela outra; no caso da expressao finalidade, também muito
proxima do campo semantico dos objetivos, poderia ser feito o mesmo. Vejamos abaixo, em

que contexto textual a expressdo serve de cabecalho a parte citada:

E consenso hoje que o ensino de Lingua Portuguesa deve se pautar nos usos
que dela se fazem, com a finalidade de permitir que os estudantes adquiram
as habilidades necessarias para transitar pelo mundo da escrita, reconhecendo
os textos que circulam socialmente e lancando mao deles para dar conta das
necessidades e demandas que a vida lhes reserva. (SAO PAULO, 2007, p. 30,
grifo nosso).

Se substituissemos em uma parafrase a expressdo em italico por objetivo, ndo seria

grande a alteracao semantica, mesmo que nao exista sinonimia perfeita entre palavras. Além do

Letras & Letras | Uberlandia | vol. 32/3 - Especial | dez. 2016 ISSN 1980-5799 276



Peterson J. Oliveira | p. 249-279 O papel conservador da renovagio terminologica: reflexdes sobre a...

mais, o verbo permitir em italico poderia fazer parte de um quadro cujo cabecalho fosse
expectativas ou objetivos gerais. Nem ¢€ preciso grande justificagdo tedrica para argumentar a
esse favor. Aparentemente, o documento funciona numa espécie de loégica do detalhamento:
das finalidades mais gerais para os problemas enfrentados no cumprimento dessas finalidades;
dos objetivos —ainda gerais — as perspectivas tedricas e temas (como géneros) e, por fim, destes
objetivos aos critérios de selecdo das expectativas de aprendizagem, ultimo tdpico da parte 3.
Na parte seguinte, temos os quadros com as expectativas de aprendizagem para as séries do 11
Ciclo do Ensino Fundamental.

Repare-se que o ultimo topico da parte 3, fala-se em “sele¢do” de expectativas e nao de
elaboracdo dessas a partir dos pressupostos ou finalidades ou objetivos gerais. Obviamente se
se fala em selecdo, ndo ¢ tarefa dos professores ou educadores, como eles sdo chamados,
elaborar, resta apenas escolher entre as que estdo prontas e aplica-las. O documento fala em
consenso, € a equipe técnica € bastante numerosa. No entanto, esta longe de ser representativa
em termos numéricos para ser constituir num féorum democratico.

H4 ainda um breve comentario que gostariamos de tecer a respeito do sentido da
expressdo “expectativas” em contraposi¢do a expressdo “objetivo”. Mesmo que tenhamos
destacado de modo detalhado que as duas podem se equivaler em termos de sentido, existe uma
sutil diferenca em dizer “eu espero (como quem tem expectativa) ensinar” € “meu objetivo €
ensinar’. A sutileza de variacao de sentido encontra-se no grau de objetividade ou certeza que
aparece muito mais na ultima expressao do que na primeira. Quem sabe a insisténcia em relagao
a primeira ja ndo ¢ fruto da incerteza ou inseguranca em nossa capacidade de ensinar. Ou, por
outro lado, a preferéncia dos pedagogos pelas “expectativas” revele ainda uma dimensao
sentimental, j4 criticada por nds em relagdo a atividade do professor, que perde em objetividade

para diluir-se numa possivel expectativa.

5. Consideracoes finais

Na rede educacional publica, as mudangas acontecem assim: primeiro, levantam-se os
problemas para depois mostrar as solugdes prontas, vindas de cima, sempre muito bem-
intencionadas e fundamentadas nas ultimas novidades pedagogicas que melhorardo o ensino-
aprendizagem, desde que sejam aplicadas pelos professores, coordenadores e diretores.
Acontece que nem sempre as justificativas tedricas estdo a altura das mudangas que propdem

e, ao fim e ao cabo, parece mais uma das muitas reformas que existem para deixar tudo como
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esta: salas cheias, professores mal pagos, escolas depauperadas, uma desconfianga social da
relevancia dos conteudos ensinados na escola, violéncia escolar etc.

Retomando as criticas feitas Milner, o uso da expressao expectativas de aprendizagem
¢ apenas mais um capitulo nessa historia de desautorizagdo do profissional professor, pois
implica um intervencionismo cada vez mais cerrado por parte dos quadros administrativos,
burocraticos, que se materializam nos pedagogos e coordenadores, cujas teorias de ensinar sao
impostas a revelia de quem esta em sala de aula cotidianamente. O que a alimenta € a ideia da
reforma: nao se fala de educacao a ndo ser a partir da ideia de reforma. Entao, da-lhe reformas,
transformem-se os professores em “educadores”, “mediadores”; os objetivos de ensino em
expectativas que servirdo até o préximo ano, quando serdo substituidas por outra novinha em
folha, e as expectativas irdo para o quarto de despejo das novidades pedagogicas. As novidades
apresentadas servem para justificar o fracasso escolar a partir da ideia de que ¢ a metodologia
que esté errada, que o conteudo ndo importa tanto quanto a “socializagdo”, e assim por diante.
Apesar de o ensinar no existir sem o aprender, parece que a solugdo, para eles, esta apenas no
modo como o professor ensina, ¢ que do lado do estudante o esforgo, o interesse ¢ as diferengas
entre capacidades ndo tém mais importancia.

Nesse documento, a flutuagdo ou a imprecisdo conceitual em torno das expressoes
objetivos, expectativas ou finalidades parece revelar algo ja muito conhecido de todos: uma boa
educagdo ndo se obtém da alternancia terminologica, mas com agdes de impacto mais concreto
no cotidiano escolar: salarios melhores, salas mais equipadas, material escolar melhor, entre
outros recursos. O fato de se dar mais importancia ao aspecto dito renovador dos documentos
e a imposi¢ao de se seguir tais modelos no contexto escolar, com coordenadores pedagogicos e
diretores exigindo uma nova roupa para esse imperador cada vez mais nu, revela a miséria

sempre renovada do nosso sistema educacional.
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1. Introducao

(...) ndo se pode conceber a lingua como
um simples ‘instrumento de comunicagdo’.
E justamente porque a lingua ndo é em
principio, e nunca, so um ‘instrumento’,
que o encontro com uma outra lingua é tdo
problematico, e que ela suscita reagoes tdo
vivas, diversificadas e enigmadticas.
(REVUZ, 1997, [2006, p. 217]).

Este trabalho integra o projeto de pesquisa “Politica linguistica e identidade cultural:
representacdes de lingua na regido de abrangéncia da UFFS - Chapecd- SC”, bem como, a
dissertacdo “Fios na trama: formacgdes imaginarias sobre lingua inglesa em narrativas de
sujeitos-professores”, defendida em dezembro de 2014, no PPGEL/UFFS?, ambos sob a
orientacdo da professora Dra. Angela Derlise Stiibe.

Ressaltamos que varias regularidades foram observadas nas analises empreendidas nos
projetos acima mencionados. Optamos, neste texto, dada sua extensdo, por trabalhar com uma
regularidade: “formagdes imaginarias sobre lingua inglesa pessoal e profissional do sujeito-
professor”, devido a importancia de ndo somente deslocar o imaginario acerca do professor,
mas compreender a subjetividade desse sujeito.

Para a composi¢ao do corpus deste estudo, trabalhamos com cinco narrativas, gravadas
em audio, de professores de lingua inglesa, brasileiros, graduados em Letras, docentes no
Ensino Fundamental 1, II e Ensino Médio, residentes na regido de abrangéncia da UFFS,
Campus Chapec6 - SC. Selecionamos recortes discursivos (RD) das entrevistas pautados em
regularidades do corpus, elencadas a partir da seguinte questdo de pesquisa: que formagdes
imaginarias sobre lingua inglesa (LI) emergem em narrativas de sujeitos-professores
brasileiros?

Partimos do pressuposto de que a relagdo que os sujeitos-professores® brasileiros de

lingua inglesa mantém com os dizeres sobre essa lingua ¢ constituida pela memoria discursiva.

! A primeira data corresponde ao original da obra; a segunda, & edigdo brasileira consultada. Ao longo do texto,
utilizaremos a data da obra consultada. Adotaremos este procedimento para as outras obras referidas ao longo do
texto.

2 Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu em Estudos Linguisticos, da Universidade Federal da Fronteira Sul —
Campus Chapecd — SC.

3 Com base em Eckert-Hoff (2008, p. 23), ao nos referirmos a “sujeito-professor” (SP) ndo estaremos tratando
nem de pessoa fisica, nem de um sujeito empirico, mas de um sujeito historico e ideoldgico.
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Compreendemos que ha sempre uma memoria trabalhando em nosso dizer, “descortinando
esquecidos dizeres, fazendo furo na lingua, memoria com a qual os discursos insistem em
brincar de esconde-esconde, ora ocultando-a, ora fazendo com que reapareca” (DE NARDI,
2003, p. 66).

Nosso trabalho, inscreve-se na perspectiva da Anélise de Discurso (doravante AD), a
qual compreende a lingua pelo movimento, imbricamento, flexibilidade e pela produgdo e
dispersdo de sentidos. Nesse sentido, formulamos como hipdtese que as formagdes imaginarias
sobre lingua inglesa que circulam nas narrativas dos sujeitos-professores funcionam por meio
de uma discursividade que se sustenta no embricamento da lingua inglesa pessoal e profissional
do sujeito-professor de LI.

Compreendemos que essa relacdo ressoa nos recortes discursivos pelas regularidades
que apontam para as vantagens (status) de ser professor de lingua inglesa e para as distintas
atribuicdes entre lingua inglesa profissional e lingua inglesa pessoal.

Para sustentar a pertinéncia dessa discussdo, apresentamos um recorte discursivo (RD)*
de uma das entrevistas gravadas com um dos sujeitos-professores participantes da pesquisa. O
sujeito-professor foi questionado sobre quais os motivos que o levaram a ser professor de lingua

inglesa:

“RD1-SP4°: Bom/ tem os dois lados né/ o profissional e o pessoal/ profissional /é a
profissdo que eu escolhi/ eu gosto de trabalhar ¢/ eu gosto de ser professora/ entao,
gosto de ter meus planos de aula / de preparar uma aula/ ter meus objetivos /e ver
se eu alcancei/ que que eu posso fazer com esse curriculo agora/nessa disciplina/
nesse conteudo/ com essa unidade do livro/ entdo esse € o profissional/ entdo ¢ um
desafio/ como colocar pro aluno/ atingir os meus objetivos/ € né/ ter um retorno/ e
pessoal assim/ ¢/ ai/ hum //eu acho assim/ eu gosto da lingua/da lingua inglesa / eu
acho ela um algo a mais/ eu acho ainda a gente ta num/ vivendo uma realidade assim
que/ (*¥*9). cuidado de continuar estudando pessoalmente/ agora estou falando do
lado pessoal né/ Entdo assim/ as vezes eu me deparo assim/ poxa vida/ eu estou
precisando buscar/ estou precisando estudar/ eu ja esqueci coisas que devia ter
esquecido/ entdo a lingua inglesa / assim ao mesmo tempo que voce€ aprende/ que
vocé se apropria/ que vocé€ sabe que vocé sabe/ vocé cai no esquecimento/ sao

4 Destacamos que o RD1 ¢ apresentado aqui como ilustragdo.

5 Utilizaremos a sigla RD (recorte discursivo), seguida do numeral (RD1, RD2...) e SP (Sujeito-professor) seguido
do numeral (SP1, SP2...) correspondendo a sequéncia em que os recortes foram trazidos para a analise.

¢ Convengdes utilizadas nas transcri¢des: / (barra) - Indica uma pausa breve na fala do enunciador. (**) - pausa
seguida de mudanca de assunto. *** - Indica uma interrupgao por algo ou alguém. // (barras duplas) - Indicam
pausa mais longa na fala do enunciador. [inc.] — Incompreensivel. [ ] - Indicam a inser¢@o de um comentério ou
esclarecimento da entrevistadora. ( ) - Indicam a insercdo de risos ou gestos do interlocutor, anotados pela
entrevistadora. AAA — (maitsculas) — Entonacgao enfatica.
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regrinhas/assim como na nossa lingua/ né (...) a gente cai no esquecimento/
justamente por ndo praticar/ eu ndo pratico o inglés porque / o tempo € tdo corrido
né/ aula/ casa/ filhos// enfim/ ¢/ praticar/ mas nem sempre/ pessoal/ o pessoal fica
um pouquinho de lado/ o profissional te suga mais.”

Para o desenvolvimento das analises, organizamos este texto em trés pontos. No
primeiro, desenvolvemos o quadro teorico, que orienta as analises € que traz conceitos centrais
ao desenvolvimento do tema, tais como discurso, lingua, sujeito, historicidade e identificagao.
No segundo, apresentamos os aspectos metodoldgicos e a andlise do corpus; € no terceiro,

tecemos nossas (in)conclusoes.

2. Pressupostos teoricos

Ao tomarmos como objeto de estudo narrativas de professores de lingua inglesa, ¢
importante apresentarmos alguns conceitos que sustentam nosso gesto de interpretagdo. Para
isso, neste momento , apresentaremos 0s conceitos que nortearam nossas analises.

Para a AD, a materialidade do discurso interessa mais do que a organizagdo linguistica
ou a influéncia que a exterioridade exerce sobre os mecanismos linguisticos. Portanto, todo
discurso ¢ oculta¢do do inconsciente, bem como, todo discurso ¢ um interdiscurso, espago de
construgio e reformulagdo do sentido pelo sujeito (PECHEUX, 2009).

O sujeito ¢ movimentacao, assim como € o discurso, este que permite compreender o
funcionamento do processo historico de constituicdo do sujeito. Entendemos que ¢ pelo
discurso, palavra em movimento, produ¢do material da vida, pratica de linguagem, que nos
mobilizamos para entender como a histdria trabalha. O discurso marca diferengas e aponta
tensoes, constitutivas do homem e da sua historia.

Por esse viés, vale retomar que para a AD interessa a forma como a lingua esta
representada em relacdo a historia, ao que se refere a exterioridade. Compreendemos que a
producdo de sentidos pelos discursos passa pela historicidade, considerada possibilidade da
moveéncia dos sentidos e dos sujeitos. A historicidade estd, também, inserida nos processos
identificatorios que constituem/determinam o sujeito.

Dessa determinacao de sujeito, tratamos do sujeito que se inscreve no mundo pela
linguagem e que tem na lingua a inscricdo material da linguagem, no discurso. A partir da
articulagdo da lingua com a historia é que entram em cena o imaginario e a ideologia, pelas

quais sujeito e sentido se constituem, concomitantemente.
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Pécheux (1975, [2009]), a partir da leitura que faz de Althusser (1970), apresenta a

importancia da ideologia nos processos discursivos. De acordo com Pécheux (2009, p. 132):

Compreende-se, entdo, por que em sua materialidade concreta, a instancia
ideologica existe sob a forma de formagoes ideologicas (referidas aos
aparelhos ideologicos de Estado), que, ao mesmo tempo, possuem um carater
“regional” e comportam posi¢oes de classe: os “objetos” ideologicos sdo
sempre fornecidos a0 mesmo tempo que a “maneira de se servir deles” - seu
“sentido”, isto €, sua orientacdo, ou seja, os interesses de classes aos quais eles
servem -, o que se pode comentar dizendo que as ideologias praticas sdo
praticas de classes (luta de classes) na Ideologia.

Para o autor, ¢ a partir da materialidade linguistica que a materialidade ideoldgica pode
ser apreendida. Entendemos, desse modo, que o individuo ¢ interpelado em sujeito pela
ideologia para que se produza o dizer. Compreendemos com Orlandi (2012, p.53) que estamos
sujeitos “a lingua e a historia, ao estabilizado e ao irrealizado, os homens e os sentidos fazem
seus percursos, mantém a linha, se det€ém junto as margens, ultrapassam limites, transbordam,
refluem”.

Para Orlandi (1996, [2012b]), hd uma determinag¢ao histérica que faz com que o sentido
nao seja unico e nem qualquer um. Isso porque o sentido existe pelo trabalho da ideologia,
resultante da relagdo do sujeito com a lingua e a historia.

Compreendemos que os processos discursivos ocorrem a partir de uma série de
formagdes imaginarias que, por meio da antecipagdo, permitem dizeres, produzem efeitos de
sentido, pois inscrevem o dizer em uma rede de memorias. Em outras palavras, “€ uma série de
formagdes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”. (PECHEUX, 2010, p.81).
Para o autor, essa relacdo é um efeito de sentidos entre locutores.

Para compreendemos as narrativas dos sujeitos-professores foi preciso referir o dizer as
suas condi¢gdes de producdo e as relagdes do dizer com sua memoria. Dessa maneira, o contato
com a lingua inglesa ndo pode ser transferéncia ou reproducao entre termo a termo entre lingua
portuguesa e lingua inglesa.

Nesse sentido, ha uma relacdo de semelhancas e afastamentos vivenciados com
entusiasmo ou desanimo pelos sujeitos-professores de lingua inglesa, sobretudo quando a

relagdo com a lingua inglesa € separada em “pessoal e profissional”.
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Nesse embate, pessoal e profissional, ressoa movéncia do sujeito que emerge entre

significantes:

Expliquemo-nos: ndo se trata aqui de evocar, em geral, “o papel da
linguagem” nem mesmo “o poder das palavras” deixando incerta a questdo de
saber se se trata do signo, que designa alguma coisa para alguém, como diz
J. Lacan, ou se se trata do significante, isto &, daquilo que representa o sujeito
para um outro significante, (ainda J. Lacan). E claro que, para nossos
propositos, ¢ a segunda hipdtese que é boa, porque nela € que esta a questao
do swujeito como processo (de representacdo) interior ao ndo-sujeito
constituido pela rede de significantes, no sentido que lhe da J. Lacan: o sujeito
¢ “preso” nessa rede — ‘“nomes comuns” ¢ “nomes proprios”, efeitos de
shifting, construgdes sintaticas, etc. — de modo que o sujeito resulta dessa rede
como ‘“causa de si” no sentido espinosano da expressdo. E ¢, de fato, a
existéncia dessa contradi¢ao (produzir como resultado uma causa de si), e seu
papel motor em relacdo ao processo do significante na interpelagdo
identificacdo, que nos autorizam a dizer que se trata realmente de um processo,
na medida em que os “objetos” que nele se manifestam se desdobram, se
dividem, para atuar sobre si enquanto outro de si.

Compreendemos com Pécheux (2009, p. 143) que a movéncia de nomes comuns para
nomes proprios aponta a moveéncia do sujeito. Deslocamos esses efeitos para o nosso trabalho,
buscando compreender a movéncia em relagdo as formagdes imaginarias de lingua inglesa no
que se refere “a lingua pessoal e profissional” dos sujeitos-professores dessa lingua.

Concordamos com Pécheux (2010) que dependera das condic¢des de producao para que
um discurso seja enunciado. Com base nisso, entendemos as narrativas como discursividades
historicamente constituidas, conforme as condigdes de producdo que as sustentam.
Considerando esses conceitos, procuraremos, no desenrolar da andlise, interpretar a movéncia

nas formagdes imaginarias sobre lingua inglesa.

3. Desenrolar da trama

Para a tessitura do corpus’, realizamos entrevistas orais semiestruturadas com

professores licenciados em lingua inglesa e atuantes no Ensino Fundamental® I, II e Ensino

7 Nosso trabalho foi aprovado, no dia 03 de Fevereiro de 2014, pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFFS em
consonancia com a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Protocolo CAAE numero:
24941113.6.0000.5564.

8 A Resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de Educagio indicou a nomenclatura a ser
adotada para o Ensino Fundamental 9 anos de durag@o - Anos iniciais - 1° ao 5° ano - de 6 a 10 anos de idade -
Anos finais - 6° a0 9° ano - de 11 a 14 anos de idade; IN: file:///D:/Downloads/passoapasso9anos.pdf. Os sujeitos-
professores entrevistados, bem como, grande parte da populacdo de Chapeco - SC utilizam a nomenclatura anterior
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Meédio, residentes na regido de abrangéncia da UFFS - Chapeco. Os critérios para a sele¢ao
foram tempo de servigo no magistério, disponibilidade para conceder a entrevista e interesse
em participar da pesquisa.

A partir da transcricdo das entrevistas, realizamos nosso gesto de interpretacao que
resultou na selecdo dos recortes discursivos. Entendemos o recorte como uma unidade
discursiva, “fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacao” (ORLANDI, 1984, p. 14).
Para o desenvolvimento de nosso gesto analitico, partimos da materialidade linguistica,
(re)velada nas narrativas (através de pistas tecidas no fio do discurso), € mobilizamos nogdes e
conceitos basilares da AD. Compreendemos que para analisar discursivamente, faz-se
necessario o movimento pendular’, movimento entre o ir-e-vir na teoria, na escolha do corpus

e na analise.

3.1 Narrativas: alinhavar a trama e o momento de se dizer

Partimos do pressuposto de que os sujeitos-professores estdo assujeitados a processos
historico-ideologicos que ndo lhes sdo transparentes. Interpretamos, a partir de Scherer,
Morales & Leclerq (2003, p. 25), que falar de narrativa ¢ discorrer sobre algo que “se define
como o meio primordial, que liga cada um de nos a sociedade em que vivemos. O mundo ¢
linguagem e nds somos linguagem”.

Com as autoras, interpretamos que narrar ¢ muito mais do que enunciar dados, ¢ falar
ao outro, ¢ a unido de dados e de fatos que estabelece um acontecimento. A partir desse
acontecimento, passa a fazer sentido para si, para que possa significar e ter sentido para o outro.
Se nos constituimos com e a partir do outro, tomamos o narrar como “[...] saber falar a si proprio
pelos mal-entendidos, pelos siléncios, pelos ndo ditos, por tudo o que podemos dizer/ouvir e,
ao mesmo tempo, por tudo o que ndo podemos dizer/ouvir nessa narrativa” (Ibidem, 2003, p.
25).

Pelo funcionamento parafrastico, as narrativas nunca serdo consideradas
individualmente, mas sim nas relagdes discursivas apresentadas. Para as anélises levamos em

conta a dimensao simbolica das narrativas, como algo ndo finalizado, ndo pronto. Elas possuem

que definia como: Ensino Fundamental I - 1° ao 5° ano, Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) e Ensino Médio - 1?
a 3% série do 2° grau.
% A expressio movimento pendular cunhada por Petri da Silveira (2004).
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fronteiras sempre porosas € instaveis que podem ser constantemente rearticuladas no processo
de desenvolvimento da movéncia.

Compreendemos que as narrativas, bem como a historia, nao estao ligadas ao tempo em
si, mas a pratica que se organiza a partir das relagdes de poder e de sentidos (ORLANDI, 2008).
Nesse sentido, interpretamos que emerge nas narrativas dos sujeitos-professores, a contradicao
caracteristica do sujeito que se compreende livre para “decidir/falar” o que lhe interessa, seja
pessoal ou profissionalmente, mas que, ao mesmo tempo, ¢ limitado pelas condi¢des de

producao do discurso.

3.2 Imaginario de lingua inglesa: (des)contrucio de sentidos

Como destaca Orlandi (2012b, p. 130-131),

pela teoria sabemos que a unidade é uma ilusdo, constitutiva e necessaria, mas
uma ilusdo produzida pela relagdo imaginaria do sujeito com suas condi¢des
de existéncia, [...] € essa ilusdo que sustenta em grande medida as nossas
formas do social.

Interpretamos que denominar lingua inglesa como “uma” lingua inglesa € construir uma
unidade imaginaria. Nesse sentido, as respostas ao questionamento “Fale sobre os motivos que
0 (a) levaram a ser professor(a) de lingua inglesa ” se entrelacam, se estabelecem e deslizam

num movimento continuo. Interpretamos, a partir do RD1'

, que o SP4 traz como marcas do
que denomina como lingua inglesa (LI) profissional a exigéncia de planos de aula, preparar
aulas, ter objetivos executdveis, curriculo, disciplina/conteudo, unidade do livro e enfatiza
“entdo esse é o profissional”, e acrescenta “o profissional te suga mais”.

Podemos interpretar que a marca linguistica “suga mais”’ filia-se ao discurso capitalista,
que exige que algo seja realizado para alcancar a meta almejada. No dizer do SP4, “suga mais”
atribuiu a lingua inglesa profissional obrigagdes, como planos de aulas, curriculo escolar,
conteudo (unidade do livro).

Interpretamos ainda que o verbo “sugar” relacionado a lingua inglesa profissional traz

a inscri¢do do discurso-ideologia marcada no corpo e que se produz a partir do ritual ideologico.

Nesse sentido, compreendemos com Orlandi (2012c, p.95), que “o corpo ndo escapa a

10 Recorte Discursivo usado como ilustragio do tema, apresentado na introdugio deste texto.
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determinagdo historica, nem a interpelacdo ideologica do sujeito. O corpo ndo ¢ infenso a
ideologia”

Por esse viés, entendemos que a partir do verbo “sugar”, SP4 estabelece a relagao de
que a lingua inglesa profissional ¢ capaz de absorver, retirar, extrair. A acao de sugar rememora
que o corpo ¢ interpelado. Nas palavras de Orlandi (Ibidem), “é um corpo produzido pela
ideologia capitalista.”

A lingua inglesa profissional se engendra com a lingua inglesa da escola, em que a
deriva na marca discursiva “suga mais” sobressai, ganha obrigagdes. Ja a lingua inglesa pessoal,
a do desejo, “fica um pouquinho de lado”.

Compreendemos que:

Estar numa outra lingua, ¢ um trabalho 4rduo para os sujeitos que aprendem e
ensinam, porque ndo se trata simplesmente de uma questdo de escolha, de
vontade; ndo é apenas um trabalho de educar nosso corpo a falar a lingua ou
nossa memoria cognitiva a registrar um novo codigo. Longe disso, a
complexidade do estar na lingua do outro ¢ a do trabalho de um sujeito que
tera de se enfrentar com suas proprias memorias — discursivas memorias —
sobre a sua lingua, dita materna, ¢ a lingua do outro, dita estranha. (DE
NARDI, 2009, p. 187).

No movimento de estar em uma lingua outra, o sujeito-professor encontra-se em
momento de tensdo. Esse ¢ o momento em que espagos se abrem, possibilitando a esse sujeito
resistir ou ndo as novas memorias nessa sedutora lingua estranha.

Ao que se refere a lingua inglesa pessoal, o SP4 relaciona com o processo de estudar
lingua inglesa no qual ndo serd cobrada, a ndo ser por si mesma. Associa o processo de
aprendizagem de lingua inglesa com o de lingua portuguesa (“sdo regrinhas/assim como na
nossa lingua”).

Ressoa no RD1 uma jungao entre as linguas, aproximando-as, possibilitando que marcas
sustentadas pelas politicas linguisticas de lingua estrangeira se inscrevam e conformem efeitos
de sentidos da dominagdo pelo monolinguismo da lingua do poder, o inglés. Orlandi (2007a, p.

60) nos lembra que:

Se pensarmos em termos nacionais, de um pais com suas diferentes linguas
mas pratica-se, com o apoio do conhecimento institucionalizado, uma lingua,
a lingua nacional, aparatada pelo Estado para ser a lingua oficial. Pode-se até
mesmo fazer com que muitas linguas sejam faladas, sejam aprendidas,
circulem. Mas o que significa falar essas face a lingua nacional? Teriam estes
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falantes o estatuto de cidaddos, ou apenas “usudrios”? Ser usuario de uma
lingua tem um estatuto totalmente diferente de ser falante de uma lingua
oficial, materna etc.

Trazemos essa relagdo entre “cidadaos” e “usuarios” e deslocamos para a relagdo entre
a lingua inglesa e os sujeitos-professores. Compreendemos que ressoa na relagao ser professor
brasileiro de lingua inglesa uma despersonificacdo, pois temos outra lingua ¢ também uma
lingua com outra memoria. Interpretamos que os sujeitos-professores sdo tomados pela lingua
inglesa. Os sujeitos-professores sdo constituidos pela multiplicidade de vozes e se constroem
em diferentes discursos mediados pela lingua materna. Entendemos, a partir de Coracini (2003),
que o encontro de duas linguas (materna e estrangeira) traz uma relacao de confrontos. Dito
isso, compreendemos que o sujeito-professor € pego pelo imaginario de lingua inglesa
profissional, conformando efeito de sentidos de ser “usuario” da referida lingua.

A partir do imaginario de lingua inglesa profissional, entendemos que o processo de
estar “em formacao” conforma sentidos de que a falta ¢ constitutiva e, justamente por isso, ela
nunca esta onde pensamos que ela esta. Portanto, no processo de formac¢ao de um professor de
linguas (no caso, lingua inglesa), sdo necessarias atitudes que garantam continuidade de um
ciclo sem fim, ja que de toda busca e de toda completude fazem emergir uma nova falta
(CORACINTI, 2003a).

Ressoa, também, no RDI1 sentidos do “imaginario lingua (para o) trabalho”.
Compreendemos que SP4 retoma e define funcdes para a(s) lingua inglesa pessoal e

3

profissional. No entanto, reconhecemos “um tecido de evidéncias ‘subjetivas’ assim, a
adjetivacio se deve ao fato de que essas evidéncias constituem o sujeito” (PECHEUX, 2009, p.
139), sendo que, o sujeito da/na AD ¢ o individuo interpelado em sujeito e constituido de outras
vozes.

Com Althusser (1970), compreendemos que o sujeito de direito encontra-se dentro da
sociedade, num sistema economicamente capitalista no qual, ilusoriamente, ¢ possuidor de
vontade propria. Nesse ambito, a ideologia naturaliza um sentido como se fosse o tinico possivel
o qual, segundo Althusser (1970, p. 94-95, grifo do autor), faz com que percebamos “[...] as
evidéncias como evidéncias, que ndo podemos deixar de reconhecer e diante das quais,
inevitavel e naturalmente, exclamamos (em voz alta, ou no ‘siléncio da consciéncia’): ‘E

"”

evidente! E exatamente isso! E verdade!’”. Discursivamente, ndo podemos nos deter a
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evidéncia dos sentidos, caso contrario, a historicidade seria apagada de sua construcao,
impossibilitando a compreensao da materialidade discursiva.

Por isso, questionamo-nos: o que ¢ saber lingua inglesa no dizer desses sujeitos-
professores? Emerge nas narrativas que o saber lingua inglesa estd relacionado ao dominar a
lingua do outro. Saber lingua inglesa para os sujeitos-professores ressoa como saber falar essa
lingua e dominar as estruturas gramaticais e lexicais. Compreendemos que o dominio (ilusorio)
de partes da lingua, como divisdo estrutural, “represente, uma parcial inscrigdo discursiva na
lingua que ensinam, tornando-se essa, possivelmente, a inica via de inser¢ao nessa lingua outra
e a Unica via pela qual eles poderiam mediar uma relacao dos alunos com esse objeto de saber”.
(TAVARES, 2010, p. 179).

Para Scherer (2006, p. 20), "falar ¢ uma atividade singular de linguagem, uma forma de
existir". Interpretamos que ““saber falar lingua inglesa” possibilita ao sujeito-professor existir
nessa lingua.

O sonho e o desejo unem-se a ideia de mercado, de produtividade, pois caso nao
alcancasse a lingua inglesa, ndo adentraria ao mercado de trabalho. Com isso, entendemos que
ressoam no RD1 efeitos de sentido do discurso capitalista.

Interpretamos que o desejo por “saber” lingua inglesa vai além do “desejo de
completude”, pois entendemos que sujeito e sentido se constituem reciprocamente e sdo sempre
incompletos. Para Orlandi (2007, p. 78), “ndo hd nem um sujeito-absoluto, auto-suficiente, nem
um sujeito-complemento, inteiramente determinado pelo fora. A incompletude ¢ uma
propriedade do sujeito (e do sentido), e o desejo de completude € que permite, a0 mesmo tempo,
o sentido de identidade”. (Ibidem).

No RDI1, “saber” inglé€s aponta para relagdes cercadas pelo desejo da incompletude. O
“saber” inglés estd em uma relagdo de entremeio, entre o desejo que move e a formacdo
linguistica. No entanto, independentemente de buscar o objeto (no caso, lingua inglesa), o
sujeito-professor ndo alcangara o objeto do desejo, pois a completude ¢ inexistente. E a “ilusdo

de completude”, que leva o sujeito a procura do objeto.

3.3 (In)completude: os nos da formacao

Consoante ao que ja mencionamos, entendemos que o sujeito produzido pela linguagem,
ocupa o lugar de onde enuncia. Esse ¢ o lugar que representara o lugar social (o lugar do

professor) o qual determina o que ele pode ou nio dizer. Considerando a condi¢do desejante
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dos sujeitos-professores, traremos recortes discursivos que marcam a relacao de confronto entre

formagao e (in)completude. Tal ilusdo pode ser interpretada no recorte:

“RD2- SP3: Eu comecei fazer cursinho com treze anos /era um cursinho de trés
anos ¢ // eu terminei ele/ fiz o curso completo/ no tempo normal/ ai /eu parei por
um ano /e alguma coisa /e ai foi o periodo que eu terminei o ensino médio /e tava
decidindo o que ia fazer na faculdade/ ai entrei num curso e nao gostei/ fui pra outro
e acabei indo parar no Inglés/ Fui fazer letras/ Também fiz a faculdade completa/
no periodo normal/(...) e ai eu fui fazer um outro cursinho/mas eu nao queria estudar
em turma e fazer cursinho em escola normal assim / e ai eu fui fazer XX/ fiz o curso
do meu nivel pra frente/ e também terminei o cursinho no WX, que 14 vocabulario
também se aprende bastante coisa, /muita interpretacdo de texto e tal/ depois eu
voltei a dar aula/ndo tinha ainda saido né/ continuava sendo secretdria bilingue/
voltei a dar aula e ai sim /isso obriga a gente estudar o tempo inteiro né/ entdo nas
minhas horas de folga/ quando eu nao estou dando aula e nem preparando aula, eu
estou estudando pra mim”.

Destacamos no RD2 o processo no qual SP3 cria a ilusdo de que a linearidade temporal
“passado-presente” ¢ necessaria. O SP3 se refere ao seu processo de aprendizagem de lingua
inglesa como consequéncia da utilizagdo da lingua como “lingua- profissdo”. Chama-nos a
atencao o fato de SP3 tentar estabelecer linearidade na narrativa, pois, compreendemos que os
sentidos saem do trilho, eles se movem, derivam (ORLANDI, 2012).

Ao projetar linearidade na histdria, SP3 pode ter a pretensao de tamponar falhas, lapsos,
equivocos, que constrdi um discurso, um dizer em constante curso, em constante movimento.
No entanto, na ilusdo de dizer o que quer dizer, apenas retoma sentidos pré-existentes, sentidos
esses ja determinados pela histéria e que, independente da vontade de SP3, significam
(ORLANDI, 2012a).

O SP3, apds um periodo afastado da docéncia, retorna a profissdo e, ao falar sobre,
expoe da seguinte maneira: “isso obriga a gente estudar o tempo inteiro né/”’. Entendemos que
ressoa no dizer de SP3 uma projecdo imaginaria filiada ao dever. A deriva dos sentidos
produzidos aponta que SP3 procura obter “algo” (lingua inglesa) e responsabiliza-se por parte
do que sabe da/na lingua inglesa. Para este, ¢ ainda preciso estudar (Fui fazer letras/ Também
fiz a faculdade completa/ no periodo normal/(...) e ai eu fui fazer um outro cursinho), para

atingir a completude (ilusoria).

' Nome ficticio de outra escola de linguas.
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Interpretamos, na aplicacdo da modalizagdo dedntica (obriga), que SP3 considera que
um estado de coisas deve ou precisa ocorrer, que ele devera estudar lingua inglesa para sempre.
Trata-se, nos termos de Neves (2000, p. 188), da expressdo “de necessidade por
obrigatoriedade”. Compreendemos que no RD2 produz-se um efeito de causa-consequéncia, ou
seja, da necessidade a obrigagdo, pois o fato de terminar, completar, fazer, cursar lingua inglesa
permanece no cendrio da vida de SP3 ecoando que “é preciso continuar estudando lingua
inglesa”.

Constitui-se um lugar de professor brasileiro de lingua inglesa frente a essa lingua, lugar
que constrdi sua posi¢do de sujeito. Dessa posicao, é repassada ao professor brasileiro de lingua
inglesa a necessidade de falar essa lingua e que este tem a responsabilidade de realiza-la
(GRIGOLETTO, 2007).

O imaginario de lingua inglesa profissional produz a obrigatoriedade de que o professor
brasileiro de LI tem de dominar essa lingua. Ocorre o “efeito de responsabilizagdo do sujeito
interpelado por esse discurso, se este se colocar na posicao de destinatario. Se X ¢ necessario
ou € preciso X, pode-se concluir que se deve fazer ou conseguir X (Ibidem, p. 221). Assim, se
a lingua inglesa € necessaria ao professor brasileiro de lingua inglesa, o mesmo deve conseguir
domina-la (sabé-la).

O discurso de SP3 filia-se ao “Imaginario de lingua inglesa pessoal e profissional”:
“quando eu ndo estou dando aula e nem preparando aula, eu estou estudando pra mim”.
Ressoa que a conjungdo coordenativa “nem” manifesta-se entre segmentos de valor negativo.
(NEVES, 2000). Nesse embate, emergem efeitos de sentido em busca da tentativa de separar a
lingua inglesa pessoal e profissional. Em outras palavras, a lingua inglesa utilizada para dar
aula, para preparar aulas ¢ diferente da lingua inglesa que SP3 estuda para si.

O SP3 aponta atributos para a lingua inglesa profissional, como dar e preparar aulas,
bem como afirmou que voltar a dar aula obrigava-lhe a estudar. Na lingua inglesa pessoal,
emergem sentidos de que SP3 esteja nutrindo o desejo, preenchendo o vazio, pois € a lingua a
qual SP3 se dedica estudar (eu estou estudando pra mim).

A subjetividade produz a movéncia de sair de si e resulta no retorno a si através da

alteridade. E apenas pelo olhar do outro e passando pelo outro, que a subjetividade se constitui:

“RD3-SP4: (...) /entdo eu fui pro curso de Letras/ pensando em aprender Inglés/
quando cheguei na universidade tinha a graduacao com Portugués/ ndo tinha opg¢ao/
so estudar Inglés/ ou s6 Portugués/entdo/ quando vocé chega 14 /vocé percebe que
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algumas coisas vocé€ tem que fazer/ mesmo que vocé ndo tendo interesse né/ (...)
entdo o que a gente tinha de contato com o Inglés/ era com a professora/ entao aos
poucos eu comecei a perceber assim/ bom estou concluindo um curso /e nado sei
Inglés/ vou ter que buscar um cursinho/ por qué/ porque era ruim assim/ eu me
sentia mal quando alguém/ até hoje as vezes tu pensa assim/ a vocé ¢ professora de
inglés/ ah tu sabe tudo de inglés/ tu consegue assistir o jornal e entender tudo profe/
tu consegue vé um filme sem olhar primeiro a legenda?/ Entdo essas coisas ao
mesmo tempo assim que / a/ eu tenho um diploma de graduacgao /uma formagao em
lingua inglesa / mas eu nao sei inglé€s/ dai surgiu a necessidade/ mas, por outro lado
os cursos de inglés sdo caros né/ o acesso dificil/ se vocé ndo mantém se (sic) num
curso ¢ a mesma coisa que jogar dinheiro fora né”/.

Interpretamos que o SP4 relaciona a aprendizagem de lingua inglesa a duas questdes: a
expectativa de “saber-ter” a lingua inglesa profissional e ser professora de LI a gradua¢dao em
Letras. Na relagdo temporal “aos poucos”, SP4 foi percebendo que estava concluindo um curso
de Letras e ndo sabia Inglés. Marca-se uma relagdo que gerou consequéncias na formagao e na
identificagdo de SP4 com a lingua inglesa (lingua almejada). Entendemos que o desejo pela LI
instaura uma ilusdo de completude que vincula SP4 a “uma busca incansavel e inatingivel”
(STUBE NETTO, 2008, p. 212), produzindo a ilusdo de que por meio do curso de Inglés possa
encontrar a completude sempre adiada.

Ao enunciar “(...) Entdo essas coisas ao mesmo tempo assim que / a/ eu tenho um
diploma de graduagdo /uma formagdo em lingua inglesa / mas eu ndo sei inglés, o SP4 tece
uma relagdo de “custo-beneficio”. Interpretamos que a formacao em um mundo dominado, pela
globaliza¢do da economia e pelas novas leis do mercado (MARIANI, 2008), aponta para o
sujeito dentro desse espago no qual o capital social, cultura e formacao académica devem valer
ao longo da vida.

Sentidos sao mobilizados na relagao custo-beneficio e retomam o pré-construido de que
o diploma outorga formagao. Impera no intradiscurso a constru¢ao diploma = formado de tal
modo que retomamos esses vocabulos e como se configuram. Tomamos o substantivo diploma

no dicionario Houaiss (2009) descrito como:

documento oficial que concede um direito, um cargo, um privilégio e documento
concedido por uma instituicdo de ensino, que equivale a declaragdao de que o
portador possui as habilitagdes e cumpriu as exigéncias necessarias a obtencgao de
um grau ou titulo; e, associado ao vocabulo formado, encontramos como aquele que
se formou; esta completo, pronto; que concluiu curso.
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No entanto, SP4 tem um diploma, uma formag¢ao em lingua inglesa, porém nao sabe
inglés, e isso resulta em mais investimentos. O SP4 atribui valor a lingua inglesa, ao
investimento feito em relagdo a aprendizagem dessa lingua que ndo esta lhe proporcionando o
retorno esperado. O sujeito-professor investiu na graduagao, investiu em cursos de formagao,
mas ndo “sabe” a lingua, o que coloca esta lingua numa posi¢do de instrumento 1til. De acordo
com Grigoletto (2003, p. 228), “conceber a lingua como um simples instrumento de
comunicac¢do implica escamotear toda uma gama de fungdes inerentes a existéncia das linguas
e de relagdes entre a lingua e o sujeito falante™.

Como dissemos, o pré-construido em relacdo a ser possivel aprender a LI na
universidade ¢ diluido. No entanto, produzem-se sentidos que SP4 acreditava sair da
universidade “dominando” a lingua inglesa e ressoa no RD3 que SP4 constata ndo ter atingido
seu objetivo, delineando a continua busca pela lingua inglesa.

Entendemos que, ao término da licenciatura em Letras, o sujeito-professor estd
autorizado a ocupar e desempenhar determinada posicao, pois para passar em um concurso para
professor efetivo da rede publica de ensino necessita ser “formado” em Letras. Recebe o
adjetivo de “habilitado” para exercer a fungao de professor de lingua inglesa (especificamente),
no entanto, esta graduagdo assegura a lingua inglesa profissional, mas ndo garante uma
habilitacdo pessoal e social (TAVARES, 2010).

A relacdo que os sujeitos-professores estabelecem com a lingua inglesa (como objeto
de trabalho, como LI profissional) associada a uma busca eternizada de aprender/saber,
alcangar, atingir, dominar, perpassa todas as narrativas. A necessidade de saber ¢ constitutiva
do suyjeito histérico (ORLANDI, 2001). Nesse sentido, os sujeitos-professores, afetados pela
ideologia (dominante) capitalista que determina que cada sujeito seja valorizado de acordo com
o que ele faz, constroem um dizer que os sujeitos-professores necessitam “dominar a lingua
inglesa - instrumento de trabalho”.

Podemos afirmar que esse efeito ideologico funciona no RD4, pois o pré-construido
sobre a profissao “professora de lingua inglesa ” constrdéi um dizer que € obrigacao do professor

glorificar a profissdo e ter paixado pelo que faz:

“RD4-SP2: Paixao/ primeiro// busca incessante de ter essa fluéncia tanto na minha
lingua /quanto na lingua inglesa / acho ela bonita sabe // E a minha paixao /porque
¢ o meu trabalho/”.
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Compreendemos que hd um impasse, deslocamento, na narrativa de SP2, no momento
em que menciona a numeragdo ordinal “primeiro”, estabelecendo uma ordem para os fatores
correspondentes ao que € a lingua inglesa para ele. No entanto, interrompe na narrativa quando
diz buscar ter fluéncia na lingua portuguesa (sua lingua materna) e na lingua inglesa,
estabelecendo uma relagao de similitude entre ambas as linguas.

Ao referir-se a lingua inglesa, utilizando o adjetivo “bonita”, ressoa no RD4 que o SP2
apaixona-se pelo que considera bonito na lingua inglesa e retoma ao inicio de sua resposta,
dizendo “E a minha paixdo /porque é o meu trabalho”. Nos sentidos que circulam no RD4,
interpretamos que os pronomes possessivos “minha” e o “meu”, funcionam como tensao, pois,
“minha lingua, minha paixdo e meu trabalho” imbricam e funcionam na tensao do instavel e do
estabilizado, do que circula na sociedade e do que se pressupde que deveria ser, € 0 que oS

diferencia. Podemos compreender esse funcionamento pelas parafrases:

1) E a minha paixdo porque ¢ o meu trabalho.
i1) A lingua inglesa ¢ o meu trabalho, entdo ¢ a minha paixao.
1i1) Ter fluéncia em lingua inglesa porque ¢ minha paixao.

1v) Busca pela fluéncia porque € o meu trabalho.

Nas parafrases, funcionam sentidos produzidos pelo pré-construido, algo que
“corresponde ao ‘sempre-ja-ai’ da interpelagdo ideologica que fornece-impde a ‘realidade’ e
seu ‘sentido’ sob a forma de universalidade (o mundo das coisas)” (PECHEUX, 2009, p. 151).
No pré-construido, presente nesse recorte, funciona a evidéncia de que temos circulando na
sociedade o deslumbramento, paixao, atracao pela lingua inglesa, arraigado ao papel de atuar
na profissao professor, com essa mesma paixao.

Compreendemos que os sentidos produzidos pelas parafrases (i), (ii), (iii) e (iv), nos
possibilitam compreender que ressoa o “imaginario de lingua inglesa pessoal e profissional ”
e se marca a partir dos vocébulos “trabalho, busca incessante e fluéncia”. Nas referidas
parafrases, emerge a “lingua profissional do sujeito-professor de lingua inglesa”.

Interpretamos que ressoa o “imaginario de lingua inglesa pessoal e profissional” no

momento em que SP2 narra que a lingua inglesa ¢ para ela movida por um imaginario de

fascinio, que recobre a memoria sobre a lingua inglesa. Porém, na aplicacdo das expressoes
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“tanto na” e “quanto na”, o SP2 une a lingua inglesa a lingua portuguesa, tecendo uma
comparagdo entre as linguas, no entanto, a adjetivagdo de bonita ¢ empregada a lingua inglesa.

Interpretamos, consoante a Eckert-Hoff (2008), que h4 um imaginario formado acerca
do “ser professor”, bem como a possibilidade de organizagao de um discurso que outorga um
lugar para o sujeito-professor. Apresentamos, a partir das analises, o que ressoa nas narrativas
em relacdo a escolha profissional, “ser professor de que”. Por meio das marcas linguisticas que
associam a lingua inglesa profissional ao status da lingua inglesa, como exposto no RDS,

buscamos compreender os efeitos de sentidos no dizer do SP3:

“RDS5-SP3: Entdo/ quando as pessoas perguntam o que eu faco/ eu digo que sou
professora/ so pra ver a reagao/ ai ja fazem aquela cara / ishihish né/ pobre (risos,
/1) Al perguntam/ professora de qué? /Eu sou professora de Inglés/ nossa que legal/
nossa que bacana/ ai estou precisando de umas aulas/ sem aquela // né/ sempre a
mesma cantada inclusive/ Entdo assim/ as pessoas tem um preconceito aqui /no
nosso pais justamente por ndo ser uma profissdo valorizada/ ndo ser bem
remunerada e tal/ mas/ no geral assim/ todo mundo vé como uma profissdo nobre/
por ndo ser valorizada nao financeiramente/ nem profissionalmente/ quem vai € por
amor/quem continua ¢ porque tem o dom/ porque quer mesmo/ ou porque € /muito
ruim pra fazer outra coisa. (risos)”

Compreendemos que o SP3 ao responder ao questionamento (quando as pessoas
perguntam o que eu fago), projeta a resposta e a situacdo para falar sobre sua profissdo. Isso
porque SP3 ao dizer “sou professora” e ao aguardar que as pessoas questionem de que
especificidade, imagina uma resposta. O SP3 espera uma reacdo diferente das pessoas ao

assumir-se “professora de Inglés”:

O imaginario faz necessariamente parte do funcionamento da linguagem. Ele
¢ eficaz. Ele ndo ‘brota’ do nada: assenta-se no modo como as relagdes sociais
se inscrevem na historia e sdo regidas, em uma sociedade como a nossa, por
relagdes de poder. A imagem que temos de um professor, por exemplo, ndo
cai do céu. Ela se constitui nesse confronto do simbdlico com o politico, em
processos que ligam discursos e instituigdes. (ORLANDI, 2012a, p, 42)

No RDS5, o SP3 se satisfaz com os adjetivos legal, bacana, utilizados para descrever sua
profissdo de professora de inglés. Entendemos que o movimento de SP3, a satisfacdo
discursivizada, ressoa um processo de colonizagdo, “o que ¢ do outro-nativo de lingua inglesa

¢ melhor” (BAGHIN-SPINELLI, 2002, p. 114).
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Sentidos do discurso da colonizagdo brasileira ressoam no RDS5, pois mantém a imagem
de que o que ¢ estrangeiro ¢ melhor. Orlandi (2008, p. 54), ao abordar o discurso da colonizagao,
formula que “O europeu nos constréi como seu ‘outro’ mas, a0 mesmo tempo, nos apaga.
Somos o ‘outro’, mas o outro ‘excluido’, sem semelhanca interna”. No entanto, dado o discurso
da descoberta, discurso sem reversibilidade, os europeus sdo sempre o “centro” € nos € que os
temos como nossos “outros’ absolutos (ibidem).

Consoante a questao da colonizagao, Calligaris (1991, p. 14) afirma que, por tempos, a
expressao “este pais nao presta” imperou no Brasil, mobilizando sentidos da superioridade
estrangeira, enunciada por brasileiros. Concordamos com o autor que, em um pais colonizado
(no caso, o Brasil), o enaltecimento em relagao ao exterior (outro), ao estrangeiro, ocorre desde
sempre. A relagdo estabelecida entre “coisas dos outros” e admiragdo permanece como heranga
da colonizacao e atinge todos os campos da sociedade.

Os adjetivos utilizados ndo estabelecem relacdo de prestigio, poder, enaltecimento,
respeito e cultura. Analisamos que “legal” e “bacana” qualificam algo ou alguém
positivamente, mas ndo instituem valores, pois transmitem algo despojado e sem muita
credibilidade. Compreendemos pelo niimero de expressdes negativas utilizadas no RDS “ndo
ser uma, ndo ser bem, por ndao ser, nem (X)”, que emerge da narrativa a questao vocacional da
profissdo, de tal maneira que SP3 estabelece relacdo com os discursos outros, com outras vozes,
retoma saberes sobre a profissao professor.

Pensada a relacdo do professor com o ensino e a educagdo, trazemos as contribuigdes
de Novoa (1992, [2008]). Compreendemos que mesmo que o referido autor inscreva-se em
diferente campo tedrico, traz contribuigdes relacionadas a formagao dos professores € no modo
como os professores sentem a articulagao entre o pessoal € o profissional em suas vidas.

Com Noévoa (2008), interpretamos que, na segunda metade do século XIX, o processo
de identificacdo dos professores com a profissdo sofre com a ambiguidade, pois, nesse periodo,

fixa-se uma imagem intermediaria dos professores, que sdo vistos como

Individuos entre varias situagdes: ndo sdo burgueses, mas também nao sao
povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de
conhecimentos; ndo sdo notaveis locais; mas tém uma influéncia importante
nas comunidades; devem manter relacdes com todos os grupos sociais, mas
sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma vida miseravel, mas devem
evitar toda a ostentagdo; ndo exercem o seu trabalho com independéncia, mas
é util que usufruam de alguma autonomia; etc. (NOVOA, 2008, p. 18, grifos
do autor).
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Ainda segundo o autor, o empobrecimento material e social dos professores se deu
devido as transformagdes da/na sociedade, alterando consideravelmente o status do
professorado, status esse que predominava até meados do século passado. A desvalorizagdo dos
professores torna-se um cercado de areia movedica, fazendo com que as questdes iniciais que
continham a doagdo, agora abarcassem as questdes sociais. E a complexidade do problema
ressoa, pois “as questdes sociais nunca sdo simples. Muito menos as que dizem respeito a
educagdo e ao ensino” (Ibidem, p.21). Compreendemos que algo mudou, mas ndo identificamos
registros do que ocorreu, por que ocorreu, onde e quando esse desprestigio originou-se e do que
se alimentou e continua a alimentar-se.

Ainda no RDS5, o SP3 tece uma relagdo com as formas padronizadas que constituem o
imaginario acerca das vantagens da lingua inglesa e contribuem para que muitos sujeitos optem
por associar a LI a profissdo de professor, pelos beneficios que isso possa trazer. De acordo
com Assis Peterson e Cox (2001), a profissdo de professor de inglé€s divide-se entre os que
enaltecem um professor que ensina a lingua do outro, nesse caso a lingua inglesa, e os que
atribuem ao professor de lingua inglesa o status de burgués, “de ‘mauricinho e patricinha’ e
nessa imagem, a admiracdo se tonaliza de ironia”. (ibidem, p. 24).

Compreendemos que € o enaltecimento da lingua inglesa, a relagdo com a profissao que
se marca pela valorizagao do profissional de lingua inglesa. Para Assis Peterson e Cox (ibidem),
“no meio social, ser professor de inglés é, para a maioria, uma insignia que da ‘status’,
‘prestigio’, ¢ uma espécie de ‘diferencial’ que o individualiza entre os professores de outras
matérias”. Sujeito-professor e lingua inglesa se imbricam, engendram sentidos, fazendo com
que as adjetivacOes acerca da lingua inglesa propiciam “ao professor de inglés se dizer
“respeitado”, “valorizado”, “admirado”, “orgulhoso”, exercendo a profissao que escolheu”
(ibidem, p. 24).

Vale ressaltar, em consonancia com as referidas autoras, que essas imagens atribuidas
aos professores de LI circulam na sociedade e ressoam nas narrativas dos sujeitos-professores
em nosso trabalho. Contudo, ha no processo de reconhecimento da LI como “salvadora” da
profissdo, aquela que (res)significa no imaginario dos sujeitos-professores a profissao
“professor”. Os efeitos de sentido apontam que para o SP3 a “lingua inglesa” corresponde a

sucesso na profissao (professor).
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5. Consideracoes finais

Tratamos a relacdo que permeia a teoria e as analises no decorrer de nosso trabalho
como um tecido. A partir desse tecido constituido de muitos fios, de muitas tramas, de pontos,
de alinhavos e cerzimentos, analisamos formagdes imagindrias que se inscrevem em narrativas
dos sujeitos-professores de lingua inglesa.

A partir de pontos de identificagdo e de resisténcia que ressoam nessas narrativas, a
hipétese formulada por nés se confirma por meio da analise que nos mostrou como 0s
imaginarios se inscrevem, se constituem por equivocos, por aquilo que escapa a memoria. Esse
movimento nos possibilita compreender a relagdo fronteirica, o “entre” da/na lingua inglesa.

O funcionamento dessas relagdes de fronteira marca a constituicio de um lugar de
entremeio na relacdo da lingua inglesa pessoal e profissional com os sujeitos-professores. Ao
mesmo tempo em que ressoa nas analises a fragmentacao da lingua inglesa, marca-se, também,
arelacdo “entre” pessoal e profissional. A movéncia da lingua inglesa emerge, desestabilizando
a discursividade de fronteira marcada, apontando para a fronteira como lugar de encontro, de
jungao.

O imaginario de lingua inglesa pessoal e profissional do sujeito-professor calca-se no
interdiscurso, na memoria discursiva. Dessa maneira, s6 € possivel ser analisado pelas marcas
deixadas no fio intradiscursivo, pelo imbricamento da lingua inglesa pessoal e profissional que
ressoa na formagao linguistica e trajetoria profissional desses sujeitos-professores.

Compreendemos que, na movéncia de lingua inglesa “pessoal (e) profissional”,
conformam-se efeitos de sentidos que apontam para a relacdo de perdas e ganhos, ou
simplesmente, para a relagdo custo-beneficio. Emergem nas narrativas que a lingua inglesa
profissional ¢ a lingua associada ao trabalho, as func¢des e obrigagdes. Entretanto, a lingua
inglesa pessoal € a lingua escolhida, a que possibilita ao sujeito-professor tornar-se outro, como
afirma Revuz (2006, p. 227), “aprender uma lingua € sempre, um pouco, tornar-se um outro”.

O funcionamento do discurso sobre lingua inglesa sustenta-se em uma memoria
determinada historicamente. Ha4 um processo interdiscursivo entre o imaginario da dissociagao
dessa lingua. Por fim, interpretamos que na constitui¢do das formagdes imaginarias sobre lingua
inglesa que se inscrevem nas narrativas dos sujeitos-professores, ressoam dizeres que se colam
aos ja-ditos relacionados a ser professor, ao que ¢ apre(e)nder e estudar lingua inglesa . Esses
sentidos se diferem porque sentidos se conformam na movéncia da lingua inglesa pessoal e

profissional.
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O Imaginario de lingua inglesa profissional e pessoal do sujeito-professor dessa lingua
envolve mais do que aspectos académicos, politicos, sociais e culturais, pois a formagdo do
professor de lingua estrangeira vai além de um curso de graduagao. Nessa relagao de entremeio
“lingua inglesa pessoal e profissional”, compreendemos a partir de Surdi da Luz (2010, p. 83)
que o entremeio ndo tem demarcados os seus limites e € constituido pelo “efeito a saberes que
emergem de outros dominios de saber, sendo, por isso, também heterogéneo e a0 mesmo tempo
singular”. Assim, sentidos deslizam na relagao lingua inglesa profissional e sujeito-professor,
em que o sujeito-professor vive o encontro-confronto e se empenha em apreender uma lingua
que nao ¢ sua.

Interpretamos que essa movéncia mobiliza o sujeito (empirico) e possibilita o sujeito-
professor reconhecer-se, descobrir-se, referir-se a lingua inglesa como algo que lhes constitui,
como intrinseca, parte sua, como “objetivo” a ser atingido (a lingua do outro), a lingua que se
quer falar/dominar. Concomitantemente, traz a tona a lingua fun¢do, marcando uma dissociagao
da/na lingua inglesa como pessoal e profissional.

Pelas regularidades encontradas, concordamos com Orlandi (1988, [2012, p. 25]) que a
“tensdo entre o mesmo e o diferente € que constitui as varias instancias da linguagem”. Nas
narrativas, emergem dizeres que apontam para essa tensdo entre a lingua inglesa pessoal e a
lingua inglesa profissional do sujeito-professor. Entretanto, anterior a tensdo em relagdo a
lingua, entendemos que ha indicios de tensdo em que o sujeito-professor encontra-se em zona

fronteirica, pessoal e profissional.
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Ser ou nao ser bilingue: os posicionamentos subjetivos de uma

professora de inglés diante do Outro*
To be or not to be bilingual: the subjective positions of an English teacher before the
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RESUMO: As propostas da linguistica para
categorizar um individuo como bilingue
formam um espectro de possibilidades, e para
torna-lo ainda mais extenso, uma abordagem
psicanalitica nos oferece a possibilidade de
tratarmos o tema pelo viés da singularidade,
analisando como cada sujeito se inscreve
discursivamente como sujeito bilingue. Visto
que me filio, aqui, ao pressuposto de que € no
discurso, na relacdo com o Outro, que esse
sujeito ird se constituir, temos que ndo havera
significantes que se esgotem para defini-lo
como bilingue. O corpus foi formado
utilizando a metodologia dos Conversational
rounds e a analise dos dizeres foi feita a luz
das teorias da significacdo e dos quatro
discursos  esquematizados por  Lacan.
Apresento alguns dizeres de uma professora a
respeito do tema bilinguismo, destacando sua
relacdo com a fala em lingua inglesa. Pude
observar giros discursivos, mas ndo constatei
nenhum deslocamento subjetivo da professora
em relagdo ao seu posicionamento como
sujeito bilingue, ou em relagdo a habilidade de
produgdo oral. O principal resultado dessa
pesquisa foi perceber que a definicdo de um
sujeito bilingue ultrapassa a singularidade de
uma possivel classificagdo para cada sujeito,
uma vez que a cada giro discursivo o sujeito
pode se dizer ou se colocar como sendo ou ndo
bilingue. Portanto, qualquer tentativa de
significar o sujeito sera tdo evanescente
quanto seus posicionamentos nos discursos.
Este estudo contribui, assim, para que se
considere o impossivel na lida com as linguas

ABSTRACT: Linguistics proposals to
categorize an individual as bilingual form a
spectrum of possibilities, and to make it even
wider, a psychoanalytic approach would offer
us the possibility to treat bilingualism as an
individual phenomenon, by analyzing how
each human subject is discursively inscribed
as a Dbilingual subject. Taken into
consideration the presupposition that is within
the discourses, in the relation between the
subject and the Other that the subject will
emerge, it is possible to say there will be not
enough signifiers to define a subject as
bilingual. The corpus was collected by using
the Conversational round methodology and
the analysis of the utterances were made
according to Lacan's signifier theory and his
theory of the four discourses. Some utterances
produced by a teacher concerning the issue of
bilingualism are here presented, highlighting
her relationship with her oral skills in English.
I could notice some turns in her discursive
positions, but I have not noticed any
considerable subjective changes considering
her position as a bilingual subject, or in
relation to her speaking skills. The main result
of this research was to realize that the
definition of a bilingual subject goes beyond
the uniqueness of each subject, since in every
discursive turn the subject takes might
determine whether they consider themselves
bilingual or not. Therefore, any attempt to
signify the subject will be as evanescent as
their positions within the discourses. This
research might contribute to studies that take

*Resumo de dissertagio de mestrado de mesmo titulo defendida pelo Programa de Pés-graduagdo em Estudos
Linguisticos (POSLIN) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em 27 /01/2016. Pesquisa fomentada
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e orientada pela Profa. Dra.

Maralice de Souza Neves.

“Mestre em Linguistica Aplicada pelo POSLIN/UFMG.
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e 0 modo singular como cada um lida com sua into consideration the impossible when
falta. dealing with languages and the singular way
of each individual to deal with their division.

PALAVRAS-CHAVE: Bilinguismo. KEYWORDS: Bilingualism.
Psicanalise. Discurso. Conversacao. Psychoanalysis. Conversation. Continuing
Formagdo continuada. education.

1. Introducao

Este artigo ¢ parte de uma pesquisa inscrita na Linguistica Aplicada, mais
especificamente na area que trata sobre o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras. O
enfoque dado foi na relacdo entre sujeitos brasileiros professores de inglés com sua lingua
materna e a lingua estrangeira, pelo viés tedrico da psicandlise, sendo entdo uma pesquisa que
se configura na inter-relacdo entre linguagem, educacdo e psicandlise. Essa configuracdo se
torna viavel na Linguistica Aplicada uma vez que essa se caracteriza como um espago que
favorece e estimula pesquisas transdisciplinares (MOITA-LOPES, 2006; MENEZES; SILVA;
GOMES, 2009).

O problema que originou a pesquisa aqui apresentada surgiu a partir de minha
participagdo e observagdo durante o ano de 2014 dos encontros semanais de um grupo de
professores da rede publica e privada, licenciados em lingua inglesa e lingua portuguesa, € que
sdo participantes de um projeto de formagdo continuada, denominado ContinuA¢do
Colaborativa (doravante Concol). O que observei foi que, independentemente da proficiéncia
em ambas as linguas, havia um certo desconforto ao se expressarem oralmente em lingua
inglesa, a0 mesmo tempo em que se depararam com uma grande dificuldade em escrever um
pequeno resumo académico em lingua portuguesa. Tendo isso em vista, surgiram questdes
relacionadas ao posicionamento desses sujeitos professores de inglés diante de sua lingua
materna, o portugués, ¢ a lingua inglesa, ou seja, aos seus posicionamentos como sujeitos
bilingues.

Ademais, ao longo de minha experiéncia como professora de inglés, deparei-me, por
um lado, com colegas que, mesmo tendo certificados de proficiéncia em lingua inglesa e/ou
licenciatura em inglés e portugués, ndo se consideravam bilingues; e por outro, com pessoas
que pouco se expressavam em inglés como segunda lingua, e que se consideravam bilingues.
Mas o que significaria ser bilingue?

As possibilidades oferecidas pela linguistica de uma clasificagdo de um sujeito como

bilingue sao muitas e, conforme listou Baker (2001), formam um gradiente em cujos extremos
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encontram-se os conceitos de bilingue propostos por Bloomfield (1933)! e por Diebold (1964)>.
Para o primeiro, bilingue ¢ a pessoa que detém o conhecimento como falante nativo de duas ou
mais linguas; para o segundo, para ser bilingue basta ter uma competéncia minima em uma
segunda lingua, como saber saudar pessoas e construir frases simples, que isso ja se configura
como critérios suficientes para classificar alguém como bilingue. Entre esses extremos, Baker
(2001) menciona também a possibilidade de alguém de ter a capacidade de falar duas linguas,
mas que, na pratica, tende a falar apenas uma; e do bilinguismo que se caracteriza pelo uso
alternado de duas linguas, apresentando desempenho limitado em uma delas e também
0 sujeito que costuma se expressar oralmente em uma lingua enquanto que para ler ou escrever
serve-se de outra. Assim, para tornar o espectro ainda mais extenso, uma abordagem
psicanalitica nos oferece a possibilidade de tratarmos o tema pelo viés da singularidade, isto &,
analisando como cada sujeito se inscreve discursivamente como falante bilingue.

Partindo entdo da premissa de que o sujeito se constitui na relagdo com o Outro, sendo
esse uma representacdo simbolica que pode ser a cultura, a linguagem, a familia, o colega de
profissdo, etc., pressupus que a oscilagdo entre o aparente conforto e desconforto na fala em
inglés e o desconforto na escrita em portugués desse sujeito professor de inglé€s, brasileiro,
mineiro da regiio metropolitana de Belo Horizonte, estariam relacionados a um outro® que
possivelmente teria mais proficiéncia do que o ele nas referidas linguas. Diante disso, e levando
em conta que os lugares no discurso ndo sdo fixos, apostei na hipdtese de que, ao proporcionar
aos professores um espago em que pudessem falar sobre suas relagcdes com as linguas, giros
discursivos poderiam acontecer, modificando o modo como a pessoa se entende como bilingue,
propiciando ao sujeito-professor a possibilidade de se olhar e se responsabilizar pelo seu desejo
de ser, ou ndo, bilingue. Assim, pesquisas como essa sdo potencialmente interventivas, uma vez
que ao dar aos sujeitos oportunidades para falarem, suas identificacdes podem se modificar, e
com isso, modificar também o modo como o sujeito ¢ afetado pelo Outro. Desta maneira, ao
dar a palavra aos sujeitos e tratd-la a partir de suas subjetividades e singularidades, temos na

psicanalise um campo tedrico proficuo para permitir conjecturas a respeito dos lagos sociais

! BLOOMFIELD. L, Language. New York: Holt. 1933.

2DIEBOLD, AR. Incipient bilingualism. 1964.

3 A esse outro sujeito Lacan atribui a representagdo “outro” com letra mintiscula, conhecido também como
pequeno outro, que ¢ também um sujeito evanescente, pois “ele s6 ¢ sujeito por um significante, e para um outro
significante” (LACAN, [1972-1973]2008, p.153).
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que o sujeito estabelece, sendo que neles ele se constitui na relagdo com o Outro que também ¢
faltoso.

Isso posto, o objetivo geral da pesquisa foi analisar, a partir do campo da linguagem e
do gozo e seus discursos, como os diferentes lagos sociais entre o sujeito e o Outro fazem advir
posicdes subjetivas distintas, notadamente quanto ao ser sujeito bilingue. Pretendi alcangar esse
objetivo da seguinte forma: 1) permitindo que os professores falassem durante os encontros
denominados Conversational rounds, sobre o que pensavam ser um sujeito bilingue e como
eles proprios se posicionavam diante desse conceito; 2) observando os significantes que
emergiram nas falas dos sujeitos, especialmente o que deslizou entre eles; e 3) observando os
momentos em que os professores falavam sobre ¢ quando efetivamente se colocavam como

sujeitos bilingues.

2. Referencial tedrico
2.1 Funciao da Linguagem

Para Lacan ([1972-1973] 2008) a entrada do humano no mundo simbdlico, isto €, no
mundo da linguagem, deixa marcada para sempre a sua incompletude. Assim sendo, temos que,
para Lacan, a fun¢ao primordial da linguagem ¢ assujeitar o homem, isto ¢, torna-lo um sujeito.
Isso se d4 quando quando ainda somos bebés, e a unidade corporal com a mae ndo mais
retornard. Uma vez separado, a falta fica instituida e resta-lhe, na tentativa de se significar,
simbolizar, simbolizar, simbolizar... Assim, na linguagem o sujeito passa a ser “representado
pelo significante, isto €, pela letra onde se marca o assentamento do inconsciente na linguagem”
(ROUDINESCO e PLON, 1998, p. 709-710), e na repeticao dessa significagdo, uma cadeia de

significantes ¢ formada, como esquematizado na figura 1, a seguir:
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Figura 1 — O sujeito cindido e a significagao.

$
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Fonte: elaborado pela autora.

A figura 1 ilustra a teoria da significagdo de Lacan que ¢ atrelada a cadeia de
significantes. Ela mostra também o sujeito cindido ($), representado pelo seu inconsciente, o
significante inicial ou significante mestre (S1), e a cadeia de significantes (S2-S3-S4, etc.),
chamada por Lacan de S2 e que representa as tentativas de simboliza¢do do sujeito. E nessa
relagdo S1—S2 que esta representado o sujeito dividido ($) em consciente e inconsciente, sendo
que o S1 ¢ recalcado, isto ¢é, fora do acesso da consciéncia e que ndo advém nos significantes
dessa cadeia, mas nos deslizes entre um significante e outro.

Para exemplificar o que venha a ser esse deslizamento na cadeia de significantes,
elaborei a ilustra¢do a seguir (figura 2). Imaginemos um reldgio analdgico sem o ponteiro de
segundos e cujo ponteiro de minutos esteja apontando para o minuto zero. Se quisermos saber
se ele estd funcionando, ndo € possivel sabé-lo até que o referido ponteiro aponte para o minuto
um. Assim, a significacdo “funcionamento” ndo se encontra nem no minuto zero (primeiro
significante), nem no minuto um (segundo significante), mas no que acontece entre o zero e
um. Essa significacdo, portanto, so6 pode ser apreendida apds a manifestacdo dos dois
significantes, zero e um, ou seja, no aprés-coup’. Assim, analogicamente, a significacdo do e
para o sujeito se dard também no apres-coup e podera ser desestabilizada a medida que novos

significantes sdo colocados pelo sujeito.

44prés-coup € uma expressdo em francés utilizada por Lacan que se refere a um conceito que ja aparecia nos
trabalhos de Freud, o nachtiiglich (adjetivo e advérbio) ou nachtrdglichkeit (substantivo), e que trabalha a ideia de
um sentido que se da a conhecer retroativamente. De maneira sucinta, o acontecimento ¢ ressignificado ao se
colocar frente a outros significantes, portanto, ele s6 se da a posteriori. Para uma explicagdo mais detalhada sobre
esse conceito, conferir MILLER (2015, p.76-77).
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Figura 2 — A significagdo no aprés-coup

Fonte: elaborada pela autora.

Voltando a figura 1, vale lembrar que, assim como S2 ndo é o S1, mas a ele estad
relacionado como uma possivel representagdo, temos o que Lacan utilizou para ilustrar sua
postulagdo freudiana de que o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem, isto ¢, como
uma relagdo metaforica (a cadeia S2 no lugar do S1) e metonimica (na relagdo de um
significante com outro significante) (LACAN, [1953]1998).

Com relacdo ao significante, apesar da inspiracdo de Lacan na teoria da natureza do
signo linguistico de Saussure para avangar na teorizacdo da estrutura psiquica do sujeito
proposta desde Freud (SILVA, 2012; VICENZI, 2009), ele ndo se ateve a concep¢do de
linguagem saussuriana® para desenvolver sua teoria sobre a significagdo. Ao contrario,

subverteu-a como numa proposta antropofagica. Conforme explica Vicenzi,

mesmo inspirado pelo signo saussuriano, Lacan o considera insuficiente para
dar conta do que se verifica na experiéncia psicanalitica. Ao invés do modelo
proposto por Saussure, o qual explica o fendmeno da significacdo pela
correspondéncia entre um significante (som) ¢ um significado (pensamento),
Lacan argumenta que a significagdo estd atrelada a cadeia significante
(sequéncia de significantes) tomada em seu todo. Ao invés da significagdo par
por par (um significante para um significado), Lacan defende a ideia de que a
significagdo so se torna possivel apds a revelacdo de todos os significantes, o
que se da por meio de um deslizamento do sentido na extensdo da cadeia
significante (VICENZI, 2009, p. 31).

5 Para compreender a teorizagdo sobre o significado elaborado por Saussure ([1916]2006), deve-se ter em mente
que para ele a linguagem ¢ dividida em lingua (langue) e fala (parole). A langue é um sistema de signos
compartilhados socialmente, o que possibilita a comunicagdo, e o signo ¢ “uma entidade psiquica de duas faces”
(SAUSSURE, [1916] 2006, p.80): o significante (imagem acustica) e o significado (o conceito); e a parole, as
manifestagdes individuais da langue.
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Em seu seminario intitulado Mais, ainda, Lacan afirma que “a linguagem ¢ apenas
aquilo que o discurso cientifico elabora para dar conta do que [ele chamou [lalangue]®”
(LACAN, [1972-1973] 2008, p.148). Para o psicanalista, “[a] linguagem, sem duvida, ¢ feita
de [lalangue]. E uma elucubragio de saber sobre [lalangue]. Mas o inconsciente é um saber, um
saber-fazer com [lalangue]. E o que se sabe fazer com [lalangue] ultrapassa de muito o de que

podemos dar conta a titulo de linguagem” (Idem, p.149), pois

“[a lalangue] serve para coisas inteiramente diferentes da comunicagdo. E o
que a experiéncia do inconsciente mostrou, no que ele ¢ feito de [lalangue],
essa [lalangue] que vocés sabem que eu escrevo numa sO palavra, para
designar o que ¢ a ocupagdo de cada um de nos, [a lalangue] dita materna, e
nao por nada dita assim” (Idem, p.148).

Lacan destaca que, embora a lalangue ndo seja a lingua materna, com ela tem uma
relacdo, pois “¢ pela mae que a crianga (...) a recebe. Ela ndo aprende lalangue” (LACAN, 1975,
apud GOIS et al, s/d. p. 2). Assim, na relagio da figura materna com seu bebé, a “mae” fala
numa lingua que ja existe antes do bebé existir, e a lalangue ¢ que viabilizara o surgimento do
sujeito. E essa operagdo da lalangue que permite a marca primordial — a cisdo do sujeito

consciente e inconsciente. Conforme esclarece Maliska,

O ser falante ndo ¢ alguém que simplesmente fala, mas um fala-ser ou, como
Lacan o cunhou, um parlétre — um parler étre — mas também um par la lettre
— quer dizer, um fala-ser que se faz pela letra, na medida em que é do campo
da letra, do real e ndo do significante que a voz da mae marca o bebé. Prova
disso € o simples cantarolar, o ninar da mie, o manhés que efetivamente esta
destituido de significados, mas pela letra ou pelo real da voz no seu timbre,
altura, volume e ritmo inscrevem este sujeito no campo do inconsciente.
Evidentemente, ha que se entender a questdo do timbre, altura, volume e ritmo
nao como uma mecanizag¢ao, ou mesmo uma materializagdo da voz, mas como
um corpo pulsional, desejante, em falta (MALISKA, 2012, p.79-80. Italicos
no original).

A lalangue, pois, ¢ que viabiliza a cisao do sujeito pela linguagem e, nas palavras de
Lacan, “nos afeta primeiro por tudo que ela comporta como efeitos que sdo afetos. Se se pode

dizer que o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem, ¢ no que os efeitos de [lalangue],

¢ Como em virios textos em portugués encontramos ora o termo original em francés /alangue, ora sua tradugio
para o portugués como alingua ou lalingua, optarei por usar o termo original /alangue. Portanto, nas citacdes de
Lacan e seus comentadores, abrirei colchetes inserindo o termo em francés [lalangue].
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que ja estdo 14 como saber, vao bem além de tudo que o ser que fala ¢é suscetivel de enunciar”
(LACAN, [1972-1973]2008, p.149).

Considerando-se entdo que se para Lacan a linguagem ¢ feita de lalangue, isto €, € da
ordem de um Real que ndo ¢ simbolizavel, mas que permite o sujeito assujeitar-se a linguagem,
podemos entender que as linguas, no campo psicanalitico, podem ser compreendidas como
cadeias de significantes compartilhados socialmente e que antecedem a entrada do sujeito na
linguagem, mas que irdao afetar cada um de forma singular, uma vez que seus significantes nao
serdo suficientes para fazer falar o sujeito. Assim sendo, ¢ por sua fala, seja na lingua
portuguesa, na lingua inglesa, ou em qualquer outra lingua, que o sujeito tentara se significar.
Isso posto, a lalangue ndo deve ser confundida com o conceito de linguagem nem de lingua
(langue) saussurianos, e deve ser tratada como condi¢do imprescindivel para a aprendizagem
de qualquer lingua, seja a materna, seja a estrangeira, pois ela ¢ a premissa para o advir do
sujeito no mundo simbdlico. Lembrando que o que leva o sujeito a tentar se significar, seja
através de uma ou mais linguas, estara relacionado a um desejo de significagcdo que depende da
lalangue, e cada tentativa de significacdo afetara o sujeito de maneira singular, seja ela na
primeira ou segunda lingua.

A seguir, fago entdo algumas consideracdes sobre a relacdo da lingua materna e da

lingua estrangeira.

2.2- Lingua Materna e Lingua Estrangeira

Se delimitar o conceito do que vem a ser uma lingua, seja pela via do senso comum, das
filiagdes teodricas, ou até mesmo de vias politicas, j& € uma tarefa que rende boas discussoes,
ndo poderiamos esperar que fosse menos complexo o projeto de compreender o que venham a
ser as terminologias marcadas pelo binarismo como, por exemplo, “lingua materna/estrangeira”
e/ou “primeira/segunda” lingua. E mais, torna-se ainda mais complexo delimitar os
desdobramentos desses conceitos, como o conceito de bilinguismo, que agrega questdes sobre
qual lingua seria a materna caso o sujeito tivesse aprendido mais de uma lingua a0 mesmo
tempo, o que alguns, como Christine Revuz considerariam como o “verdadeiro bilinguismo”’
(REVUZ, 1998, p. 215 — nota). Assim, para que ndo nos desviemos do foco do trabalho, optei

entdo, a partir do perfil dos participantes dessa pesquisa, por tratar a lingua portuguesa ora como

7 Discordo dessa colocagdo de Revuz (1998) uma vez que categorizagdes como essa tendem a obliterar as posigdes
subjetivas do sujeito.
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a lingua materna, ora como primeira lingua, e a lingua inglesa ora como lingua estrangeira, ora
como segunda lingua, n3o me atendo a nenhum conceito pré-estabelecido de bilinguismo,
deixando-o em aberto para que cada sujeito possa se posicionar.

Moraes (2001) faz uma leitura da relagao do sujeito com as linguas partindo do conceito
de estranhamento sustentando-se na hipdtese do inconsciente elaborada por Freud e no do
tratamento do ser falante como efeito de linguagem. Para a autora, considerando-se que as
linguas antecedem a entrada do sujeito na linguagem, ambas podem ser tratadas como linguas
estrangeiras. Sendo assim, o que chamamos de lingua materna seria a lingua menos estrangeira.

Nas palavras da autora,

[a] partir da anterioridade logica da inscricdo da linguagem no sujeito, cada
um se encontra na Lingua Estrangeira de maneira Unica, a sua, ndo havendo
ai uma simples relacdo de exterioridade, mas a intermediacdo do fato anterior
de que a linguagem ¢ condicao de possibilidade do sujeito. (...) [Assim,] a
alteridade comumente atribuida a Lingua Estrangeira ¢ uma alteridade radical,
ou seja, esta presente ja na Lingua Materna, o que nos permite supor que
aquilo que pode apresentar a Lingua Estrangeira como diferente ou
semelhante ndo se esgota em uma descrigdo, uma vez que inclui o sujeito que,
a partir de sua posi¢do na Lingua Materna, fara a diferenca entre as linguas
(MORAES, 2001, p.47,48).

Christine Revuz (1998), em seu texto que trata da relacdo entre a lingua materna e a
lingua do outro, chama a atengdo para trés dimensdes que se inter-relacionam no processo de
aprendizagem de uma segunda lingua: a dimensao psiquica, a dimensao do corpo fisico — como,
por exemplo, o aparelho fonador — e a dimensao cognitiva. A autora evidencia que nessa inter-
relagdo, a lingua como objeto de aprendizagem e pratica €, a0 mesmo tempo, o instrumento e a
matéria da estruturagdo psiquica do sujeito, de forma que “o encontro com a lingua estrangeira
faz vir a consciéncia [dimensdo cognitiva] alguma coisa do lago muito especifico que mantemos
com nossa lingua [materna]” (REVUZ, 1998, p. 215, destaque da autora).

Esse lago nos remete a lalangue que, por conseguinte, nos remete a fundagao de nossa
estrutura psiquica. Esta nos abre o caminho para um modo de simbolizar nossa falta, que nos ¢
constitutiva, e que foi instaurada pelo assujeitamento a linguagem. Esse aparato simbodlico que
nos ¢ pré-existente e nos assujeita, ¢ também marcado pela falta, isto ¢, pela sua incapacidade

de tudo dizer. Podemos inferir, entdo, uma plasticidade estrutural das linguas, a qual muitos
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linguistas tentam negar ao atribuir a elas um caréter fechado e, digamos, “imexivel”®. Assim,
essa incapacidade da lingua de tudo dizer torna inevitavel o equivoco, seja pela falta ou pela
multiplicidade de significagcdes que podem emergir na cadeia de significantes (S2). Nas

palavras de Milner,

[a lalangue] é, em toda lingua, o registro que a consagra ao equivoco (...) €
esse registro ndo ¢ nada diferente daquele que distingue absolutamente uma
lingua de qualquer outra: a particularidade desta atendo-se apenas as séries em
que sua unicidade se decompde [isto €, ndo ¢ uma unidade completa]. Um
modo singular de produzir equivoco, eis o que ¢ uma lingua entre outras
(MILNER, 1987, p.15).

Dito isso, temos que a afetagdo primeira da lingua no sujeito se da pela impossibilidade
de nos significarmos plenamente, seja por via da lingua que nos ¢ mais familiar — a que nos foi
imposta sem nos deixar escolha — ou pela lingua que escolhemos aprender posteriormente. No

ato da fala, o sujeito passa a ser - falasser - e nesse falasser’

, em algum momento, Somos
barrados, atravessados pelo ndo-dizer, ou pelo dizer sem-sentido. Sdo nessas manifestagdes
inconscientes elucidadas por Freud, como atos falhos, lapsos'® e os chistes (FREUD, [1916]
2014) que o inconsciente se mostra no comando de nosso dizer. Nas palavras de Freud, “o Eu
ndo ¢ senhor da sua propria casa” (FREUD, [1917] 2010, p. 186), isto &, por mais que pensemos
ter o controle do que dizemos, nossos dizeres sdo afetados pelo nosso inconsciente.

Para Moraes, “o que leva o sujeito para a Lingua Estrangeira é o impossivel de dizer na

propria lingua” (MORAES, 2001, p. 53) e, nessa mesma linha, Prasse (1997) nos aponta outras

formas de afetacdes que derivam dessa impossibilidade de tudo dizer. Sua hipotese € de que

o desejo pelas linguas estrangeiras, o desejo de aprender, de saber falar uma
outra lingua (...) ¢ a inveja (...) da maneira como gozam o0s outros, €
inquietag¢do por uma desordem, inquietagdo de ndo estar no lugar necessario,

8 Minha escolha pelo vocéabulo “imexivel”, criado no inicio da década de 90 pelo ex-ministro do trabalho Rogério
Magri, teve o proposito de ilustrar justamente nossa habilidade de criar neologismos para tentar encobrir uma falta
da lingua.

® Em francés o termo cunhado por Lacan é parlétre, e é resultado da juncdo das palavras parler e étre, que em
portugués significa, respectivamente, falar e ser. Dai a escolha por usar a versdo em portugués ja instituida que €
o falasser.

19 Embora os lapsos € os atos falhos sejam conceitos explorados por Freud e possivelmente muito Gteis na anélise
de um corpus constituido no ambito da linguistica aplicada, ndo os exploro aqui por ndo fazerem parte do
instrumental de analise utilizado nessa pesquisa. Contudo, como sdo terminologias amplamente utilizadas para
além do escopo psicanalitico, deixarei a cargo do leitor escolher se deseja 1é-los pelo viés da psicanalise ou do
senso comum, pois meu interesse ¢ destacar no corpus os dizeres que sdo atravessados pelo nao-dizer e pelos ditos
sem-sentido.
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de ndo poder encontrar seu proprio lugar na lingua materna, uma interdigdo
necessaria para situar o desejo (PRASSE, 1997, p. 71).

Em outras palavras, ¢ da ordem do imaginario do sujeito esperar que o que ¢ dito pelo
outro ¢ dotado de uma completude. S6 que o outro também nao tem o que o sujeito tanto deseja,
que ¢ tudo poder dizer. Mas ele ndo o pode, pois também faltam-lhe as palavras. E é no encontro
com a lingua do outro que sua falta fica evidente, pois aquele outro modo de falar ndo pertence
a ele. Assim, podemos inferir que, para a autora, a aprendizagem de uma lingua estrangeira
seria movida pelo desejo do modo de gozar do outro, que supostamente seria pleno. Poderiamos
inferir, também, que o sujeito bilingue seria um sujeito mais completo, uma vez que uma lingua
recobriria a falta da outra? Certamente que ndo, uma vez que essa ideia de completude ¢ uma
ilusdo do sujeito, e ja que a falta lhe ¢ constitutiva, o estar na lingua estrangeira €, assim, mais
uma experiéncia continua de incompletude.

Revuz (1998, p. 215) menciona que a lingua estrangeira ¢ um “objeto de saber, objeto
de uma aprendizagem raciocinada” contrapondo-a a lingua materna como a que “se tem o
sentimento de jamais té-la aprendido”, isto €, a autora remete-lhe a ordem do inconsciente. Por
outro lado, Melman (1992, p.16) trata a lingua materna como a “lingua que se sabe”, a lingua
que “autoriza o locutor a falar como mestre”, e a lingua estrangeira como a que se conhece e
que permite traduzir a que ja se sabe. Contudo, Melman acrescenta uma ponderacao que altera
“esta disting@o entre a lingua que se sabe e a lingua que se conhece”. Para o autor, o saber pode
ser representavel por duas linguas diferentes. E para exemplificar, Melman aborda a questao
das linguas que, em contato, se misturam e passam a fazer parte do dia a dia das pessoas que
passam a ter, entdo, na sua lingua materna, a estranheza normalmente atribuida a lingua
estrangeira. De fato, essa ¢ uma observagdo que nos aponta para questdes que ja mencionamos
com relagdo ao ideal de linguas como sistemas fechados e imutaveis defendido por algumas
correntes linguisticas. Essas ponderagdes nos elucidam questdes relevantes para esta pesquisa,
que ¢ a passagem do “conhecimento” de uma lingua para o “saber” essa lingua.

O saber ¢ para a psicandlise da ordem do inconsciente, e a lingua materna parece bem
representar essa ordem, uma vez que explicar como a aprendemos e como a falamos nao ¢ tarefa
simples, e por isso surgem tantas pesquisas nas ciéncias cognitivas. De contraponto, quando o
sujeito aprende uma lingua estrangeira, seja pela ordem do desejo ou pela imposicao do outro,
temos que parte desse processo aciona seu raciocinio, ou melhor, seu consciente. Contudo, com

o tempo, parte desse conhecimento pode se tornar um saber, um saber que se significa em lingua
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estrangeira e que também estara sujeito aos lapsos e aos equivocos, assim como acontece na
lingua materna, e muitas dessas manifestagdes costumam ser apontadas como “erro”!!. Ressalto
aqui que essa passagem da ordem do conhecimento para ordem do saber ¢ também inconsciente.

Melman (1992) traz também a luz a questao de as linguas valerem-se tanto da posigao
de lingua de mestre quanto de lingua de escravo.'? Estas sdo, nas minhas palavras, a lingua que
0 sujeito ndo estranha e a lingua que ele estranha, respectivamente, podendo ser tanto a que
chamamos materna, quanto a estrangeira. Essas atribuicdes nos sdo pertinentes, pois nos
apontam para as relacdes que o sujeito bilingue pode estabelecer com as linguas, sendo que a
posicdo de mestre ou de escravo pode ser ocupada por qualquer uma das linguas, dependendo

das posigdes subjetivas do sujeito frente ao Outro no discurso.

2.3 - Os quatro discursos

Lacan mostra entdo, como o sujeito advém e forma lagos sociais através da formalizagao
de quatro matemas que representam os quatro discursos. Sdo eles o discurso do mestre, o da
universidade, o da histérica e o do analista.

Matema ¢é o “termo criado por Jacques Lacan, em 1971, para designar uma escrita
algébrica capaz de expor cientificamente os conceitos da psicandlise, € que permite transmiti-
los em termos estruturais” (ROUDINESCO e PLON, 1998, p. 502). Sua estrutura esta

representada na Figura 3'°, assim como os quatro discursos e seus lugares.

1 Os termos “correto” e “errado” e suas variagdes estdo entre aspas para apontar minha ciéncia de que fazem parte
de uma terminologia amplamente discutida nos estudos linguisticos. Portanto, ndo ¢ minha intengdo julgar
nenhuma ocorréncia linguistica como correta ou errada.

12 As nomenclaturas “mestre” e “escravo”, por si s6 ja ddo uma ideia da relagdo que estabelecem, mas as destaco
aqui, pois serdo relevantes quando tratamos do discurso do mestre.

13 A escolha por ilustrar os discursos de Lacan a partir uma fonte secundaria, no caso Quinet (2009), se deu pela
sua elaboragdo didatica que retine tanto a estrutura do matema que traz as representagdes dos campos do sujeito e
do Outro, quanto as estruturas dos discursos que trazem as profissdes impossiveis apresentadas por Freud e que
foram mencionadas anteriormente.
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Figura 3 — Os matemas dos quatro discursos.

Os discursos

discurso do mestre discurso da histérica
(governar) (fazer desejar)
S—=35 — $ =S
$ a a S,
discurso do universitario discurso do analista
(educar) (analisar)
Sz — a ‘- a — s
S, % S, S,
lugares: -
campo do sujeito: campo do Outro:
[agente] - [outro]
[verdade] - [produgio]

elementos: §,,S,, %, a

Fonte: QUINET, 2009, p.29

No discurso, ou na articulagdo do campo do sujeito (2 esquerda do matema) com o
campo do Outro (a direita do matema), o lugar do agente indica o elemento dominante do lago
social, sendo que o agente “nao ¢ forgcosamente aquele que faz, mas aquele a quem se faz agir”
(LACAN, [1969-1970] 2007, p.179), portanto € o lugar que organiza o discurso. Ja a verdade
¢ o lugar que sustenta a continuidade da producao e mobiliza o agente; o outro ¢ aquele a quem
o agente do discurso se dirige para que trabalhe e produza algo; e a produgdo ¢ o efeito
discursivo. A partir disso, a leitura do matema pode ser feita da seguinte forma: na relagdo
entre o sujeito e o Outro, o agente discursivo, sustentado numa verdade, se dirigira a um outro
fazendo com que ele trabalhe e produza algo. A disposi¢do dos quatro elementos, que sdo o
significante mestre (S1), o saber (S2), o sujeito ($) e o objeto a (a), seguem sempre essa
sequéncia apresentada, mas irdo girar a cada quarto de tor¢ao, ocupando a cada giro um lugar

discursivo distinto.
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Considerando-se os quatro elementos e os quatro lugares discursivos, a seguir descrevo

as dinamicas dos quatro discursos.

2.3.1 - Discurso do Mestre

O discurso do mestre é o ponto de partida de todos os discursos. E o discurso do
governante, pois € o que intervém, o que pensa saber e por isso faz o outro agir. Assim, o outro,
o governado, passa a ser o seu gozo € com isso acaba por produzir objetos mais-de-gozar. Em
outras palavras, como o gozo nao pode ser totalmente satisfeito, o que se produz nesse laco sdo
objetos ndo simbolizéveis, portanto ndo correspondem a produgdo esperada pelo mestre. Isso
se dé porque a verdade que sustenta esse discurso € a que o sujeito ¢ incompleto, tanto o mestre
quanto o sujeito que pensa governar, assim, ele ndo produz exatamente o que o mestre quer. E
o que o mestre quer? Ele quer que a lei seja cumprida. Como ela ndo o é como ele deseja, temos

o mal-estar. Mas, ainda que ela ndo seja cumprida, seu gozo estd em desejar que ela o seja.

2.3.2 - Discurso da Histérica

A histérica € o sujeito incompleto e provocante, que seduz o mestre, pois algo lhe falta
e por isso espera que o outro lhe produza saberes sobre si, sobre sua falta. No entanto, o outro
ndo sabe nada sobre ela, mas ao assumir o lugar a ele designado, isto ¢, o de mestre, cujo desejo
ndo ¢ o de saber, e sim de governar, o que ele produzird, entdo, além dos saberes ndo-sabidos,
sdo restos ndo simbolizaveis, que gera o mal-estar. E esse resto, o objeto a, a causa do desejo
da histérica, ¢ a verdade recalcada que move o discurso. Conforme destaca Forbes, “a posi¢ao

histérica € a impossibilidade perante o querer do Outro” (FORBES, 2015. p.37).

2.3.3 - Discurso do Analista

O sujeito, enquanto no discurso da histérica, demanda do outro, no lugar do analista, o
saber sobre si, mas o analista, que também ¢ um sujeito faltoso, ndo o sabe. Assim, para que se
produza um saber no discurso do analista € necessario que esse se retire do lugar que lhe foi
ofertado, o lugar de mestre, permitindo entdo que o sujeito advenha nesse lugar e produza seu
proprio saber. Portanto, o produto desse discurso ndo ¢ a reafirmacao do saber do analista, mas
areinveng¢ao do saber pelo sujeito que, surpreendido por alguma interrogagdo do analista, vacila
em suas convicgoes. A verdade que sustentara esse discurso serd entdo o gozo do sujeito

resultante de seu saber.
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Se, por outro lado, a figura do analista assume o lugar a ele atribuido, ele perde seu lugar
de analista, e passa a ser o mestre que nada sabe e que ndo conseguira, pois, atender a demanda

do analisando. Como nos lembra Forbes,

o discurso analitico ¢ o avesso do discurso do mestre porque, enquanto o
mestre governa com um ideal, o analista é governado por uma causa (...). Uma
causa que ndo se sabe a priori como realizar, que s6 se sabe realizando-a,
provando-a e inscrevendo-a no mundo por conta e risco daquele que a inscreve
(FORBES, 2015, p. 19).

2.3.4 - Discurso da Universidade

A verdade que sustenta o discurso da universidade é a suposi¢do de um saber uno
representado pelo significante mestre. Mas esse saber ¢ uma ilusdo, uma vez que acessa-lo ¢ da
ordem do impossivel e isso pode ser notado, por exemplo, quando, ao se autorizar na verdade
objetiva, a producao cientifica frequentemente se depara com o que se excetua a regra, com a
incoeréncia, com o que destoa da regularidade. Mas nem por isso deixa-se de produzir
conhecimentos, que se manifestam nas tentativas de se representar o saber universal
(relembrando que a cadeia S2 ¢ uma tentativa de representar o S1). Essas tentativas de
representacao se autorizam, por exemplo, nas teorias cientificas. Mas o outro, nesse laco, ndo
tem o que contestar ou interrogar, pois no lugar de objeto, resta-lhe apenas reproduzir o saber
ja instituido. Assim, esse lago, que deveria ensinar, quer fazer do sujeito um conformado, ou
seja, um alienado ao gozo do outro. Portanto, esse discurso pode ser descrito como o avesso do
discurso da histérica, pois, como foi dito anteriormente, neste se espera que o outro produza
saberes, € com 0s quais nunca se conforma.

Como podemos ver através dessa breve descri¢do das estruturas dos quatros discursos
formalizadas por Lacan, o sujeito ird emergir em lugares distintos nos lacos sociais, sendo que
o discurso da histérica é o lago social no qual o sujeito ($) ocupa o lugar de agéncia. Ressalto
que qualquer tentativa de fixar o sujeito em algum discurso sera pura ficgdo, pois a verdade que
sustenta qualquer lago € sempre inacessivel. No caso do discurso da histérica, ela é representada
pela causa de seu desejo, que também ¢ desconhecida. Assim, temos que qualquer que seja a
nomeacao que dermos a essa verdade, e consequentemente ao discurso que ela sustenta, serd da
ordem de pura especulagao.

Do mesmo modo, para falarmos da relagao do sujeito com a lingua materna e lingua

estrangeira, temos que partir da pressuposi¢do de que essa ¢ uma relagdo singular e subjetiva,
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que por isso sdo tentativas de vislumbrar o sujeito diante de seu desejo. Lembrando que o que
leva o sujeito a tentar se significar, seja através de uma ou mais linguas, estara relacionado a
um desejo de significacdo que depende da lalangue, que € a premissa para seu advir no mundo
simbolico e que ndo tem a fungdo de comunicacao. E mais, cada tentativa de significagao afetara
o sujeito de maneira singular, seja ela na primeira ou segunda lingua.

Tendo apresentado a teoria da significagdo e as estruturas dos quatro discursos para a
psicanalise lacaniana, apresento a seguir o caminho para a formagao e analise do corpus da

pesquisa.

3. Metodologia

Diante de uma proposta de pesquisa que langca mao do arcabougo tedrico da psicanalise
para tratar questoes que levam em consideragao a singularidade dos sujeitos professores no que
diz respeito aos seus posicionamentos enquanto sujeitos bilingues, me propus a seguir dois
caminhos metodologicos: um para a constitui¢do do corpus, que chamei de Conversational
rounds, que foram inspirarados na metodologia da Conversagdo, metodologia essa de base
psicanalitica e amplamente utilizada no campo da educacao (MIRANDA; VASCONCELOS;
SANTIAGO, 2006; MRECH, 2009; PEREIRA, 2012) e outro para a sua analise, que sdo a
teoria da significagdo de Lacan e as estruturas dos quatro discursos esquematizadas por ele
(LACAN [1969-1970] 2007), tendo essas duas ultimas sido abordadas anteriormente. Ressalto
que esse trabalho ndo teve como objetivo se configurar como uma pesquisa clinica e o que
delimitei como objeto de estudo € pura interpretagdo de um sujeito que se desarticula diante do
Outro, um sujeito evanescente, que ao mesmo que €, deixa de ser, portanto nao ha verdade que
se esgote para falar dele. Se ha alguma esséncia, essa s6 pode ser apontada na falta que o
constitui.

Conforme colocam Miranda, Vasconcelos e Santiago (2006), a Conversagdao foi
elaborada por Jacques Allain Miller nos anos 1990, com o propdsito de promover um espago
cujos objetivos sdo o de buscar o sentido particular das palavras, o de destravar identificagdes

e substitui-las por outras melhores para cada sujeito. Nas palavras de Miller, a conversacao ¢é

[...] uma situacdo de associagdo livre, se ela € exitosa. A associacdo livre pode
ser coletivizada na medida em que ndo somos donos dos significantes. Um
significante chama outro significante, ndo sendo tdo importante quem o
produz em um momento dado. Se confiamos na cadeia de significantes, varios
participam do mesmo. Pelo menos ¢ a fic¢do da conversagdo: produzir — nao
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uma enunciagdo coletiva — sendo uma associagdo livre coletiva, da qual
esperamos um certo efeito de saber. Quando as coisas me tocam, os
significantes de outros me dao ideias, me ajudam e, finalmente, resulta — as
vezes — algo novo, um angulo novo, perspectivas inéditas (MILLER'* 2005,
p. 15-16 — apud MIRANDA, VASCONCELOS e SANTIAGO, 2006, p.3).

Assim, o Conversational round segue a mesma proposta da Conversagao que, conforme

coloca Miranda (2012, p. 52), pois

nao se trata de uma conversa qualquer em que o bla-bla-bla ganha a cena. Nao
se trata de dizer para “desabafar” ou para fazer uma “terapia”. O espaco da
conversagdo tem como principio fundamental fazer circular a palavra, tendo
em vista possibilitar que a expressdo do incémodo (...) encontre outros
destinos e crie novas posturas € concepgoes.

Mas em que difere efetivamente o Conversational round da Conversagao? A primeira
diferenga estd no que foi anunciado acima, que ¢ a forma como as demandas do grupo se
estabelecem. Em segundo lugar, ¢ uma metodologia em que a pesquisadora participou dos
encontros ao longo de um ano a fim de pingar elementos que possivelmente fossem
manifestagdes de mal-estares dos professores em relagao a sua condi¢ao de professor de lingua
inglesa. Além disso, na posi¢ao de colaboradora do projeto, a dissociagdo do meu papel de
pesquisadora e professora foi um dos grandes desafios, tanto para mim quanto para os
professores. Isso foi constatado ao se referirem a mim como teacher e aos encontros como
aulas, e também pelas vezes que tomei a palavra. Contudo, entendo, assim como Miranda
(2015) colocou em uma palestra ao Concol'® a respeito da Conversacio, que qualquer conversa
pode ter elementos de conversagdo, desde que quem a conduza se esvazie do lugar de mestre e
permita a circulagdo da palavra dos sujeitos.

Assim, os Conversational rounds partiram da premissa de que o fio condutor central da
metodologia se da pela palavra, e que € através dessa que o sujeito (assujeitado a ela) se coloca.
Cabe entdo ao pesquisador observar o que ha de singular nos dizeres dos sujeitos, atentando
para o que se repete em suas falas e em seus gestos. Para que isso ocorra, no Conversational

round € necessario que se crie lagos entre pesquisador e grupo. Lembrando que esses lagos nao

“MILLER, Jacques-Alain. Problemas de pareja, cinco modelos. La pareja e el amor: conversaciones clinicas
com Jacques Alain-Miller em Barcelona. 1* ed. Buenos Aires: Paidos, 2005. p.15-20 (Tradugéo feita pelo grupo
coordenado por Ana Lydia Santiago).

15 Palestra proferida no dia 28 de agosto de 2015, na Faculdade de Letras da UFMG.
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sdo de ordem consciente ¢ dependem, como ja dito, do estabelecimento da transferéncia'®

(LACAN, [1964] 2008).

Ressalto que todas as atividades que foram utilizadas nos quatro Conversational Rounds
foram concebidas com o objetivo de atender as demandas e questdes apresentadas pelos
participantes durante o ano de 2014. Neles, os professores conversaram, leram textos, fizeram
representacdes imagéticas, assistiram videos, fizeram testes de proficiéncia e responderam a
diversas perguntas que surgiram durante os encontros. Esses encontros tiveram como propdsito
central permitir que os professores falassem sobre questdes concernentes a relacao de cada um
com as linguas inglesa e portuguesa, para tanto, os participantes puderam se expressar através
da fala e da escrita na lingua que desejassem. Posteriormente, essas falas foram analisadas com
base na teoria psicanalitica, atentando para as posi¢des subjetivas do sujeito no que concerne
aos seus posicionamentos enquanto bilingue.

Pereira (2012) ressalta que as Conversagdes devem acontecer num espago de demanda
do outro, e ai, onde a palavra ird circular, levando a produzir sujeitos, o pesquisador deve
colocar como condicdo sine qua non a pesquisa o reconhecimento da singularidade de cada um.
Uma vez estando o grupo formado, a partir de sua propria demanda, Pereira (Idem) estabelece
alguns principios que devem nortear a pesquisa em psicandlise em contextos educacionais,
dentre eles, as perguntas basicas: quem fala? Como fala? De onde fala? O que fala? Além
disso, Pereira (Idem) nos chama ateng¢ao para um aspecto muito relevante: a suspeita € o coragao
do trabalho do psicanalista e do pesquisador. Essa suspeita ¢ fundamental ja que “[dizer a

verdade] toda ¢ impossivel, materialmente: faltam palavras” (LACAN, [1966] 2003, p. 508).

4. Resultados

A professora, cujo pseudonimo Cristina foi por ela mesma escolhido, ¢ brasileira,
licenciada em Letras Inglés e Portugués e respectivas literaturas, leciona lingua inglesa na rede
publica e em um curso de linguas. Em 2014 participou projeto de formagao continuada chamado
Educonle'” e, em 2015, ingressou no Concol. Demonstrou comprometimento com a formagio

continuada, conforme indicado pela sua frequéncia e participacdo nos encontros, € com sua

16 A transferéncia pode ser entendida como uma disposigdo em que o analisando suponha ao analista o saber sobre
sua verdade. (LACAN, [1964] 2008).

170 projeto de extensdo, ensino e pesquisa chamado Educonle (Educagdo Continuada para Professores de Linguas
Estrangeiras) ¢ promovido pela Faculdade de Letras da UFMG teve inicio em 2002.
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atua¢do profissional manifesta em seus questionamentos e inquietagdes quanto a propria pratica
pedagdgica. Poucos dias antes do segundo Conversational round, Cristina enviou uma
mensagem ao grupo justificando possivel auséncia ao encontro devido a problemas de satde na
familia. Para minha surpresa, no dia do encontro, Cristina estava 1a. “Eles melhoraram e pude
vir”, disse ela. Cristina ¢ casada, tem dois filhos, reside e trabalha em uma cidade que fica a
mais de 50 km de Belo Horizonte, e ndo recebe nenhuma ajuda de custo para sua locomogao.

Ao longo dos encontros pude observar indicios de transferéncia entre mim e Cristina, o
que ¢ fundamental para o estabelecimento de um lugar do qual o pesquisador possa especular
algo sobre as manifestagdes subjetivas do pesquisado. Exemplos dessa transferéncia: Cristina
sempre se apresentou prestativa e participativa. Ofereceu-se para me ajudar com os folhetos e
o computador. Ap6s o primeiro Conversational round, no qual a palavra circulou em torno do
tema bilinguismo do professor e sua relacdo com a lingua inglesa, Cristina se mostrou
interessada em participar da pesquisa e se ofereceu para ajudar no que fosse preciso.

Essa apresentacdo preliminar de Cristina nos ajuda a criar uma imagem dessa
professora, mas devemos estar cientes que essa ndo a define, sendo entdo apenas uma
possibilidade de descrevé-la e apresentar alguns contextos sociais nos quais ela se enlaga:
familia, escola regular, curso de lingua, e o Concol.

Considerando-se que os dizeres da professora Cristina sdo efeitos dos lacos em que ela
esta inserida, pude observar varias ocorréncias nas quais seus dizeres ndo sustentavam varias
de seus dizeres e posicionamentos como bilingue. Por exemplo, ao comegarmos o primeiro
Conversational round, Cristina se posicionou dizendo-se bilingue, mas em seguida negou essa
posi¢do. Ao ser novamente interpelada, ela se posiciona como sendo segura para falar inglés.

Como nesse artigo, optei por exemplicar os resultados da pesquisa privilegiando a
habilidade oral em inglés da professora, apresento no quadro I abaixo os lugares sociais nos

quais Cristina se coloca, ou ndo, como falante de inglés.

Quadro 1— Relagoes sociais — Professora e o Outro.

. Sujeito bilingue
Lugar social Outro (na fala)
Alunos da escola regular Sim/Nao
Professora - -
Alunos do curso de inglés Sim
Mae Filhos Nao
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Prima Primos Sim

Concoler Concolers/colaboradores Sim

Fonte: quadro elaborado pela autora.

A partir de seus dizeres, busquei nomear quais seriam os elementos que possivelmente
estariam ocupando o lugar da verdade nesses lagos sociais, € optei aqui apresentar um recorte
da andlise apresentando algumas de minhas observacdes referentes aos lagos sociais nos quais
Cristina exerce o papel de professora na escola regular e no curso de inglés.

Em seus dizeres, Cristina apresentou seu mal-estar com relagdo a escola regular
queixando-se do ndo reconhecimento da direcdo da escola que parece nao se incomodar em
ocupar o seu horario de aula com outras atividades; de seus alunos, que também nao
correspondem ao seu desejo de sua disciplina ser reconhecida; e do Estado, que nao lhe € grato,
pois ndo valoriza sua formagao continuada voluntaria. Inferi, entdo, que a professora manifesta
o desejo de ser compreendida, mas que ela se frustra, pois diante da suposi¢do de que o Outro
sabe da importancia de seu trabalho e sua dedicacao, o que esse lhe oferece como resposta nao
a satisfaz.

A queixa aponta para o mal-estar gerado pela incompletude de gozo que se simboliza
em fazer(-se) desejar. Mais especificamente, na relagdo do sujeito com o Outro, o que causa
seu desejo ndo ¢ simbolizavel, mas faz com que ela busque nesse Outro esse saber sobre si, 0
que ¢ caracteristico do discurso da histérica. Temos que nesse discurso, o Outro ¢ instituido
como o produtor da cadeia de significantes (S2 — saberes ndo sabidos) sobre o sujeito, mas ele
ndo o sabe, e isso gera o mal-estar do laco. Essa ¢ a verdade que sustenta esse lago social e que
ndo se assegura em nenhuma representacdao, como, por exemplo, a de sua seguranca para falar
em inglés, mas ainda assim € causa de seu desejo. Assim, qualquer que seja o significante sobre
ela que o Outro produza, ele sera o resultado de um significante para outro significante e, por
isso, sua verdade serd sempre um objeto velado, ndo especuldvel, marcado pelo vazio. Diante
das tentativas de que o Outro a reconheca, a histérica o seduz através de um jogo de imagens
de si, mas o que logra ¢ apenas o ressaltar de sua incompletude, por isso ela se queixa atribuindo
ao Outro a responsabilidade de sua incompletude.

Mas ndo ¢ somente sustentada na verdade do que ndo ¢ representavel (objeto a) que

Cristina goza'®. Ela também goza na suposi¢do de que sabe a verdade, por exemplo, quando diz

8 Lembrando que 0 gozo ndo necessita ser uma experiéncia prazerosa.
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que na sua primeira aula ela apresenta para seus alunos a “importancia de estudar inglés”. E ¢
nessa verdade que Cristina relata sustentar sua pratica pedagdgica. Assim, embora ela espere
que seus alunos se envolvam na aprendizagem, o que ela tem de retorno sdo alunos que a
“questionam o ano inteiro”.

Nessa relacao que se pretende educar sustentando-se em uma verdade unica, a da
importancia do inglés, remetemo-nos ao discurso da universidade. Nele, o outro sobre qual a
professora age ¢ tratado como objeto que deseja governar. Contudo, o que esse lago produz sdo
sujeitos barrados, sujeitos produtos de um mal-estar. Entretanto, aqueles que nao aceitam entrar
nesse lago, se subvertem e apontam ao governante do lago que, sobre eles, ndo governardo.
Dizendo de outro modo, aqueles que ndo aceitam ser tratados como objetos alienados ao gozo
do outro, ou seja, ao gozo dos que se sustentam na suposta verdade da importincia da
aprendizagem da lingua inglesa, se recusam a aprendé-la. Esses alunos, ao confrontarem a
professora, aparentemente, nao demonstram desejo de aprender, confrontando, assim, a verdade
desse lago, frustrando a professora. Podemos dizer, entdo, que ha um giro para o discurso da
histérica e, ali, a professora se queixa.

Por outro lado, aparentemente ndo foi a importancia do inglés a verdade que motivou a
professora Cristina a aprender inglés, e sim o seu desejo. Cabe ressaltar que, essas possiveis
verdades apontam para diferentes estruturas de lacos sociais, sendo a primeira, a verdade do
discurso da universidade, € a segunda resultante de um do discurso da histérica, que € o lago
social que possibilita que o sujeito produza movido pela sua falta.

O giro discursivo também parece acontecer assim que a professora se queixa de seus
alunos da escola regular ao marcarem a falta de sentido na aprendizagem da lingua inglesa
sustentada na sua importancia, uma vez que eles dizem que “ndo irdo aos Estados Unidos”. Por
outro lado, Cristina salienta a interpelacdo de duas outras alunas que a procuraram e a pediram
para que ela voltasse a falar em inglés na sala de aula. Vale frisar que quando essas alunas a
procuraram, elas ndo solicitaram esse retorno sustentando-se na verdade da importancia do
inglés, e sim justificando ter sido aquela uma experiéncia prazerosa. Temos aqui alunos que
dao indicios de um desejo por uma aprendizagem guiada pelo prazer e ndo pela necessidade,
assim como o foi para a propria professora. E isso a contradiz duplamente, pois além de
demonstrarem que querem aprender, eles o querem nao pela importancia funcional da lingua.

Em contrapartida, se a posi¢ao subversiva do sujeito indica o mal-estar do discurso da

universidade, podemos inferir que o silenciamento da professora compreendido pela sua atitude
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ndo falar regularmente em inglés com seus alunos da escola regular, também pode ser um
indicio de uma posi¢do subversiva da professora a verdade de que inglés se ensina pela sua
importancia, verdade essa reproduzida na sala de aula e que ndo sustenta o seu ensino nem a
aprendizagem.

Por um determinado periodo, apos ter participado do Educonle, Cristina meniconou que
passou a falar inglés na sala de aula, pois ali havia se dado conta de que isso era possivel. Assim,
temos que, tendo o sujeito deixado de falar em inglé€s, surgem indicios de giros discursivos, ora
para o discurso da histérica que se queixa, ora para o discurso do mestre que quer governar €
controlar a indisciplina que ¢ “gritante” e, para isso, aciona o idioma que ela supde que eles
entendem para lhe obedecer e fazé-los voltar para a aula. E assim, o mal-estar vai sendo
nomeado por uma cadeia de significantes atribuidos aos alunos: eles ndo entendem, por isso
dispersam e atrapalham.

Tendo apresentado esse recorte da pesquisa no qual destaquei alguns possiveis giros

discursivos da professora Cristina, passo as consideragdes finais.

5. Consideracoes finais

A pesquisa que deu origem a esse artigo surgiu a partir do meu desejo de compreender
a relacdo do sujeito brasileiro professor de inglés quanto a sua condicdo de bilingue,
principalmente no que tange as habilidades linguisticas que me pareciam causar-lhes
desconforto: a fala e a escrita, em lingua inglesa e portuguesa respectivamente. Aqui, contudo,
trouxe apenas um recorte que ilustrou a relagdo da professora Cristina com sua habilidade oral
na lingua inglesa, mais especificamente nos lagos sociais em que ela leciona.

A hipdtese que deu inicio @ minha investigagdo era de que, ao permitir que os sujeitos
falassem sobre suas relagdes com as linguas, estariamos estabelecendo um espaco para novas
identificacdes, assim, propiciando o advir de novas maneiras dos sujeitos se entenderem como
bilingues. Contudo, apesar de ter vislumbrado giros discursivos, ndo constatei nenhum
deslocamento subjetivo da professora em relagdo ao seu posicionamento enquanto sujeito
bilingue. Nao obstante, a realizagdo dessa pesquisa teve o potencial de ser interventiva,
considerando-se que palavras evocam afetos na relagdo entres os sujeitos, ainda que meu
objetivo nao tenha sido o de provocar deslocamentos subjetivos.

A andlise dos recortes dos dizeres da professora foi feita a luz da teoria da significacdo

proposta por Lacan, que mostra que os significados ndo estdo atrelados aos significantes
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colocados pelo sujeito, mas no que se da no deslize entre eles. Ressalto, ainda, que minhas
analises sdo também subjetivas, uma vez que, onde o sujeito € representado, ali ele esta ausente,
pois o significante ¢ o que representa um sujeito para outro significante (LACAN, [1971] 2009).
Busquei, entdo, relacionar esses deslizes aos posicionamentos subjetivos da professora em
relagdo a lingua inglesa e, para tanto, propus-me a analisar contradi¢gdes nos dizeres da
professora, tomando-as como manifestacdes de que o sujeito ndo controla seu dizer como pensa
que o faz.

Apresentei aqui minha andlise a partir do posicionamento da professora Cristina como
“sendo segura para se expressar oralmente em inglés”. Busquei entdo, na cadeia de significantes
colocados por ela, elementos que sustentassem, ou ndo, essa seguranca. Vale lembrar que para
a psicandlise toda e qualquer nomeacdo da verdade, seja por parte do sujeito, seja por parte do
pesquisador, sdo tentativas de significacdo, pois toda verdade ¢ sempre meia-verdade.
Resumindo, a abordagem dos dizeres pelo viés psicanalitico nos convoca para atentarmos para
o que vai além do que ¢ falado, para o que surge como efeito das posi¢des que o sujeito ocupa
nos lacos sociais.

Temos que as tentativas de significacdo se ddo a partir de um conjunto de signos
socialmente compartilhados; portanto, o gozo do sujeito na fala estard sujeito a sua subjetivagao
diante das regras dessas linguas, pois elas enquadram e limitam seu gozo. Em outras palavras,
ao estar em sociedade o sujeito nio fala o que quer, como o quer, s6 porque assim o deseja. E
isso que gera mal-estar. Considerando-se que o corpus foi formado com os dizeres de
professores licenciados em ambas as linguas, e que desse papel social espera-se um
conhecimento que vai além de um modo de gozar na fala, temos que o mal-estar pode ser ainda
mais expressivo, pois eles sdo ndo apenas “usudrios” das linguas, mas licenciados para ensina-
las.

Com relagdo aos posicionamentos subjetivos nos discursos, poderiamos especular, por
exemplo, que de uma posicao onde Cristina fala em lingua inglesa, ela advém no discurso do
mestre como sujeito que sabe a lingua, e por isso essa o serve. Contudo, nos lagcos em que ela
se silencia nessa lingua, deduzi que a suposta verdade que a move nesse lago social € outra que
ndo o desejo de uma proficiéncia idealizada. Na escola publica, por exemplo, hé indicios de que
seu silenciamento na lingua inglesa se d& porque seu ensino e aprendizagem nao se sustentam
no discurso de que a lingua tem funcionalidade, respaldo para a abordagem do ensino

comunicativo. J& na relagdo com seus filhos, prevalece o uso lingua portuguesa, lingua esta
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experimentada como menos estranha e que, por isso, passa a ilusdo de maior completude do
sujeito.

Assim, diante dos dizeres de Cristina, pareceu-me ocorrer giros discursivos entre o
discurso do mestre, da universidade e da histérica, mas nao pude vislumbrar mudancas ou
deslocamentos subjetivos que caracterizariam um efeito da passagem pelo discurso do analista.
Contudo, embora eu nao tenha como afirmar os impactos desses giros a longo prazo, eles podem
acontecer, porque uma vez permitindo que a palavra gire, o sujeito pode se deparar com sua
falta, e sair de um gozo da queixa e passar a produzir novas formas de gozo.

Portanto, tratar o tema do bilinguismo envolve mais que do que questdes relacionadas
as linguas e as habilidades linguisticas. E preciso dar atengdo a maneira Ginica como cada sujeito
se coloca ao tentar se simbolizar. E mais do que dizer se ¢ ou néo é bilingue, pois a questdo esta
em como o sujeito se subjetiva diante do Outro. Isso pode nos dizer algo, pois aponta para
estruturas que sdo relacionais, onde o sujeito se depara com a sua falta.

E importante lembrar que esses lugares de subjetivagdo ndo sio fixos e que o discurso
esta sempre prestes a girar. Para tanto, ¢ necessario observar, também, quem ocupa o lugar do
Outro para dar sentido ao que ¢ dito sendo o sujeito entdo compreendido como puro efeito de
discurso. Assim sendo, ndo havera significantes que se esgotem para definir o sujeito como
bilingue, pois seu posicionamento como tal, além de ser singular, pode ser a um so6 tempo
muitos, dependendo do lago social em que esse sujeito advém. Assim, a partir de uma
abordagem psicanalitica, temos que a classifica¢do do sujeito como bilingue poderia formar um
vetor gradiente até mais complexo do que o apresentado por diversas correntes linguisticas. Se
fosse possivel tal empreitada, teriamos que levar em consideragdo a realidade psiquica de cada
sujeito, que ¢ sempre singular. Seria necessario, entdo, construir um vetor gradiente que
incluisse todas as possibilidades de singularidade, considerando-se ndo apenas o conhecimento

das linguas, mas a relagdo do sujeito com elas em diversos lagos sociais.
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