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Quando da tira pouco se tira. O uso da tira no livro didatico

de Lingua Portuguesa: possibilidades e entraves
When from the comic strip much is stripped. The use of the comic strip
in the Portuguese-language texbook: possibilities and barriers
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RESUMO: Nos ultimos anos, tém-se
notado a inclusdo ¢ a utilizacdo de
Historias em Quadrinhos — Tira — no
ambiente educacional, o que tem gerado
novos desafios para o professor
preocupado com a formacdo do leitor
autdbnomo e critico, professor esse que
almeja por melhores praticas pedagogicas,
tendo o ensino-aprendizagem pautado na
construcdo de um aluno letrado. No
entanto, ao serem didatizadas no livro
didatico, algumas dessas possibilidades
ficam comprometidas pela supremacia do
uso do texto como pretexto para ensinar
conteudos gramaticais, criando-se, assim,
entraves para o letramento do aluno.
Diante do exposto, este trabalho tem por
objetivo geral avaliar como o género Tira
¢ explorado nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental II, em
especial no 9° ano.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Tira. Livro
didatico. Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: In the past years, comic
strips have been included and used in the
educational context. This has produced
new challenges to teachers concerned with
training autonomous and critical readers,
teachers who long for better pedagogical
practices, in which the teaching-learning
process is oriented to educting literate
students. However, when texts are
transformed into a didactic resource in the
textbook, some of these possibilities get
lost because of the use of the text as a
pretext to teach grammar content, which
eventually builds barriers to the student’s
literacy. This paper aims to investigate
how the comic strip genre is explored in
the Portuguese-language textbooks in the
middle school, especially in the 9th grade.
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1 Introducao

A efetiva formagao do leitor critico e autdbnomo exige que o professor, mediador do

processo de ensino-aprendizagem, tenha bem claro que “a formacao de um leitor proficiente ¢
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um dos principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa” (ROJO, 2012, p. 39) e, assim,
perceba a necessidade de buscar textos, temas e estratégias de ensino que tenham maior relacao
com o universo de interesses do aluno e que possibilitem, além de condi¢dao efetiva de
letramento, melhor fixacao de teorias gramaticais a serem trabalhadas, com o cuidado de ndo
negar, sem duvida, a fungdo primordial do texto, que ¢ a de propor uma relagao dialdgica na
interagao texto-leitor.

Dentre as varias possibilidades de escolha desses textos para se trabalhar em sala de
aula, temos textos de estrutura predominantemente narrativa, que abarcam varios géneros, orais
e escritos, literarios e nao literarios, presentes em nossa vida cotidiana, e apropriados pela
escola, a qual os denomina de “histéria”, o que faz ter uma conotacao literaria. Devido a
presenca constante dessas “histdrias” em nossa vida, autores de livros didaticos e professores,
no meio pedagogico, lancam mao de uma gama de gé€neros textuais que exploram essas
narrativas, acreditando que os mesmos podem se aproximar mais facilmente de episddios do
cotidiano do educando, o que facilitara a decodificacdo das multiplas mensagens presentes no
texto. Como exemplo de um desses géneros, podem-se citar as Historinhas em Quadrinhos
(doravante HQ), muito utilizadas como apoio ao tratamento de temas escolares, pelo fato de,
em sua maioria, serem narrativas apresentadas de forma ludica, podendo possibilitar um
processo de aprendizado mais agradavel aos leitores, despertando, assim, o prazer de ler.

Nesse sentido, ressaltamos que o prazer advindo da leitura deve ser valorizado, todavia
o professor deve estar atento a necessidade de munir o aluno de estratégias que o auxiliem a
captar o conteudo semantico das HQ, nesse trabalho, especificamente, as Tiras, extrapolando,
desta maneira, o ndo dito explicitamente, caracteristica peculiar desse género, por ser composto
de elementos linguisticos e extralinguisticos. As HQ pertencem a categoria de midia impressa,
como sao classificadas pelos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa — PCN-
LP (BRASIL, 1998, p. 54), portanto sao similares aos livros € o seu provavel manuseio e contato
espontaneo e prazeroso pelos alunos pode promover uma transposi¢ao para o uso didatico,
tornando-as, assim, uma forma valiosa de apoio para o ensino. Sobre a possibilidade de uso do
género textual HQ em sala de aula de Lingua Portuguesa, Ramos (2010, p. 66) afirma que “os
quadrinhos sao, sem duavida, um riquissimo material de apoio didatico. Sendo bem trabalhados
(o que poucas vezes acontece), propdem aos alunos um bom debate e um maior aprofundamento

do que seja o uso da Lingua Portuguesa”.
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Com o objetivo de avaliar como o género Tira ¢ explorado nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II, em especial no 9° ano, realizamos esta pesquisa
bibliografica e documental, de corte quanti-qualitativo, na qual os dados foram analisados com
o apoio da técnica de Andlise de Contetido. Nosso intuito era compreender quais sao as
possibilidades e entraves com os quais o professor de Lingua Portuguesa, que atua nesse nivel
de ensino, encontrara quanto a exploragdo do género textual Tira, no livro didatico. De posse
desse conhecimento, o professor de Lingua Portuguesa podera potencializar a leitura das Tiras
apresentadas nos livros didaticos analisados, de modo a contribuir para o letramento do aluno,
driblando os entraves identificados no processo de didatizagao e aproveitando as possibilidades

de leitura e producao de Tiras que os livros ja colocam a disposi¢ao do aluno e do professor.

2 Uso da Tira no livro didatico

Como ponto de partida para abordar o uso da Tira nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, faz-se pertinente apresentar o que se pode chamar de uma das maximas de Ezequiel
Theodoro da Silva (2009, p. 54), quando diz que, “didaticos sao livros destinados a informar, a
orientar e a instruir o processo de aprendizagem. Livros didaticos ndo educam!” E continua, em
tom poético, advertindo-nos:

Forcando a vista para entrar no tempo
E loucura do professor erratico
Querer sempre, insistentemente,

fazer aula s6 com didatico.
(SILVA, 2009, p. 54)

4

Destarte, € salutar repensar o papel do professor que permite que tal instrumento
pedagdgico, o livro didatico, reine absoluto na sala de aula, eximindo-se do seu papel de
mediador no processo de ensino/aprendizagem, negando um trabalho pautado numa abordagem
construtiva do conhecimento, que contemple a elaboracao de um planejamento significativo, o
qual vise a formacao de um aluno-leitor participativo, autobnomo e critico em praticas de leitura
significativas.

Nao se pode deixar de lembrar que, para habilitar-se a leitura efetiva de géneros
textuais, o aluno necessita ser conduzido por um processo de aprendizagem que lhe permita
experienciar a leitura e producao desses géneros, o que implica, entre outras coisas, a
apropriacao da linguagem verbal e ndo verbal, sem prescindir da reflexdao acerca das funcgoes e

usos sociais desses géneros. E, para isso, o professor deve fazer uso de estratégias de ensino da
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leitura adequadas para mobilizar o conhecimento de mundo sob o contexto da Tira, a
compreensdo da tematica desse género, nem sempre explicitada textualmente, articulando-a
possiveis questoes discursivas, ou outras que poderao remeter a problemas a serem resolvidos
no processo de leitura, e tentar estabelecer uma relacao entre o texto e seu contexto.

No entanto, o que se observa, na maioria das vezes na apresentacao € nos enunciados
que acompanham a Tira nos LDLP (Livro Didatico de Lingua Portuguesa), ¢ que nao
possibilitam, ou, as vezes, possibilitam parcialmente, que o aluno desenvolva habilidades de
uso da lingua e da linguagem. Quanto a importancia desse uso de estratégias de leitura (e de
ensino da leitura) pelo professor, ao explorar o texto, Solé (1998, p. 90) ressalta que “ler ¢ mais
do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler €, sobretudo, uma atividade
voluntéria e prazerosa, ¢ quando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. As criangas e
professores devem estar motivados para aprender e ensinar a ler”.

Assim, o uso da Tira pode aumentar a motivagdo dos estudantes com relacdo ao
conteudo trabalhado na aula, agugando sua curiosidade e desafiando seu senso critico
(VERGUEIRO, 2010, p. 21). Ainda segundo este autor, ao trabalhar a Tira, o professor deve
ter o cuidado de levar em conta os objetivos a serem alcancados, a temadtica, a linguagem e o
desenvolvimento intelectual do aluno.

De uma maneira geral, o importante ¢ considerar as caracteristicas dos diversos
géneros que adentram o ambiente escolar. E, para qualquer que seja o género, o professor deve
conhecer suas caracteristicas, e deve ter ciéncia de que, muitos deles, uma vez transportados
para a escola, se tornam didatizados, portanto, podem perder algumas de suas caracteristicas
essenciais no processo de transformacao que sofre para se consolidar como um recurso didatico.

Sobre o trabalho com os géneros textuais dos quais os autores do LDLP langam mao
para usa-los como textos para compor suas propostas de atividades, a Tira apresenta-se em
vantagem, haja vista que, ao contrario da esséncia de um fragmento de um texto literario, que
“retirado do seu contexto estético e literario € aviltado e destruido” (FREITAG, 1989, p. 71), a
Tira tem a vantagem de poder ser reproduzida na integra. Cabe, dessa forma, ao professor,
trabalha-la de modo a promover “o despertar do prazer de conhecer, de compreender, descobrir,
construir e reconstruir o conhecimento, ter curiosidade” (ASSMANN, 2004, p. 39) na sua
exploragdo.

Parafraseando Cosson (2012, p. 23), saindo do texto literario para a Tira, a questdo a

ser enfrentada ndo ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar o género textual, como bem alerta
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Magda Soares (1998), mas, sim, como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-lo, sem
transformé-lo em um simulacro de si mesmo que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagado. Cabe, desta forma, ao professor, em seu planejamento, “estudar” o livro, que por
escolha ou imposi¢cdo do sistema caira em suas maos e precisa ser trabalhado como uma
ferramenta pedagogica que necessita de um planejamento bem articulado e tratado com muita
responsabilidade.

Com isso, inserida nesse contexto escolar, onde, em boa parte dos LDLP, a Tira ¢
usada como mera ilustragao ou texto para simples extracdo de informagdo, com o intuito de
pontuar o estudo da gramatica, conforme evidenciaremos de forma mais sistematica, ¢ que o
professor, como mediador do processo de ensino aprendizagem, deve ter bem claro o porqué
de estar a frente de uma engrenagem em que seu papel faz-se de suma importancia para que
essa locomotiva educacional funcione bem, nao se deixando, portanto, levar por uma proposta,
muitas vezes, vazia de leitura reflexiva.

Essa condigao exige do professor preparo e autoridade para agir historicamente sobre
os determinantes de seu trabalho, principalmente ao se deparar com um livro didatico avaliado
como ruim por muitos professores, mas que, se usado inteligentemente por um professor
competente que saiba desenvolver o ensino da leitura focado numa aprendizagem significativa,
poderd promover um extraordindrio aprendizado, baseado em estratégias de leitura que
oportunizem a percepg¢ao, pelos alunos, das inimeras marcas discursivas que o texto carrega,
como, também, que atenda aos niveis cognitivos, linguisticos € morais nos quais os alunos se
encontram, ja que “infinitos usos da linguagem da HQ sao possiveis, o limite foi, ¢ e sempre
serd o da criatividade e capacidade de improviso do professor” (CALAZANS, 2004, p. 32).

Sobre essa necessidade de uma experiéncia de aprendizagem significativa da leitura,
muitos teoricos (COSSON, 2012; CALAZANS, 2004; RAMOS, 2010, 2012; VERGUEIRO,
2010, dentre outros), insatisfeitos com o abismo existente entre o ato de ler e o ato de
compreender, ha um bom tempo, discutem a importancia de se realizar uma leitura reflexiva,
oriunda da mediacgdo entre a teoria linguistica e a pratica pedagdgica em dire¢dao a formulagao
de uma Gramatica Reflexiva, que se mostra bem mais facil de ser internalizada pelo aluno em
suas praticas discursivas, como, também, discutem sobre a necessaria formagao do professor
para realizar tal leitura com os textos apresentados nos LDLP, aqui, no caso, a Tira. A formacao
precisa incluir o dominio sobre o conhecimento dos elementos que compdem a Tira, podendo,

desta maneira, o que o habilitara para promover uma leitura efetiva da mesma no seu processo
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de ensino-aprendizagem, através de praticas que possam dinamizar suas aulas, ampliar a
motivacao de seus alunos e melhorar o rendimento no seu processo de ensino- aprendizagem.
Resultado maior de tal formacao, ¢ a possibilidade de instrumentalizar o aluno para uma “leitura
critica, aquela que desvela, mostra e exige rumos, impde-se como necessidade para a saida do
mundo da opressao e, consequentemente, para a busca de uma vida mais feliz e produtiva em
sociedade” (SILVA, 2009, p. 61), condicao essencial para a formacao do aluno-leitor critico,

autonomo e humanizado.

3 A caminho dos dados

Segundo Gil (2007, p. 17), a pesquisa ¢ definida como o “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
No ambito educacional, para o professor apossar-se desse conhecimento, faz-se necessario que
o conhecimento humano se caracterize pela relagdo estabelecida entre o sujeito e o objeto, em
uma relagdo de apropriacao, que deve construir-se de forma sistematica, o que envolve tomar
decisdes diversas, que vao desde a constituicdo do objeto de estudo a fazer opgdes
metodologicas.

No caso desta pesquisa, o objeto de estudo foi definido a partir da constatagao, como
professora de Lingua Portuguesa, de que o género Tira, nos livros didaticos, frequentemente ¢
usado (s6) como pretexto para trabalhar a gramatica, o que sugere a adogdo de uma concepgao
de ensino tradicional da lingua e, consequentemente, o ndo aproveitamento das varias
possibilidades de realizagao de um efetivo letramento dos alunos, contrariando, portanto, as
orientagdes apontadas nos Parametros Curriculares Nacional de Lingua Portuguesa — PCN - LP
(BRASIL, 1998). Essa constatagao empirica, fruto de nossa experiéncia docente na area, nos
levou a formular o seguinte problema de pesquisa: a Tira, nos livros didaticos, frequentemente
¢ usada s6 como pretexto para trabalhar as teorias gramaticais, adotando, desta forma, uma
concepgdo de ensino tradicional da lingua, deixando de lado as varias possibilidades de
realizagdo de um efetivo letramento dos alunos, contrariando, portanto, as orientagdes
apontadas nos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa, quanto as praticas de
leitura que visem a formacao do aluno leitor proficiente.

Com esse desejo de contribuir com o ato de ensinar e amenizar o problema suscitado
acima ¢ que aqui nos propomos investigar como o género Tira ¢ explorado nos Livros Didaticos

de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental II, em especial do 9° ano, através da analise dos
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enunciados que acompanham a Tira. Quanto a metodologia, por um lado, essa pesquisa ¢
bibliografica, como deve ser toda pesquisa dessa natureza e, por outro, ¢ documental, pela
natureza dos documentos que foram tomados para a constituicdo do corpus e outros que
serviram de apoio a construcao da revisao de literatura, como dados estatisticos, por exemplo.

Para a composi¢cdo dos documentos que deram origem ao corpus foram selecionadas
trés colecdes de LDLP do Ensino Fundamental 11, dando énfase aos livros do 9° ano, procurando
observar a (ndo) presenca das Tiras nesses livros e que tratamento elas recebiam. Vale salientar
que duas das cole¢des analisadas fazem parte do Guia Didatico do MEC — PNLD 2014, sendo
adotadas em 2013 pela Escola Estadual Inacio Tosta Filho', sendo que uma das colegdes
analisadas foi adotada no ano de 2010.

Destarte, como prolongamento natural de um processo de estudo, o corpus foi
analisado com o apoio da Andlise de Conteudo, como procedimento metodologico. O
fundamento dessa técnica, segundo Laurence Bardin (2009), reside na articulagao da analise da
superficie dos textos, descrita ¢ analisada com base em elementos que os caracterizam e em
fatores que determinam estas caracteristicas. Isto €, procura-se estabelecer na analise uma
correspondéncia entre as estruturas semidticas ou linguisticas e as estruturas psicologicas ou
sociologicas dos enunciados.

Mediante a necessidade de analise sistematica dos enunciados que acompanham as
Tiras apresentadas nos LDLP do 9° ano, os mesmos serdo agrupados em quatro categorias:

— Categoria 1 — Quais as concepgoes de lingua, texto e ensino de lingua
subjacentes ao livro didatico?

— Categoria 2 — Os enunciados que acompanham as tiras ajudam na formacgao do
aluno-leitor reflexivo?

— Categoria 3 — Utiliza-se na elaboragdo dos enunciados que acompanham as Tiras
nos livros didaticos o que se sabe hoje sobre a linguagem quadrinistica?

— Categoria 4 — Os enunciados exploram a utilizagao, por parte do aluno, de
estratégias de leitura?

Em linhas gerais, a metodologia adotada mostrou-se adequada e os resultados

esperados, devidamente obtidos.

'A Escola Estadual Inacio Tosta Filho-Itamaraju- Bahia, citada nesse trabalho,, ¢ a mesma em que a autora
principal atua na docéncia hd quinze anos, lecionando a disciplina Lingua Portuguesa, nas séries finais do Ensino
Fundamental II.
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4 Analise e discussio dos dados

Com o intuito de otimizar as sistematizacdes dos resultados, serdo enumeradas as
colecdes da seguinte forma:

— Colegao 1 — ProjetoTelaris: Portugués (BORGATTO, 2012);

— Colegdo 2 — Portugués: linguagens. Lingua Portuguesa (CEREJA, 2012);

— Colegao 3 — Portugués: Ideias & Linguagens (DELMANTO, 2009).

O Quadro 1 mostra o nimero de ocorréncias do género textual Tira nas colegdes

analisadas, por ano escolar:

Quadro 1 — Numero de ocorréncias de Tira nas colegdes

6° ano 7° ano 8° ano
Colecdo 1 39 27 30
Colecdo 2 51 44 28
Colecédo 3 18 13 16

Fonte: Menezes (2015, p. 91).

Pelo resultado exposto no Quadro 1, pode-se afirmar que, em termos quantitativos, o
género textual Tira € bastante usado pelos autores das trés cole¢des, sendo que, ao analisar s6
0 nono ano, na Colecao 1 (2012) o niimero de ocorréncias € quase quatro vezes maior ¢, na
Colegao 2 (2012), quase trés vezes maior do que na Colecao 3 (2009). Considerando-se o ano
de publicacao das obras, ¢ possivel supor que a Colecao 3 esteja menos atualizada quanto a
necessidade de inclusdao de uma diversidade de géneros textuais, como modelos de
compreensdo e producao textual. Tal suposi¢ao advém das proprias caracteristicas da Tira e da
necessidade de se langar mao de textos que atendam as necessidades dos dias atuais, em que o
uso da linguagem verbal e ndo verbal faz-se mais presente e necessaria nos textos que circulam
nos ambientes educacionais, por conta da dinamicidade que ¢ exigida nos veiculos de
comunicagdo como forma de prender a aten¢do dos leitores.

Pode-se afirmar, também, que o género textual Tira, de forma gradativa, passou a ser
entendido, no meio educacional, ndo mais como leitura exclusiva de criancas, meramente como
lazer, mas como uma forma de entretenimento a servigo do saber, do conhecimento, podendo
ser utilizado no contexto escolar de diversas formas: nos livros didaticos, nas avaliagdes
internas ¢ no Enem — Exame Nacional do Ensino Médio, exame de muita importancia no

planejamento curricular, quando o professor tem entendimento de que um dos objetivos do
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Ensino Fundamental e, mais enfaticamente, do Ensino Médio, ¢ consolidar e aprofundar os
conhecimentos até entdo adquiridos com vistas ao prosseguimento dos estudos, como aponta a
LDB — Leis de Diretrizes e Bases da Educacao. Hoje, em nosso pais, o Enem representa uma
significativa porta de acesso ao Ensino Superior.

Além do levantamento quantitativo das Tiras nos documentos selecionados,
pretendiamos responder a outros questionamentos que, juntos, nos levariam a elucidagao do
problema da pesquisa. Assim, pretendiamos saber: a) que tratamento didatico se tem dado ao
género Tira nos livros de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental II, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014? b) de que maneira pode-se explorar o
género Tira, de modo que o aluno possa, através da leitura, desenvolver o letramento; c) e,
considerando as propostas dos PCN — LP, que estratégias de leitura seriam mais adequadas a
exploracdo de tal género em sala de aula?

Feitas essas consideracdes de ordem mais geral, apresentaremos os resultados de
analise em que foi questionado se os enunciados que acompanham as tiras ajudam na formagao
do aluno-leitor reflexivo. Com a intencdo de melhor sistematizar a analise concernente a
indagagdo acima citada, a analise sera dividida em subcategorias, sendo:

— Subcategoria 1 — Ocorréncias com enunciados que nao favorecem o uso/estudo

reflexivo da lingua;

— Subcategoria 2 — Ocorréncias com enunciados que favorecem o uso/estudo

reflexivo da lingua;

— Subcategoria 3 — Ocorréncias com os dois tipos de enunciados anteriores.

O Quadro 2 mostra a quantidade de ocorréncias do género textual Tira nos LDLP do 9°

ano, indicando em que direcdo caminham os enunciados que as acompanham.

Quadro 2 — Ocorréncias com enunciados que acompanham as Tiras nos LDLP do 9° ano

Ocorréncias com Ocorréncias com A
. ~ . Ocorréncias com 0s a
enunciados que nio enunciados que . Total de ocorréncias
dois tipos de .
favorecem o uso favorecem o uso . por livro
. , . , enunciado
reflexivo da lingua reflexivo da lingua
Colego I- 42 6 5 53
Livro 9° ano
Colegao 2 - 18 8 9 35
Livro 9° ano
Colegao 3 —
Livro 9° ano 8 4 2 14
Total 68 18 16 102

Fonte: Menezes (2015, p. 97).
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a) Subcategoria 1 — os enunciados que néo favorecem o estudo da lingua

Quanto a essa subcategoria, constatamos que as Tiras sdo expostas seguidas de
enunciados que, em sua maioria, s6 remetem a uma analise linguistica, sem mostrar intengao
de se trabalhar as caracteristicas e funcdes do género. Esse tipo de enunciado possibilita
corroborar que muitos desses textos sao usados apenas como pretexto para a exploragdao de
regras gramaticais. Assim, cabe ao professor dar vida ao material que tem em maos e amenizar
as eventuais limitagdes que ele possa apresentar. A seguir, serdo apresentados trés exemplos,
de um contingente de 68 ocorréncias com enunciados que ndo favorecem uma analise das

marcas discursivas da Tira, o que representa, aproximadamente, 68% do corpus analisado.

Figura 1 — O melhor de Calvin. Bill Watterson. O Estado de S. Paulo, 03/12/2008 (Tira 1)

9. Leia o ultimo quadrinho da tira abaixo e depois faca o que se pede:

O melhor de Calvm Bill Watterson

[ | vocks m . gm POR_ACABO CALVIN

(" ew P ?ﬁ pohéﬂ‘g BE?| VAM ME o | © ) Ea‘gé)RMr 'on.[L): nu‘ 'Wf‘f‘c-:f \. ;{'U’f“'& £
o=t 4 = 1

| ADOTADO — 4 GAR A TRARA- \\mo DRN- ROL Fsbas| LD»CL\I 25t A ADMI- |3 2

[ s ) | ] LHAR 14 .
—1 5~ HO- | IDEIAS 2 3
] R ||| ras pon on ﬂ \Comere, /| [DEIAS || . |TigsE] %2
i e £ OUAN?D EL) | L C”LAE‘?‘ ! K;'. ; 48 =
\ SN TIVER 7 ANOS? Ce \ = A8 E
\ \ ! | ) |3
| — ~{\T——=]| |
IV, B | . 1.9 o
L P e e s
A ’))l i { ‘}‘
| =S J‘| 5 i
22 < |
In:OE
.‘.i-::\w dicula »
que el nil litisse >

a) Identifique um objeto direto e uma oracao subordinada substantiva objet:va direta.

b) Na ultima fala do Haroldo ha uma oracao subentendida (ellptrca) que serve de complemento
do verbo admitir. Que oracao é essa? e R e P

Fonte: Colegao 3, p. 58b apud MENEZES, 2015, p. 98.

Ao analisar os enunciados da Tira 1, pode-se perceber que, em suas indagacdes
referentes ao texto, as autoras do livro didatico s6 fazem explorar regras da gramatica normativa
tradicional, desconsiderando por completo a analise linguistico-discursiva que a tira requer,
inclusive para uma melhor compreensao e apreensao das regras gramaticais. Destarte, fica para
professor-mediador, comprometido com um processo de ensino aprendizagem significativo
para o aluno, a incumbéncia de lancar mao de estratégias de leitura que conduzam a uma leitura
reflexiva, proporcionando, através de caracteristicas do género e pistas fornecidas pelos
elementos verbais e ndo verbais que as compdem, uma reflexdo tanto sobre a estrutura € o

funcionamento da lingua no contexto e situagdo expostos na Tira, como, também, acerca do
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tema tratado na mesma, procurando identificar a inten¢cado comunicativa implicita ou explicitada
no texto, o papel dos interlocutores, o contexto de producao e circulagdao da Tira, entre outros
aspectos especificos, ou nao, desse género, podendo, desta forma, suprir a caréncia aqui
apresentada nos LDLP.

Ainda no tocante aos enunciados que acompanham as 68 Tiras, eles quase nao
propiciam condi¢do de suscitar debates que oportunizem ao aluno perceber e processar, com
sucesso, os sentidos e as intengdes do que se expressa no texto, como, também, instigar a
predisposi¢cao do aluno para “aprender, calcular, captar os sentidos do que ¢ dito pelo outro”
(ANTUNES, 2009, p. 76), privando-os desta maneira, do acesso aos enunciados que suscitem
atitudes que poderao ressaltar o carater interativo da atividade verbal e nao verbal no uso da
lingua. Mediante tais enunciados apresentados nos LDLP, cabe ao professor capacitar o aluno
para desfrutar da leitura e “ajudéa-lo para que, partindo do ponto em que se encontra, possa ir
cada vez mais um pouco além, no sentido do dominio autonomo” (COLL, 1998, p. xii).

A Tira 2 serve para exemplificar tais enunciados observados nesta subcategoria:

Figura 2 — Dik Browne. O melhor de Hagar, o horrivel. Porto Alegre: L&PM, 2005 (Tira 2)

). Qual forma verbal completa adequadamente o baldo do ultimo quadrinho da tira a seguir: tem ou tem!

(Bill Wattersen. Felino, selvagem, psicopata, homicida. Saa Paulo: Best News, 1996, v. 2, p. 52

Fonte: Colegdo 2, p. 120 apud Menezes, 2015, p. 99.

Ao observar a atividade proposta na Cole¢ado 2, p. 120, em que o enunciado pretende
retirar, do texto verbal, o uso correto da forma gramatical do verbo TER, o professor podera
trabalhar a partir da complexidade que o texto apresenta e, simultaneamente, da capacidade que
o aluno tem para enfrentar essa complexidade. Assim, “sua atuagdo tendera a observa-las e a
lhes oferecer as ajudas adequadas para que possam superar os desafios que sempre deveriam

envolver a atividade de leitura” (SOLE, 1998, p. 91).

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 /4 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 199



Tadna S. A. R. Menezes, Nair Floresta Andrade | p. 189-209 Quando da tira pouco se tira...

Assim, mediante a necessidade, o professor podera trabalhar com estratégia de pré-
leitura, estabelecendo pontes conceituais entre o que o aluno ja sabe e o que se objetiva que
aprenda e compreenda, podendo suscitar nele o interesse pelo personagem da Tira, com
perguntas, ao trabalhar capacidades de linguagem de acao e linguistico-discursiva tais como:
Que brincadeira o personagem esta realizando? Vocés brincam disso? Em qual suporte foi
veiculada a Tira? Em que ano? Qual o nome do personagem? Quem conhece o seu parceiro? O
que podemos deduzir a partir das expressdes faciais de Calvin (caracteristicas paralinguisticas)?
O que pode ser considerado como “habilidades para a vida real”? Para chegar, ainda, a questao
proposta no texto, sugerimos mais uma outra pergunta: no livro, se pede que vocés optem por
TEM ou TEM, para completar o enunciado. Em que diferem essas duas formas? Em que
contextos se utiliza cada uma delas? Que pistas, no texto, vocé pode seguir para decidir qual
seria a forma adequada. E outras possiveis perguntas advindas do contexto em que se realiza a
atividade.

Perguntas desse tipo, provavelmente irdo requerer conhecimento prévio também por
parte do professor sobre o contexto de producao da Tira, o que confirma a necessidade de o
professor ser um pesquisador comprometido com o seu fazer pedagdgico. E, como professor
mediador do processo de ensino-aprendizagem, precisa “ter bem definido que o processo de
leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia sobre
seu contetido, extraindo dele o que lhe interessa, em fungdo dos seus objetivos” (SOLE, 1998,
p.- 32).

Infelizmente, € nessa subcategoria 1 que se tem mais exemplos de Tiras, confirmando
a hipotese de que esse género, nos LDLP, na maioria das vezes, ¢ usado como mero pretexto
para a exploracao de regras gramaticais. Assim, pode-se afirmar que o ensino de gramatica € o
que as autoras dos LDLP analisados mais fazem, distanciando-se de uma proposta de estudo
reflexivo da lingua. Outra amostra dessa realidade pode ser apreciada, uma vez mais, no
enunciado que acompanha a Tira 3 (Figura 3).

Na Tira 3, no enunciado que a acompanha, ndo percebemos comandos de estratégias
de leitura que conduzam a uma leitura reflexiva sobre a estrutura e o funcionamento da lingua,
assim, mais uma vez, fica a cargo do professor a destreza de trabalha-la com estratégias de
leitura voltadas para o desenvolvimento das capacidades de linguagem de agdo e linguistico-

discursiva do aluno, mobilizando seus conhecimentos prévios sobre o contexto de produgdo
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para a construcao de sentido, através da articulacdo de uma série de elementos e conhecimentos,

inferéncia, coeréncia, e outros extraidos do contexto da Tira.

Figura 3 — O melhor de Calvin. Bill Watterson. O Estado de S. Paulo, 24/06/2005 (Tira 3)

- = =
UIVIUI : EU TO COM UM \\ |{ QUE | QUANDO 05 SEUS FERIMENTOS
|DODOIZAO NO MEV/ \ FEMINHA TEM NOMES BONITINHOS AS
| DEDINHO / ’ PESSOAS NAD SE IMPORTAM MULTO
L
|

2.4
{
B0 AT TE

WATTERSON, Bill. O melhor de Calvin. O Estado de S. Poulo. 24 jun. 2005. Caderno 2

m

Em qual dos quadrinhos a escrita do verbo comprometeu a concordancia verbal?

Explique o que ocorreu
Fonte: Colegao 1 p. 231 apud Menezes, 2015, p. 101.

Mediante analise dos enunciados da subcategoria 1, faz-se pertinente salientar que por
1sso, quando “o livro didatico nao funciona em sala de aula como um instrumento auxiliar para
conduzir o processo de ensino e transmissdo do conhecimento, mas como o modelo-padrao, a
autoridade absoluta, o critério ultimo de verdade” (FREITAG, 1989, p. 111), o professor corre
o risco de ter seu desempenho engessado, privando o aluno de um ensino significativo, que

possibilite capacita-lo como leitor ativo.

b) Subcategoria 2 — os enunciados favorecem o uso/estudo reflexivo da lingua

Nessa categoria encontram-se os enunciados que, a nosso ver, favorecem o uso/estudo
reflexivo da lingua, como se pode observar nas Figuras 4 € 5. Os enunciados das duas atividades
propostas com o uso das Tiras 4 e 5 favorecem um estudo das marcas discursivas do texto verbal
e leitura significativa da constru¢do de sentido da linguagem nao verbal apoiada na exploragdo
das caracteristicas paralinguisticas, ou seja, as expressoes ¢ gestos dos personagens € oOS
recursos graficos como os pictogramas das Tiras. Com isso, espera-se que a compreensao da

coeréncia e, consequentemente, a constru¢ao de sentido do texto, acontegam pela juncao entre
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o verbal e o visual, “longe, portanto, daquela lingua abstrata, sem sujeito € sem propdsito —

lingua da lista de palavras e de frases soltas” (ANTUNES, 2009, p. 38), como na Figura 6.

Figura 4 — Adéo Iturrusgarai (Tira 4)

Leia esta tira, de Adio Iturrusgarai:

PUNA! FEMSE QUE TIVESSE FALAZY
PRA (O\VIDAR L0°08 AFPAZLS )
GUE VICE WA DLOVY

< * 5 . \
FLHA, SAEAYD € SEv AmiveRsARIO!
(OMVIDE O3 pPAZCS OoBn1ARO
PUE O CE MAMIROV PR A VIREM |
(OMER .UM BounMO AL gm Casal

L. No primeiro quadrinho, ao sugerir que Aline faca uma festa de aniversrio, a mae emprega uma
oracdo adjetiva,

Adio llurrusgarai

a) ldentifique e classifique essa oracio.

b) A oracdo adjetiva acompanha um antecedente, um substafitivo anteriormente expresso. Qual
é 0 antecedente da oragdo que vocé namorou?
¢) Por que nio consideramos o substantivo bairro como antecedente da oragio adjetiva?

. No segundo quadrinho‘, a mde, surpresa, reclama do numero de convidados.

a) Analisando a fala da mae de Aline no primeiro quadrinho, vocé diria que ela tem razio em
reclamar? Justifique sua resposta.

b) A énfase dada a palavra s6, no segundo quadrinho, reforca o que ela pretendia dizer?
Por qué?

¢) Caso a intengio dela fosse sugerir a fi.ha gv convidasse todos os rapazes do bairro, de
que forma o texto do primeiro balio deve: ser escrito? Como essas alteragdes seriam
marcadas na fala?

i~

. O humor da tira esta na reagio da mae de Aline diante da quantidade de namorados da filha.
a) Que avaliagdo ela fazia a respeito dos namoros de Aline?
b) O que.ela descobre nessa festa?

(67)

4. Considerando-se que a finalidade de uma tira ¢ criar humor, qual ¢ a importancia das oragoes
adjetivas na construgiio desse texto? '

Fonte: Cereja, 2012, nono ano, p. 61-62 apud Menezes, 2015, p. 102.

Na Figura 6, no primeiro enunciado, as autoras recorrem a informacdes extraidas da
exploragdo de elementos visuais, quando pedem que o aluno “observe a expressao do neto no
ultimo quadrinho”. Elas propdem uma interrelacao entre as capacidades de linguagem, ja que,
para responder com coeréncia, o aluno deverd ativar seu conhecimento de mundo,

contemplando a capacidade de acdo; a capacidade discursiva, ao explorar as caracteristicas que
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compodem a Tira — recursos graficos, expressdes e gestos dos personagens; ¢ a capacidade

linguistico-discursiva, ao analisar sobre a ironia presente na tira, como na atividade (b).

Figura 5 — O melhor de Calvin. Bill Watterson. O Estado de S. Paulo, 08/07/2055 (Tira 5)

4. Leia o quadrinho a seguir:

ESTA CALOR, ESTA %5 z g
OMIDO, TEM UM nase \ o
MONTE DE INSET VERAOI

\—\r/

I WAT TERSONAUNIVERSAL PRESS SYNDICATF

Capitulo 2 * (4

L 1992 Wameroatvw by Lirsres P §/%0cain

WATTERSON, Bill. 0 melhor de Calvin. O Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 8 jul. 2005. p. D10.

a) Para falar do verdo, no primeiro quadrinho a personagem Calvin faz uma relacdo
das condicdes do ambiente. Ele aponta essas condigdes em oracdes. Quantas
oracdes emprega paraisso?

©) Pode-se afirmar que a maior parte das condigdes foi estruturada por um proces-
so de justaposicdo? Explique.

¢} A impressao causada pela sequéncia de oracdes no primeiro quadrinho leva o
leitor a pensar que Calvin gosta ou que ndo gosta das condi¢des do ambiente?
Explique.

d) Que elemento de coesdo quebra a expectativa causada pela impressao do pri-
meiro quadrinho?

Fonte: Colegdo 1, p .6 apud Menezes 2015, p. 103.

Ainda ao explorar a Tira 6, o professor precisara usar seus conhecimentos sobre o
género textual trabalhado para extrapolar o que se pede nos enunciados, podendo suscitar
discussdes acerca de temas atuais como: o trato da agua nos dias atuais e as relagdes familiares,
como, também, caracteristicas especificas do género textual Tira, apontando a falta de baldes
para delimitar as falas, caracteristica tdo peculiar do género. Ainda sobre as caracteristicas da
Tira, pode-se discutir sobre o uso das linhas demarcatérias que, na Tira 6, ndo foram usadas,
questionando aos alunos se a auséncia das linhas demarcatorias prejudicou a compreensao do
todo.

Todavia, ao ser feita a analise dos trés livros do 9° ano, num corpus de 102 Tiras, nota-
se que sO em dezoito ocorréncias, aproximadamente 17%, o enunciado faz mencdo as

caracteristicas peculiares do género, o que sustenta a hipdtese de que a Tira ocupa um lugar de
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mero pretexto para ilustrar ou ancorar as frases consideradas, pelos autores, para extragao de
informacao para o estudo da teoria gramatical, sem a preocupagdo de explorar as caracteristicas
especificas do género, ou partir delas para ensinar a lingua a luz da perspectiva sociointeracional

da lingua.

Figura 6 — Familia Brasil. Luis Fernando Verissimo. O Estado de S. Paulo, 12/02/2012 (Tira 6)

Familia Brasil - ;%

'8

, 2 g

..  pun? iy Ao §

| 2 EE e
| < g et s
I r‘ «f? 4 i

VERISSIMO. Luis Fernando. Familia Brasil. O Estado de S. Paulo, S0 Paulo, 12 fev. 2012. p. D14. Caderno 2.

a) Observe a expressdo do neto no ultimo quadrinho. 0 que pode revelar a expres-

sao diante da resposta recebida? Parece ter ficado trarguin cL 53t a0 1o oo
> : b) Expligue qual é ambiguidade, isto é,0 duplo sentndo presente na fzia do avo e que
Mwto p3ra aCONeCEr
&.partanto, 0 avd nac produz o efeito humoristico.

estaramais presente

quands ocorrer ¢} Qual dos dois sentidos foi o entendido pelo neto?

Fonte: Colegao 1, p. 40 apud Menezes 2015, p. 104.

Contudo, at¢é mesmo com enunciados bem formulados, que propiciam fazer uma
leitura critica e significativa da Tira, cabe ao professor mediar o ensino-aprendizagem com
competéncia, tendo como um dos objetivos do ensino trabalhar as capacidades dos alunos para

usar a linguagem e o exercicio da cidadania através da leitura.

¢) Subcategoria 3 — ocorréncias com os dois tipos de enunciado

Nessa categoria, os enunciados sdo mistos, ou seja, neles coexistem enunciados que
sugerem uma conduta reflexiva sobre a lingua, exploram as caracteristicas do género
apresentado, como, também, hd enunciados que exploram as regras gramaticais de forma

tradicional, como se pode observar nas Figuras 7, 8 € 9.

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 /4 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 204



Tadna S. A. R. Menezes, Nair Floresta Andrade | p. 189-209 Quando da tira pouco se tira...

Figura 7 — Bob Thaves. Thaves. O Estado de S. Paulo, 14/07/2010 (Tira 7)

Leia a tira a seguir, de Bob Thaves, para responder as questoes de 1 a 3.

WO T RN PIBCE

“AQUELES QUE NAO SE LEMBRAM

2007 Thaves/Ipress

s gy PO PASSADO ESTAO
TINTA GECAR CONPENADPOS N
COWPLETAMENTE! )

REPETI-LO"

Z ’///,.h"\}‘" T oS

(O Estado de S. Paulo, 14/7/2010.)

1. De acordo com a norma-padrio, que preposicio completa adequadamente a frase do cartaz da tira: de
em ou a? s

(%]

. O verbo lembrar apresenta mais de uma I’L},LHLIJ de acordo Lom J nor: nm pldhm thcr\t O empreg
0 indireto e, &0

que ele tem, quanto a regéncia, no enunciado do cartaz da tira. 770 T T B T
a) Esse emprego esta de acordo com a norma-padrio? Justifique sua lL\pOle
b) Reescreva o enunciado Llﬂ cartaz, mel%.m(lo a outra regéncia do verbo lembrar na norma-padrio

Aqueles que ndo lembram o passado esta

3. Em que consiste o humor da tira?

Fonte: Colecdo 2, p. 210 apud Menezes 2015, p. 105.

Figura 8 — Frank & Ernest. Thaves. O Estado de S. Paulo, 30/07/2004 (Tira 8)

7. leia e depois responda:

FRANK & ERNEST ® by Bob Thaves

OUTROS PENSAM
EM MIM...

-.LOGO, EU
EXISTO.

R TR THAVES

{O Estado de 5. Paulo, 30 jul. 2004.)

. e —

a) Como vocé interpreta a tira acima? i

b) Reescreva o pensamento da personagem em um Gnico periodo, sem recorrer aos baldes. Fique
atento a pontuacao. n em mir

¢) Que tipo de relacdo a conjuncao logo estabeIece entre as oracoes? cor

Fonte: Cole¢ao 3, p. 27 apud Menezes 2015, p. 106.

Nas propostas das Tiras 7, 8 e 9 fica subentendido que, para se compreender as regras
gramaticais normativas, ¢ preciso compreender as condi¢cdes de producdo, organizacional e
enunciativa, como, também, o contexto do texto que esta a servico da exploracao das mesmas,
a partir do momento em que se induz o aluno a utilizar seu conhecimento sobre os elementos
linguisticos presentes nas Tiras. Ao fazer a escolha por enunciados mistos, os quais favorecem
a reflexao do uso da lingua, os autores demonstraram a preocupacao de explorar a Tira “de um

ponto de vista linguistico-textual, que investiga a presenca de diferentes signos (verbais e
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visuais) no mecanismo que leve o leitor a produzir coeréncia dentro de um processo

sociocognitivo interacional” (RAMOS, 2012, p. 14), para que, assim, tal género cumpra seu

papel de instrumento eficaz no ensino da lingua em uso, observando-se sua estrutura e

funcionamento. Mediante exposi¢ao e discussao dos dados expostos aqui, pode-se afirmar que,

na maioria das vezes em que os autores recorreram a Tira como referéncia para o ensino da

lingua, muito deixaram a desejar, quando, ao trabalhar a teoria gramatical, privilegiaram os

enunciados vazios de significacdo da linguagem como um processo de intera¢ao, optando pelo

uso de enunciados que pouco, ou nada, possibilitam, ao aluno, a oportunidade de observar,

perceber, descobrir e refletir sobre o uso funcional da lingua, podendo, ainda, afirmar que, em

geral, os LDLP examinados ndo estao totalmente adequados as orientagcdes de ensino em voga,

no sentido de propor um ensino reflexivo da lingua.

Figura 9 — Tira 9

2.

Leia a tirinha abaixo e depois faca o que se pede:

PAFUNCIO

;‘Sql.k?s ESPOSA E
DE OUV\‘R
0 OF FAL OO\GAS

L

© 1980 by Ry Fomiome Brruiuimes i end ~pis reeeerd

Intercontinental Press

(A Tarde. Salvador, 2 abr. 2000)

1. Quando o amigo fez a pergunta a Pafuncio, ele esperava a resposta que recebeu?

Nao, pois, a0 usar a conjuncao ou, acreditava que o amigo faria uma opcao entre as duas alternativas, dizendo se a mulher mais ouvia ou

mais falava

Releia a fala de Pafuncio no altimo quadrinho.

a) Essa resposta permite inferir que o relacionamento entre Pafiincio e sua mulher era bom?

JUSt]fiq UE. Nao, pois, segundo ele, nao havia dialogo entre os dois: a mulher nunca ouvia o que ¢ marido tinha a dizer.

. b) Verifiqgue de quantas orages é formado o periodo 4 mac()es

0.5. Adv, Temporal)

P), P
¢) Que tipo de relagao se estabelece entre a prlmena ea segu nda oracao? E entre a terceua ea

?Uarta? Tempo
Adv Tempor

d) Observe que o periodo é formado por dois “blocos”: o primeiro diz o que a esposa faz quando
ele sai; o segundo, quando ele chega. Que conjuncao une os dois “blocos”?

Conjungao coordenativa e (aditiva).

e) Relendo as respostas anteriores, como se pode classificar esse periodo?
Periodo composto por coordenagio e subordinacio (a circunstancia de tempo é expressa por meio de ora¢des subordinadas adverbiais)

Fonte: Colegao 3, p. 122 apud Menezes 2015, p. 106.

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 / 4 | jul/dez 2016

ISSN 1981-5239

206



Tadna S. A. R. Menezes, Nair Floresta Andrade | p. 189-209 Quando da tira pouco se tira...

5 Consideracoes finais

Segundo Solé (1998, p. 114), € necessario que o professor diversifique situagdes de
leitura que permitam que tanto o professor como os alunos possam dar suas contribuicdes,
porém o professor devera “ensinar” estratégias metacognitivas de leitura aos alunos a fim de
que, com o passar do tempo, as vezes mais rapido do que o esperado, o aluno possa, com as
estratégias de leitura internalizadas, utiliza-las de maneira autonoma, assumindo um papel de
leitor ativo.

Cabe destacar que o trabalho com a teoria gramatical, proposto nos livros analisados,
tendo o género textual Tira como texto para analise, ndo oferece subsidios para ampliar a leitura
do aluno, pois muito pouco propde nos enunciados que favoreca a andlise dos recursos
linguisticos e discursivos presentes nas 102 Tiras analisadas, as quais, com a mera
sistematizacdo da teoria gramatical, ndo oferecem condi¢do ao aluno de “se considerar
competente para a realizacdo de tarefas de leitura e a sentir a experiéncia emocional gratificante
da aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 172).

Assim, quando da Tira pouco se tira, ocorre-se o risco do texto tornar-se um entrave
para o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno, visto que, em geral, os enunciados que
acompanham as Tiras, aqui analisadas, ndo estdo adequados as orientacdes de ensino em voga,
no sentido de propor um ensino reflexivo da lingua, quando, em suas propostas de trabalhar a
lingua materna, deixam a desejar nos seus enunciados vazios, 0s quais pouco orientam seus
alunos no sentido de buscar informacgdes relevantes para a sua formacao leitora.

Conquanto, o uso da Tira, acompanhada com enunciados que induza a exploragdo das
caracteristicas quadrinisticas, podera possibilitar que aluno realize uma leitura que promova o
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva, o que favoreceria sua formacgao leitora
autonoma, critica e humanizada: o letramento.

Porém, ainda, pode-se afirmar que o livro didatico, mesmo com caréncias, se
considerado como uma, ndo a unica, ferramenta pedagogica, podera possibilitar uma

aprendizagem significativa para o aluno, se bem usado pelo professor.
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