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Fortalecimento de letramentos de professoras:
um estudo no Mestrado Profissional em Letras

Strengthening teacher literacies:
A study of a Professional Master’s Degree Program in Language

Wagner Rodrigues Silva"

RESUMO: Investigamos o fortalecimento de
praticas de letramento de wuma turma de
professoras matriculadas no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), a partir
de um trabalho pedago6gico orientado pelas
abordagens do letramento cientifico e do
professor. Esta pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso, e os principais dados investigados
s3o relatos escritos de experiéncias sobre praticas
escolares de  produgdo  textual  escrita,
desenvolvidas pelas proprias autoras dos relatos
em escolas de ensino basico. Os resultados
mostram que as abordagens do letramento
assumidas na formagao docente provocaram um
maior senso critico das professoras. Isso também
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the major data consist of written reports of
experiences about schooling practices of textual
writings developed by the report authors
themselves at middle schools. The results showed
that the literacy approaches to teacher education
had instigated a larger critical sense in the teachers.
Such approaches also led the teachers to realize the
limitations of recontextualizing linguistic theories
in Portuguese language classes in the middle
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Na minha ansia de ler, eu nem notava

as humilhacdes a que ela me submetia: continuava a
implorar-lhe emprestados

os livros que ela ndo lia.

(Clarice Lispector, 1998)

1 Introducao

A epigrafe deste artigo nos remete ao mundo da fantasia e do gozo, compartilhado e
proporcionado por Clarice Lispector, no conto Felicidade Clandestina, a0 nos mostrar um
encontro entre um texto literario e uma jovem leitora maltratada pela filha de um proprietario
de livraria. Dissimuladamente, a crianga resistia a emprestar a jovem leitora As reinagoes de

Narizinho, livro produzido por Monteiro Lobato, um dos maiores autores brasileiros de

" Doutor em Linguistica Aplicada. Professor Associado II da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus
Universitario de Palmas.
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literatura infantil. Desvendado o comportamento inapropriado da crianga pela propria mae,
finalmente, a jovem pdde tomar o livro emprestado e, posteriormente, comprimi-lo contra o
proprio corpo, e sentir o “peito quente” e o “coracdo pensativo™ .

Fazer brotar e frutificar esse encanto pela leitura, em criangas, jovens e, até mesmo,
adultos, matriculados em nossas escolas de ensino basico, ¢ um desejo compartilhado por pais
e professoras’. Neste artigo, focalizamos a construcdo praticas de letramento para o trabalho
docente de um grupo de professoras de Lingua Portuguesa. Uma eficiente formacao dessas
profissionais ¢ extremamente relevante para o desempenho dos egressos da escola de ensino
basico, em situagdes interativas de diversos dominios sociais. O trabalho docente, aqui
focalizado, ressaltamos, ¢ apenas um dos aspectos relevantes para o produtivo desempenho
discente.

Este artigo se configura num estudo de caso a respeito da pratica pedagogica com
producdo textual, relatada por professoras matriculadas na disciplina ‘“Alfabetizacdo e
Letramento”, ministrada no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), na
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Ao descrevermos criticamente uma sequéncia de
atividades pedagogicas implementada numa escola basica e relatada no PROFLETRAS por
uma professora, mostramos algumas evidéncias da construgdo de praticas letramento do
professor e do letramento cientifico, necessarios para orientar o trabalho docente em aulas de
Lingua Portuguesa.

Este artigo esta organizado em trés principais se¢des, além desta Introdugdo, das
Consideragoes Finais e das Referéncias. Em Abordagens do letramento em praticas
pedagogicas, apresentamos uma revisao de literaturas cientificas sobre o trabalho pedagogico
com a escrita em escolas de ensino bdsico. Nessa revisdao, pontuamos contribuigdes dos
estudos do letramento para uma formagdo critica de professoras (cf. DEMO, 2013;
KLEIMAN, 2001; SANTOS, 2007; SOARES, 2016; 2004). Em Contexto de formagdo das
professoras, reconstituimos uma situagdo de ensino no PROFLETRAS, orientada,
especialmente, por estudos do letramento cientifico, com propdsito de fortalecer a formagao

das professoras matriculadas no referido mestrado profissional. A situagdo de ensino

' Este artigo contribui com as investigacdes cientificas desenvolvidas no grupo de pesquisa Praticas de
Linguagens — PLES (CNPq/UFT). Uma versdo preliminar deste texto foi apresentada na mesa-redonda
“Diversidade e Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura”, no I Coléquio Internacional de Letras — UFMA
Bacabal — MA.

? Neste artigo, para visibilizar a grande maioria das profissionais do sexo feminino atuantes nas escolas
brasileiras de ensino basico, utilizaremos o substantivo professora no feminino.
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reconstituida corresponde ao contexto de geragao dos dados investigados neste artigo.
Finalmente, em Saberes mobilizados em aulas, exemplificamos a analise dos relatos escritos
das professoras, concebidos como principais documentos investigados nesta pesquisa. Nos
referidos textos, foram relatadas atividades pedagogicas de producgdo escrita, realizadas pelas

referidas professoras em escolas de ensino basico.
2 Abordagens do letramento em praticas pedagogicas

Os estudos do letramento vém se intensificando no espaco académico brasileiro ha
mais de duas décadas, especialmente no ambito da Educagao e da Linguistica Aplicada (cf.
GUEDES-PINTO, 2002; KLEIMAN, 2001; 1995; SILVA, 2012a; 2012b; SOARES, 2004;
2001). Em consonancia com pesquisas cientificas produzidas no cendrio internacional
(cf. BARTON; PAPEN, 2010; KALMAN; STREET, 2013), o termo letramento surge pela
“necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de
escrita” (SOARES, 2004, p. 6)°. Nesse sentido, contrapomos usos da escrita para a escola, em
funcdo da cultura escolar, ¢ usos da escrita em interagdes caracteristicas de espagos nao
escolares. A referida institui¢do estaria dispondo mais esforcos em fun¢do do preparo dos
alunos para as praticas escolares, em detrimento das demandas de interacdo pela linguagem
caracteristicas de outros espacos sociais.

As mudancas no ensino de Lingua Portuguesa, demandadas das escolas de ensino
basico, refletem transformacdes de diversas ordens no territorio nacional (e, até mesmo,
internacional), conforme pontuado por Soares (2016, p. 26) no excerto reproduzido adiante.
Essas transformacgdes continuam em curso, sendo motivadas aceleradamente pelos

significativos avangos tecnoldgicos instaurados em nossa sociedade.

Nos anos 1980, os limites do ensino e aprendizagem da lingua escrita se
ampliam: em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econémico,
politico em nosso pais, durante o século XX, ganham cada vez maior
visibilidade as muitas e variadas demandas de leitura e de escrita nas praticas
sociais ¢ profissionais, gerando a necessidade de mais avangadas e
diferenciadas habilidades de leitura e de escrita (Soares, 1986), o que exigiu,
consequentemente, reformulagdo de objetivos e introdug@o de novas praticas
no ensino da lingua escrita na escola, de que ¢ exemplo a grande énfase que

> Num estudo recente, Soares (2016, p. 27) afirma que o termo letramento “se associa ao termo alfabetiza¢do
para designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a aprendizagem da
tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas convengdes —, mas também como, de forma abrangente, a
introdugdo da crianga as praticas sociais da lingua escrita” (italico do original).
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se passa a atribuir ao desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita
de uma gama ampla e variada de géneros textuais.

Nos primeiros anos de escolaridade, esperamos que a abordagem do letramento
complemente o trabalho pedagdgico em funcdao da apropriagdo do sistema alfabético-
ortografico da lingua portuguesa, numa perspectiva mais corrente do fenomeno da
alfabetizacdo®. Em outros anos de escolaridade, que nos interessa mais de perto neste artigo, o
trabalho pedagogico sobre a lingua(gem), caracterizado por praticas de identificagdo,
classificagdo e definicdo de categorias teoricas da tradicdo gramatical, precisa compartilhar
espago com o trabalho pedagogico com a lingua(gem), podendo desencadear resultados mais
satisfatorios na formacao dos aprendizes.

As abordagens da alfabetizagdo e do letramento podem ser caracterizadas por trés
facetas da lingua(gem) que agrupam os componentes do processo de aprendizagem da escrita
em aulas de Lingua Portuguesa, conforme proposto por Soares (2016): (1) linguistica — “o
objeto de conhecimento ¢ essencialmente linguistico — o sistema alfabético-ortografico de
escrita”; (2) interativa — “o objeto de conhecimento ¢ o uso da lingua escrita para a interagao
— a compreensdo e a producao de textos, o que envolve, para além da dimensao linguistica,
elementos textuais e pragmaticos, nao exclusivamente linguisticos”; (3) sociocultural — “o
objeto do conhecimento sdo os usos ¢ as funcdes da lingua escrita em diferentes contextos
sociais e culturais e em diferentes eventos de letramento, estando presentes, portanto,
iniimeros elementos nao linguisticos” (italico do original).

A faceta linguistica proposta por Soares (2016) acrescentamos outras atividades
escolares sobre a lingua(gem), compreendendo, portanto, o trabalho pedagdgico com
diferentes metalinguagens, realizado de forma mais sistematica em nossas escolas a partir dos
anos finais do Ensino Fundamental I at¢ o Ensino Médio. A faceta linguistica compreende a
abordagem pedagdgica na perspectiva da alfabetiza¢do, ao passo que as facetas interativa e
sociocultural compreendem a perspectiva do letramento. Os objetos de ensino focalizados nas
trés facetas sdo necessarios para uma formacao ampla dos aprendizes, enquanto que o enfoque

desequilibrado dessas facetas pode dificultar o alcance de resultados produtivos desejados.

* Essa perspectiva corrente se diferencia bastante do que Paulo Freire (1987), por exemplo, concebe por
alfabetizagdo ja na década de 60 do século XX, o que, hoje, pode ser lido como uma abordagem revolucionaria
do letramento, haja vista o propésito do autor em desencadear o empoderamento do cidadio a partir do trabalho
com/sobre a lingua(gem), diante de situagdes de opressdo em que o individuo se vé inserido em relagdes sociais
assimétricas.
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Simultaneamente as pesquisas cientificas sobre as abordagens da alfabetizagdo e do
letramento, outros enfoques investigativos surgiram em resposta as demandas emergentes na
formagcdo do professor, a exemplo dos estudos do letramento do professor e do
letramento[alfabetizagdo] cientifico[a], desenvolvidos, respectivamente, no ambito da
Linguistica Aplicada (cf. GUEDES-PINTO, 2002; KLEIMAN, 2001; KLEIMAN; DOS
SANTOS, 2014; SILVA, 2012a) e do Ensino de Ciéncias (cf. AKDUR, 2009; CHASSOT,
2014; DEMO, 2013; Holbrook; Rannikmae, 2009; SANTOS, 2007). Desconhecemos
pesquisas que tenham articulado essas duas abordagens, diferentemente dos ultimos trabalhos
que estamos desenvolvendo numa perspectiva indisciplinar da Linguistica Aplicada (SILVA,
2017; SILVA et al., 2016). Essas abordagens contribuem para articular as trés facetas da
lingua(gem) nos termos de Soares (2016), podendo fortalecer a formagao de professoras e de
alunos.

Conforme explicito por Kleiman (2001), precursora das pesquisas sobre letramento do
professor, essa abordagem foi produzida em resposta a propagacdo de falsas crencas a
respeito do trabalho desempenhado pelas professoras em sala de aula, o que se justificava
pelo fato de muitas dessas profissionais ndo compartilharem dos usos legitimados da escrita
em nossa sociedade’. Utilizamo-nos dos estudos do letramento do professor por investigarmos
a apropriagdo de teorias académicas pelas professoras focalizadas nesta pesquisa, ao
construirem objetos de ensino mediados pela escrita para aulas de Lingua Portuguesa.

A analise dos relatos das professoras nos mostrou a relevancia da investigagao das
nogdes teodricas de géneros textuais, recontextualizadas nas atividades pedagogicas relatadas
de produgao escrita. Conforme explicitado na se¢do seguinte, foi praticamente unanimidade a
auséncia do olhar critico das professoras sobre o proprio trabalho realizado, desconhecendo
“as razdes e racionalidades associadas” as praticas por elas desenvolvidas, bem como as
adequagoes das atividades relatadas para o efetivo aprendizado dos alunos (cf. ZEICHNER,

2008, p. 536).

> Conforme Kleiman e Dos Santos (2014, p. 183), “os estudos sobre o letramento do professor apresentaram
muitos resultados voltados para o fortalecimento de suas agdes em sala de aula e da identidade profissional”.
Ainda segundo os autores, “a auséncia de estudos focados no professor até ha pouco tempo contribuiu para fazer
surgir um conjunto de crengas com fragil sustentagdo sobre as praticas docentes. Em muitas manifestagdes
midiaticas, por exemplo, os baixos indices de aproveitamento escolar na educagdo publica foram
costumeiramente atribuidos a um suposto despreparo do professor. No lugar de revelar os verdadeiros problemas
da educacdo escolar, tais como a falta de investimentos nas condigdes fisicas da escola, a falta de bibliotecas em
condicdes efetivas de uso, o excesso de estudantes por sala e, ainda, a precariedade de formagao universitaria dos
educadores, era mais facil responsabilizar o professor pela baixa qualidade do ensino publico”.
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As professoras mobilizavam teorias linguisticas distantes do local de trabalho em que
estavam situadas, caracterizando o que Zeichner (2008, p. 541) denomina de “racionalidade
técnica”, ou seja, “a teoria € vista como existindo apenas nas universidades e a pratica, nas
escolas”. Esse contexto nos impulsionou a mobilizar alguns estudos do letramento cientifico®,
que podem complementar a abordagem da formacao do professor reflexivo, difundida na
Linguistica Aplicada (cf. CELANI 2016; MAGALHAES; CELANI, 2005; SILVA, 2012a;
2014) e na Ciéncia da Educagio (cf. PERRENOUD, 2002; SCHON, 1983; ZEICHNER,
2008).

O letramento cientifico corresponde ao discernimento da natureza da ciéncia na
sociedade, envolvendo desdobramentos provocados pela produgdo do conhecimento
especializado em nosso cotidiano, incluindo ainda implicagdes das politicas publicas para o

setor cientifico. De acordo com Santos (2007, p. 483),

[p]ensar, entdo, em uma educacdo cientifica critica significa fazer uma
abordagem com a perspectiva de LCT [Letramento Cientifico e
Tecnoldgico] com a fungdo social de questionar os modelos ¢ valores de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico em nossa sociedade. Isso significa
ndo aceitar a tecnologia como conhecimento superior, cujas decisdes sdo
restritas aos tecnocratas.

A abordagem do letramento cientifico vem se desenvolvendo no ensino de ciéncias
nas escolas bdasicas, o que demanda, consequentemente, a inser¢ao da pratica de pesquisa na
formagdo inicial e continuada de professoras’. Nos termos de Demo (2013, p. 51),
“professores que ndo produzem conhecimento ‘ensinam’ alunos como nao produzir
conhecimento”. A pratica pedagdgica precisa se configurar como um espago social de
producdo de saberes e ndo se limitar a reproducao de conteudos disciplinares desprovidos do
olhar critico do professor, o que ¢ bastante comum em aulas de Lingua Portuguesa. Isso
também se constitui como um desafio para o ensino de Ciéncia, conforme destacado por
Santos (2007, p. 484) ao propor a abordagem do letramento cientifico na escola de ensino

basico:

5 Alguns estudos utilizam a denominagdo “alfabetizagdo cientifica”, a exemplo de Chassot (2014) ¢ Demo
(2013). Preferimos utilizar aqui a denominagdo letramento cientifico, pois enfatizamos as praticas sociais
envolvendo a escrita cientifica e ainda o enfoque ideoldgico do fendmeno, destacando algumas contribuigdes
advindas da abordagem para o empoderamento do trabalho das professoras e, consequentemente, da formagao
cidada dos alunos.

7 Conforme Demo (2013, p. 50), “educagio cientifica ¢ proposta muito anterior as habilidades do século XXI,
sendo preocupacdo ¢ desafio tradicionais em paises mais avangados, em particular naqueles em que as
universidades sdo tipicamente de pesquisa (ndo de ensino) e o professor se define por autoria, ndo por aula”.
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O ensino de ciéncias tem-se limitado a um processo de memorizagdo de
vocabulos, de sistemas classificatérios e de formulas por meio de estratégias
didaticas em que os estudantes aprendem os termos cientificos, mas ndo sao
capazes de extrair o significado de sua linguagem.

Conforme mostramos na sequéncia de atividades pedagogicas, ilustrada na analise dos
dados deste artigo, a recontextualizacdo improdutiva de recentes teorias linguisticas, a
exemplo de estudos sobre géneros textuais, sem uma reelaboracdo tedrica adequada as
situagdes e objetivos de ensino na escola, pode resultar na mera substitui¢ao de nomenclaturas
diante de praticas pedagdgicas bastante conhecidas. Os cursos de formagdo inicial e
continuada de professoras que ainda insistem na reprodugdo tedrica, desarticuladas das
demandas do local do trabalho do professor, devem ser despertados®. Os formadores,
destacamos aqui, precisam compartilhar, com professoras em formagdo, experiéncias de

producao de saberes em resposta as demandas emergentes da sociedade.

3 Contexto de formac¢ao das professoras

O PROFLETRAS ¢ um mestrado profissional para professoras de Lingua Portuguesa,
vinculadas a escolas publicas de ensino basico. E oferecido como programa em rede pela
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), estando presente
nas cinco regides geograficas brasileiras, totalizando atualmente 49 (quarenta e nove)
unidades de ensino, com mais de 800 (oitocentos) alunos (cf. CASADO ALVES, 2016).
Conforme regimento do programa, o PROFLETRAS “visa a capacitagao de professores de
Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais” (Art. 1°)’.

Os dados investigados nesta pesquisa foram gerados durante a oferta da disciplina
“Alfabetizacdo e Letramento”, componente curricular obrigatério diretamente vinculado a
unica area de concentragdo do programa, denominada “Linguagens e Letramentos”. A
referida disciplina foi ofertada na unidade de ensino do Campus Universitario de Araguaina,
pertencente a Universidade Federal do Tocantins (UFT). A turma era composta por 12 (doze)
alunas regularmente matriculadas, professoras de Lingua Portuguesa vinculadas a redes

publicas de ensino basico nos Estados do Tocantins, Goids, Pard e Maranhdo. Algumas

¥ Nessa perspectiva, compartilhamos da seguinte tese defendida por Zeichner (2008, p. 546): “A conexdo da
reflexdo docente com a luta por justica social que existe em todos os paises hoje ndo significa focar somente nos
aspectos politicos do ensino. Os professores precisam saber o conteudo académico que sdo responsaveis por
ensinar ¢ como transforma-lo, a fim de conectd-lo com aquilo que os estudantes ji sabem para o
desenvolvimento de uma compreensdo mais elaborada”.

? Fonte: <file:///C:/Users/usuario/Downloads/Regimento (PROFLETRAS).pdf> Acesso: 04 jun. 2016.
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também mantém vinculo em escolas privadas e, até mesmo, em instituigdes de ensino
superior. Na ocasido, excepcionalmente, havia uma aluna especial cumprindo créditos para
integralizacao de um mestrado profissional em educacao.

Os dados investigados foram 13 (treze) relatos escritos em resposta ao comando de
atividade reproduzido no Exemplo 1. O referido comando foi enviado para os e-mails das
alunas antes do inicio das aulas presenciais, pois, inicialmente, objetivivamos conhecer as
abordagens pedagogicas utilizadas pelas alunas na pratica profissional, além de diagnosticar a
escrita académica das professoras. A partir dessa primeira atividade, inicidvamos nossa
proposta pedagdgica orientada pelas abordagens do letramento cientifico e do professor, e, de
alguma forma, procurdvamos construir nossa proposta como referéncia ou modelo para a

formacgao profissional das proprias professoras cursistas.

Exemplo 1: Comando de Atividade

Selecione uma atividade de producdo textual escrita realizada e proposta por vocé na
disciplina de Lingua Portuguesa e que vocé julga bastante produtiva para seus alunos.
Relate o processo de criacdo ¢ implementagdo da referida atividade pedagogica com os
alunos, de modo que seu leitor compreenda a produtividade da atividade no contexto
escolar. Selecione até trés textos elaborados pelos alunos para serem analisados no relato a
ser entregue. Os textos exemplificados devem ser inseridos ao longo do relato escrito,
como evidéncias para a argumentacdo explicitada. Nao ha limite de paginas para
elaboragdo do relato escrito (italico do original).

Nosso interesse também foi justificado pela necessidade de compreender as situacdes
de praticas de escrita propostas pelas professoras, verificando possiveis alinhamentos das
atividades de escrita a estudos do letramento, desenvolvidos no ambito da Linguistica
Aplicada, mais especificamente nas areas de formagdo do professor e de ensino de lingua
materna. As professoras foram informadas que o uso de referenciais tedricos era opcional nos
relatos e que elas deveriam entregar a primeira versao textual antes de iniciar as leituras para a
disciplina a ser cursada.

Os textos passaram por uma reescrita com o principal proposito de adicionar
informacodes ausentes nos relatos apresentados, pois as auséncias dificultavam a compreensao
de algumas passagens textuais. A inadequacao dos relatos ao comando do Exemplo 1 também
motivou a reescrita. Na ocasido da primeira versdao, também foram apontados equivocos

linguisticos mais evidentes na escrita das professoras.
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Apesar de o enunciado do Exemplo 1 orientar as professoras a compartilharem
atividades de produgdo escrita por elas consideradas bastante produtivas, muitas afirmaram,
na atividade subsequente, que relataram a tUnica atividade disponivel na ocasido (Foi a
atividade que a professora possuia no momento; Esta pratica ndo configura como a minha
melhor pratica, mas, porque era o que tinha de material para ser feita a andlise, foi o que
relatei; Esta proposta ndo representa a melhor proposta de produgdo textual e, sim, o que eu
tinha de material arquivado; Era um atividade que eu ja tinha pronta).

Outras professoras afirmaram que realizaram a atividade de produgdo escrita em
funcdo do relato a ser entregue como trabalho de disciplina no PROFLETRAS (E importante
esclarecer que trabalho apenas com Literatura na escola. A realiza¢do dessa proposta com
os alunos do 2°ano aconteceu especificamente para atender a atividade solicitada pelo
professor do mestrado). Esses enunciados mostraram que, de alguma forma, os relatos
trouxeram atividades de produgdo escrita caracteristicas do trabalho pedagogico no contexto
brasileiro da escola de ensino basico.

Das 13 (treze) professoras, duas ndo relataram atividades pedagdgicas desenvolvidas
com os proprios alunos em sala de aula: uma nao possuia textos arquivados escritos pelos
alunos e estava ocupando uma funcao fora de sala de aula para reduzir o volume de trabalho
por causa do mestrado cursado'’; a outra era a unica aluna especial, que, por ser bacharel em
Psicologia, desempenhava a funcao de psicologa educacional numa escola. Ambas relataram
atividades de producao escrita com alunos do ensino bdsico, propostas por professoras de
Lingua Portuguesa em pleno exercicio de sala de aula nas escolas em que as duas alunas do
PROFLETRAS estavam vinculadas como educadoras.

Em todos os relatos, foi evidenciado algum conhecimento das nogdes tedricas de
géneros textuais e tipos textuais, ainda que muitas praticas pedagogicas estivessem em
desarmonia com os pressupostos da teoria académica de referéncia, conforme também
evidenciamos em pesquisas anteriores desenvolvidas com outra turma do PROFLETRAS (cf.
SILVA; LIMA; MOREIRA, 2016) e com materiais didaticos disponibilizados diretamente de
salas de aula do Ensino Fundamental II e Ensino Médio (cf. SILVA, 2012c; 2009).

' No PROFLETRAS, ¢ bastante comum as professoras reclamarem da sobrecarga de servico nas escolas,
tornando dificil a conciliagdo das atividades de ensino com as demandas do mestrado profissional. Muitas
secretarias de educagdo se utilizam do argumento de que, por se tratar de um curso semipresencial, seja
desnecessario o afastamento das professoras ou, até mesmo, a redugo de carga horaria em sala de aula.
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No geral, inicialmente, as professoras nao conseguiam desenvolver um olhar critico
sobre as atividades relatadas, dai a necessidade da proposicdo de uma segunda atividade
pedagdgica orientada pela abordagem do letramento cientifico, conforme descrito mais
adiante. Nos termos de Zeichner (2008, p. 539), “o processo de compreensao e de melhoria do
seu [da professora] proprio ensino deve comecar da reflexdo sobre sua propria experiéncia e
que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de outras pessoas [ou da propria
universidade] € insuficiente”.

Observamos dois aspectos recorrentes nos relatos analisados a serem aqui registrados:
(1) as atividades de produgdo textual foram antecedidas pelo trabalho metalinguistico
informado por teorias linguisticas, compreendendo, minimamente, a identificagdo e a
conceituagdao do género a serem produzidas pelo aluno; (2) as atividades de producao textual
foram articuladas as praticas de leitura e de analise linguistica, ou seja, houve algum esforco
para preparar os alunos a escreverem a partir da leitura de textos de diferentes géneros
selecionados sobre o assunto tematizado (incluindo o uso de textos multimodais, a exemplo
de filmes, entrevistas e debates televisionados). Os alunos foram levados a refletirem e
estudarem de forma mais direta a respeito de aspectos ortograficos e gramaticais atrelados aos
equivocos linguisticos cometidos na escrita, resultando, algumas vezes, na pratica de
reescrita. O primeiro aspecto se caracteriza por uma pratica ainda bastante informada pela
cultura da tradicdo escolar, ao passo que o segundo revela avangos significativos na
apropriacao de teorias linguisticas de referéncia, incluindo ai as divulgadas a partir de
referenciais curriculares oficiais (cf. SIGNORINI; FIAD, 2012).

No Quadro 1, expomos os textos/géneros selecionados como objetos de ensino nas
atividades pedagogicas de producdo textual relatadas''. As produgdes escritas caracteristicas
da cultura escolar ainda sao encontradas de forma mais explicita, a exemplo do (P2) fexto
argumentativo, (P9) redagdo escolar e (P11) narrativa em prosa, concebidos como tipos de
textos pela Linguistica Textual, ou seja, sao um dos integrantes da composi¢do da
materialidade linguistica do género, juntamente com outros tipos textuais (cf. MARCUSCHI,

2008; VILELA; KOCH, 2001).

" Optamos aqui por fazer referéncia aos objetos de ensino como textos/géneros pelas diferentes transformagdes
sofridas por eles ao serem recontextualizados para a sala de aula. Quase sempre, os géneros sdo tomados como
textos nas atividades escolares (cf. SILVA, 2015; 2012c; 2009).
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Quadro 1 — Objetos de ensino em praticas de producio textual

PROFESSORA OBJETO DE ENSINO ANO
P1 Artigo de Opinido 3° Ano
P2 Texto Argumentativo 2° Ano EJA
P3 Relato Pessoal 2° Ano
P4 Parddia/Parafrase 9° Ano
P5 Cronica 9° Ano
P6 Tipos e Géneros Textuais 8° Ano
P7 Conto 8° Ano
P8 Croénica 8° Ano
P9 Redacio Escolar 3° Ano
P10 Relatos Autobiograficos 6° Ano EJA
P11 Narrativa em Prosa 6° Ano
P12 Relato Pessoal Oral 6° Ano
P13 Fabula 6° Ano

Fonte: autor.

Apenas um relato de atividade (P12) trouxe a producgdo textual oral (Relato Pessoal
Oral), que foi desenvolvido em video pelos alunos. A predominancia do trabalho com a
escrita pode ser justificada pela solicitagcdo do relato escrito no enunciado da atividade
proposta para orientar as professoras (selecione uma atividade de produgdo textual escrita
realizada e proposta por vocé na disciplina de Lingua Portuguesa e que vocé julga bastante
produtiva para seus alunos).

Ainda no tocante ao Quadro 1, destacamos o objeto de ensino selecionado por P6, que
foi uma abordagem tedrica dos Tipos e Géneros Textuais. Esse diferencial nos motivou a
selecionar o referido relato de experiéncia como o caso focalizado mais diretamente na secao
seguinte deste artigo, onde aprofundamos a andlise dos dados. Os alunos estudaram nogdes
tedricas, compreendendo a conceituacao e a identificagdo do que a professora compreendia
por género e tipos textuais.

Do ponto de vista teorico, a abordagem pedagdgica de P6 foi bastante coerente com as
nogdes teoricas produzidas na Linguistica de Texto. A professora possuia bastante
conhecimento sobre o assunto, o que também foi evidenciado na interagao oral realizada na
sala de aula do PROFLETRAS. Restam-nos, porém, algumas perguntas: Qual seria a
relevancia do trabalho com o referido conteudo tedrico em turmas do 8° Ano do Ensino
Fundamental? Esse trabalho contribuiria para a formag¢dao de cidaddos apaixonados pela
leitura, a exemplo da ilustracdo trazida na epigrafe deste artigo? Tentaremos responder esses

questionamentos ao longo deste artigo.
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No Exemplo 2, encontramos algumas pistas para elaborarmos possiveis respostas para
as perguntas apresentadas. A teoria linguistica precisa ser reelaborada no processo de
recontextualizagdo para as salas de aula do ensino bésico. A justaposicao de contetdos
diferenciados (fipologias e géneros textuais) e de praticas corriqueiras de ensino continua

produzindo resultados, nas aulas de Lingua Portuguesa, que desagradam a professora.

Exemplo 2: Desempenho discente diante de objetos de ensino

Ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa tem sido gratificante ¢ ao mesmo tempo
angustiante, gratificante porque ¢ muito agradavel perceber os avangos dos estudantes em
relagdo ao envolvimento com a Lingua e angustiante porque para os aprendizes, alguns
assuntos ndo conseguem ser internalizados por eles, ainda que nas ministragdes sejam
utilizadas as praticas corriqueiras do ensino. Exemplo disso é o ensino sobre as tipologias e
géneros textuais, isso, repete-se a cada ano que se segue.

O exame dos dados mostrou que a sequéncia de atividades relatada pela professora
produziu bons resultados, diferentemente da dificuldade corriqueira que os alunos
demonstram com alguns conteudos, a exemplo das tipologias e géneros textuais mencionados
no Exemplo 2. Antes de encerrar o relato escrito, a professora afirma que chegou ao final da
atividade com a senmsagcdo de vitoria, pois conseguiu construir nos alunos uma nova
concepgdo e um novo olhar para o texto como tipologicamente heterogéneo. Em outras
palavras, os alunos conseguiram identificar diferentes tipos textuais em géneros distintos a
partir da sequéncia de atividades pedagdgicas descrita no Quadro 2, representado na proxima
secao deste artigo.

Conforme afirmamos previamente, a despeito da apropriacao de teorias académicas, as
professoras ndo conseguiam desenvolver um olhar critico sobre as proprias praticas
pedagogicas, o que nos levou a utilizar como segunda atividade a Ficha Analitica reproduzida
no Exemplo 3. A ficha se configura como uma ferramenta responsavel pelo fortalecimento do
letramento cientifico das professoras. Ao ser utilizada como instrumento de analise dos
relatos escritos, a ferramenta instigou as professoras a refletirem ainda mais sobre as
transformagdes tedricas necessarias para articular os saberes académicos, os saberes da pratica
docente e os reais propositos das aulas de Lingua Portuguesa. Com autonomia, as professoras
perceberam a necessidade da recontextualizagao mais produtiva das teorias linguisticas para a
sala de aula, evitando que, inicialmente, o formador expusesse algum juizo de valor a respeito

do trabalho por elas compartilhado. Salientamos ainda que os saberes compartilhados pelos
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alunos da escola de ensino basico precisam ser considerados na constru¢ao de objetos de

ensino'?.

Exemplo 3

ATIVIDADE 2
FICHA ANALITICA

PROFESSORA AMALISTA:

ATUAGAO:

PROFESSORA EXPOSITORA:

ATUACAO:

ELEMENTO DE ANALISE TRANSCRIGAO DE EXCERTO OBSERVAGAO CRITICA VALORAGAOD
Anal. Expo.

1. Abordagem Letramento

2. Abordagem Alfabetizagao

3. Abordagem Escolarizada

4, Género trabalhado

5. Contexto de circulagao
textual

6. Metalinguagem

7. Origem do conhecimento

8. Dificuldades durante as
atividades (fizica, aluno,
material didatico, etc)

OBSERVAGOES

LEGENDA:

Expo.: autora do relatario.

Anal.: analista do relatdrio.

Valoragdo: escolher entre Positiva (P) ou Negativa (N).

Fonte: autor.

A Ficha Analitica soma-se a outras ferramentas e estratégias pedagogicas empregadas
por formadores de professores para desenvolver diferentes visdes de ensino reflexivo, a
exemplo da “pesquisa-agdo, portfolios de ensino (tanto impresso quanto eletronico), diarios e
autobiografias, estudos de casos”, elencados por Zeichner (2008, p. 540). Elaboramos e
utilizamos uma primeira versao da Ficha Analitica para formagao continuada de professoras
do PROFLETRAS, conforme divulgada em Silva et al. (2016). Posteriormente, essa versao
foi adaptada para o contexto de formagao do Mestrado Profissional em Ensino de Lingua por
Dornelles, Soares e Marques (2016).

A Ficha Analitica reproduzida no Exemplo 3 ¢ composta por trés partes principais,
tomando as linhas como referéncia. A primeira parte deve ser preenchida com a identificagao

da dupla de trabalho de professoras. Sao demandados os nomes da professora analista ¢ da

12 . ~ .

De acordo com Zeichner (2008, p. 539), “o processo de compreensdo ¢ de melhoria de seu [da professora]
proprio ensino deve comecar da reflexdo sobre sua propria experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente
da experiéncia de outras pessoas ¢ insuficiente”.
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professora expositora. A primeira ¢ responsavel pelo exame do relato escrito da segunda
profissional. Abaixo dos nomes das professoras, demanda-se a informagdo da atuagdo
profissional, compreendendo os niveis escolares em que cada uma atua e as fungdes
desempenhadas por elas nas instituigdes de ensino. Essas informagdes preliminares auxiliam
na contextualizacao dos relatos analisados.

A segunda parte estd organizada em quatro principais colunas. Na primeira, sdo
dispostos os elementos de analise que orientaram o preenchimento das demais colunas. Na
segunda, devem ser transcritos os excertos dos relatos escritos correspondentes aos elementos
analiticos. Na terceira, a professora analista deve registrar observacgoes criticas referentes ao
excerto transcrito previamente. A quarta esta organizada em duas outras colunas, nas quais a
analista e a expositora devem utilizar as valoragcdes positiva (P) ou negativa (N),
correspondentes ao ponto de vista produzido por elas, no tocante ao elemento de analise
focalizado.

Retomando a primeira coluna, em Abordagem Letramento, as professoras sao
orientadas a examinar momentos dos relatos em que sdo compartilhadas experiéncias
relacionadas as facetas inferativa e sociocultural da lingua(gem), focalizadas na segunda
secdo deste artigo, quando retomamos Soares (2016). Em Abordagem Alfabetiza¢do, a
analista deve retomar a faceta linguistica da lingua(gem), também discutida na referida se¢ao
a luz da autora mencionada. Em Abordagem Escolarizada, devem-se caracterizar as praticas
pedagdgicas da cultura escolar, tipicas do trabalho exaustivo/mecanico com objetos de ensino
estruturais/formais.

Em Género Trabalhado, deve-se informar o género de referéncia utilizado na
atividade de producdo escrita relatada. Em Contexto de Circulagdo, deve-se caracterizar a
situacdo de producao do texto escrito, solicitado ao aluno na escola, identificando o objetivo e
os interlocutores do texto produzido. Em Metalinguagem, deve-se caracterizar o uso de
nomenclaturas de teorias tomadas como referéncia, a exemplo da gramatical e da linguistica.
Em Origem do Conhecimento, devem-se caracterizar os conhecimentos tedricos ¢ da pratica
docente, mobilizados durante as atividades relatadas de escrita. Finalmente, em Dificuldades
Durante as Atividades, devem-se caracterizar possiveis dificuldades durante as atividades
pedagdgicas de producdo escrita. Todos esses elementos de andlise objetivam instigar as

professoras a refletirem mais criteriosamente sobre as praticas pedagogicas relatadas e

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 /2 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 327



Artigos | Wagner R. Silva | p. 314-337 Fortalecimento de letramentos de professoras...

compartilhadas, o que, realmente, foi verificado no contexto de formagao focalizado neste
artigo.

A terceira parte da Ficha Analitica corresponde ao espaco disponivel para a professora
analista acrescentar alguma informacdo relevante, ndo inserida na analise realizada
previamente. Esse mesmo espaco também pode ser utilizado pela professora expositora, apos
tomar conhecimento da andlise do relato, realizada pelo membro com o qual forma dupla.
Nesta terceira parte, por exemplo, algumas professoras registraram as informagdes
mencionadas previamente nesta se¢do, referentes a escassez ou auséncia de atividades de
producdo escrita para elas selecionarem e, posteriormente, compartilharem em fungao da
producao do relato escrito para a disciplina do PROFLETRAS.

Em sintese, destacamos que, a partir da Ficha Analitica, os relatos escritos foram
examinados por duplas de professoras (professora analista e professora expositora), em aulas
presenciais do PROFLETRAS". Num primeiro momento, cada professora exerceu a funcio
de analista para examinar detalhadamente os relatos alheios. Posteriormente, como
expositora, cada professora recebeu a ficha preenchida pelo outro membro da dupla e revisou

a analise realizada. As analises realizadas serdo objeto de estudo em outro momento.
4 Saberes mobilizados em aulas

O relato selecionado para ilustrar os dados analisados nesta pesquisa foi organizado
por uma professora expositora em secoes intituladas, as quais identificam as etapas de uma
sequéncia de atividades pedagogicas, realizadas para trabalhar nogdes teoricas de tipos
textuais e de género textuais. Essas atividades foram desenvolvidas em uma turma regular de
8° ano composta por trinta e trés discentes de uma escola privada.

No Quadro 2, sintetizamos essa sequéncia de atividades. Na primeira coluna,
elencamos as etapas e os respectivos titulos utilizados no préprio relato. Nem sempre as
fronteiras entre as atividades realizadas em cada etapa sdo rigidamente delimitadas. Na
segunda coluna, descrevemos a atividade caracterizadora de cada etapa.

Nesta se¢do, na medida em que sdao tecidos comentarios a respeito das etapas

elencadas no Quadro 2, apresentamos alguns excertos ilustrativos do relato examinado.

5 A primeira versdo dos relatos escritos foi enviada pelas professoras por e-mail para o formador.
Posteriormente, cada professora recebeu o proprio texto para reescrita. Apos a reescrita, as professoras foram
orientadas para compartilharem por e-mail a segunda versdo dos relatos, com todas as professoras da turma,
além do proprio formador. Nesse sentido, durante o exame dos escritos pelas duplas em sala de aula, todas ja
tiveram acesso aos textos da turma para leituras preliminares.

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 /2 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 328



Artigos | Wagner R. Silva | p. 314-337

Fortalecimento de letramentos de professoras...

\4

Quadro 2 — Sequéncia de atividades pedagégicas com géneros

ETAPAS DESCRICAO
1? Atividades metalinguisticas de constru¢do conceitual e
Sequéncias quebrando | identifica¢do dos tipos textuais.
cabegas
28 Praticas de leitura e de produgdo textual a partir da
Alinhando as organizacdo de textos fragmentados em sequéncias
sequéncias tipologicas.
32 Atividade metalinguistica de reconhecimento de
Texto que te quero aspectos Iéxico-gramaticais caracteristicos de textos de
texto! géneros.
42 Atividade metalinguistica mais sistematica para

Definir ¢é preciso!

reconhecimento linguistico das tipologias textuais, além
do compartilhamento de conceituagdes.

53.
Sujeito em construcdo

Atividade metalinguistica para reconhecimento de
aspectos Iéxico-gramaticas caracteristicos das tipologias
a partir da retomada de textos exemplificados
previamente.

68.
Heterogéneo eu sou!

Atividade metalinguistica com letra de musica para
proporcionar aos alunos a compreensdo da diversidade
de tipologias textuais no género.

7? Atividade metalinguistica com relatos pessoais para

Uma nova concepgao | proporcionar a compreensdo da diversidade de
nasce tipologias textuais em um unico género.

8? Atividade de producdo textual escrita para fixacdo e

Escrevendo e vivendo

diagnostico do contetido trabalhado: tipologia e géneros
textuais.

J4

Fonte: autor.

A primeira etapa ¢ marcada pela apresentagdo de conceitos dos tipos textuais e

géneros, o que, de alguma forma, distancia os alunos do conteudo tematizado, logo, da

compreensdo textual, além da percepcao da linguagem como atividade/interagdo social. Essa

foi uma préatica recorrente nas atividades relatadas pelas professoras: os saberes tedricos sao

explicitados inicialmente, anunciando o enfoque assumido na sequéncia de atividades, onde o

trabalho com as facetas interativa e sociocultural da linguagem (os préprios géneros) ¢

bastante simplificado.

O excerto (A) do Exemplo 4 ilustra a primeira etapa da sequéncia de atividades,

justificada pela continuidade do trabalho sobre géneros textuais estudados nas unidades

didaticas do livro de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, destaca-se a tentativa de retomada de

alguns saberes sobre o assunto ja internalizados pelos alunos.
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Exemplo 4

1?* Etapa: Atividade metalinguistica de identificagdo e conceituacio

(A) pediu-se aos estudantes que conceituassem: Narragdo, descri¢do e dissertacdo, pois
julgou-se importante partir desse principio de definicdo e classificagdo para tentar
perceber que conhecimentos os aprendizes possuiam a respeito dos tipos textuais, ja
que o objetivo do presente trabalho é apresentar os tipos ¢ géneros textuais em um
contexto imediato e real de ensino.

(B) Em seguida, os estudantes foram organizados em grupo de no maximo cinco
componentes, distribuiu-se um envelope para cada grupo, contendo trechos
recortados de um texto formado, predominantemente, por um tipo textual
caracteristico: Narragdo, descricdo e dissertacdo. Aos discentes foi pedido que
colassem numa folha em branco, todos os trechos que se encontravam dentro do seu
envelope e depois os classificassem.

O excerto (B) do Exemplo 4 ilustra a atividade pedagogica de transi¢do para a segunda
etapa da sequéncia. Conforme relato, os alunos receberam, em alguns envelopes, uma parte
selecionada dos textos Felicidade Clandestina (de Clarice Lispector), O jantar do bispo (de
Shophia de Mello Andresen)'* e Celular (de Jodo Luis de Almeida Machado), aqui
classificados, respectivamente, como conto literario, conto de autoajuda e artigo de opinido.
Cada parte selecionada foi cortada em frechos com o proposito de os alunos montarem o
excerto selecionado apos a leitura realizada. Os referidos textos foram selecionados para
trabalhar respectivamente a predominancia das seguintes tipologias textuais narragdo,
descricdo e dissertacdo.

No excerto (A) do Exemplo 5, evidenciamos a énfase no trabalho metalinguistico. Os
alunos foram capazes de identificar as trés tipologias textuais focalizadas (narragdo;
descri¢do; disserta¢do), mas nao conseguiram defini-las, conforme parece ter sido a
expectativa da professora. Essa atividade parece pouco contribuir para alcangar os resultados
descritos no excerto (B) do Exemplo 5, quando, demonstrando conhecimento dos saberes
tedricos de referéncia, a professora parece conceber os géneros e as tipologias como

responsaveis pelas formas interativas estabilizadas.

' No portal do Ministério da Educagdo (MEC), um excerto do conto “O jantar do bispo” é reproduzido para
ilustrar a tipologia descritiva, em um material que apresenta uma sugestdo de aula sobre tipologia textual e
género, exatamente na mesma perspectiva do trabalho relatado por P6:

< http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=50179> acesso em: 06 de jul 2016.
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Exemplo 5

2% Etapa: Contribuigdes da teoria para praticas de linguagem

(A) Todos os grupos conseguiram classificar os textos, explicitando que se tratava de
uma Narracdo, descricdo ou dissertagdo. Interessante observar que apesar de ndo
saberem definir com exatiddo cada um dos tipos textuais, eles conseguiram fazer
relagdes compreensiveis ao agregarem cada texto em uma tipologia especifica.

(B) E fundamental que o Professor tenha consciéncia de apresentar algumas
consideragdes sobre Género textual e Tipologia textual, como exemplo, explorar a
diversidade textual no intuito de que haja uma aproximacdo do estudante no que diz
respeito ao contexto real de produgdo dos textos ndo escolares. Essa aproximacao
proporciona condi¢des para que o aprendiz compreenda o funcionamento dos
géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades, o que facilita
o dominio que devera ter sobre eles.

Conforme evidenciamos nos excertos do Exemplo 5, o trabalho pedagdgico efetivo
com a diversidade de géneros realizados em diferentes textos pode contribuir para preparar os
alunos para as praticas de linguagem caracteristicas dos dominios ndo escolares, porém os
saberes da pratica pedagogica mobilizados sdo inadequados para as teorias linguisticas de
referéncia e para o alcance dos objetivos de ensino pretendidos. Em outros termos, a pratica
da tradicdo pedagogica, essencialmente metalinguistica, € pouco produtiva para o
fortalecimento do letramento critico dos alunos, caracterizado pela formagdo de leitores e
escritores, cidadaos preparados para responder a diferentes demandas sociais envolvendo usos
da escrita.

Nas 3% 4* e 5 etapas da sequéncia de atividades do Quadro 2, hd uma insisténcia no
reconhecimento pelos alunos das escolhas Iéxico-gramaticais caracteristicas de cada tipo
textual focalizado, ou seja, enfatiza-se a faceta linguistica das praticas de lingua(gem). No
relato, afirma-se que os alunos conseguem identificar os tipos, mas ndo se preocupam de fato
com as caracteristicas de cada um. Mais uma vez, observamos antigas praticas da cultura
escolar sobrepostas a conteudos tedricos diferenciados, produzidos mais recentemente a partir
de pesquisas linguisticas académicas. O Exemplo 6 ilustra, inclusive, o tipo de atividade

pedagdgica proposta, que sdo questdes objetivas de multiplas escolhas.

Exemplo 6

3% Etapa: Aspectos léxico-gramaticais dos géneros

entregou-se uma ficha-atividade para os aprendentes e pediu-se que eles prestassem
bastante ateng@o nas caracteristicas presentes em cada texto ou fragmento de texto
contemplado na atividade: Narragdo, descri¢do e dissertagdo. A ficha contém questdes
objetivas que contemplam os aspectos lexicais, aspectos sintaticos, tempos verbais e
relagdes logicas, além de induzir a uma reflex@o sobre as caracteristicas na organizagdo do
discurso dentro dos textos.
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Na 6* Etapa da sequéncia de atividades, observamos a insisténcia no trabalho
pedagdgico com a tipologia textual. Dessa vez, a énfase ¢ dada ao reconhecimento da
diversidade de tipos textuais num mesmo género, mesmo que possa predominar uma Unica
tipologia. Conforme Exemplo 7, os alunos demonstram dificuldade em identificar a referida
diversidade em um texto em que se materializa um dado género. A professora se utilizou da
letra da musica O Meu Guri (de Chico Buarque de Holanda) para os alunos identificarem a

diversidade tipologica num unico texto.

Exemplo 7

6" Etapa: Heterogeneidade tipoldgica dos géneros

Apesar de os aprendentes perceberem, através das questdes, a presenga de trechos
descritivos e argumentativos no texto, eles ndo conseguiram depreender o carater ndo puro
do texto, ou seja, ndo conseguiram conceber que um texto pode ser predominantemente,
descritivo, argumentativo ou narrativo, mas em cada um destes, existem marcas do
argumentativo e/ou do descritivo.

Dando continuidade ao enfoque da heterogeneidade tipoldgica nos géneros, na 7*
Etapa da sequéncia de atividades, os alunos leram um relato pessoal e foram orientados a
identificarem a diversidade tipologica no texto. Para fixar o conteudo focalizado, conforme
observavel no excerto (A) do Exemplo 8, os alunos produziram, na 8" Etapa, relatos escritos
sobre experi€éncias marcantes nas proprias vidas. Apesar da fixagdo do conteudo
metalinguistico ser o objetivo da atividade, as intervengdes da professora nos textos dos
alunos correspondem a comentarios sobre o proprio conteido tematizado, conforme

sinalizado no excerto (B) do Exemplo 8.

Exemplo 8:

8" Etapa — Producdo textual escrita para fixagdo do conteiddo metalinguistico

(A) Para exercitarem o novo saber a respeito da heterogeneidade dos textos, solicitou-se aos
alunos que elaborassem um Relato de experiéncia pessoal, no qual eles deveriam contar
para os seus colegas de turma um fato importante que tenha ocorrido em sua vida. Para
esse fim, deveriam utilizar os conhecimentos aprendidos e apreendidos sobre os tipos
de textos estudados e trabalhados no decorrer da atividade proposta e dividida em
momentos de construgdo da aprendizagem.

(B) Jamais viu-se tanta seriedade e empolgagdo na hora da escrita propriamente dita. Os
estudantes se dedicaram e abriram suas vidas e almas de uma forma encantadora e
comovente.
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Em respostas aos segredos ou as experiéncias inusitadas, compartilhados pelos alunos,
a exemplo do relato do sofrimento experienciado por alguns alunos devido ao falecimento de
um familiar ou do bullying sofrido na escola, motivado por alguma caracteristica fisica
descrita, a professora redigiu apenas comentarios ao final dos textos, demonstrando comogao
e lisonja pela confianca dos alunos ao compartilharem as experiéncias. Nos textos dos alunos
reproduzidos no relato escrito, observamos escassas corre¢des linguisticas realizadas pela
professora, o que talvez se justifique pela selecao das trés produgdes textuais bem elaboradas
da turma do 8° ano focalizado.

No relato da professora, ndo ha informacao a respeito da atividade de reescrita. Isso
poderia significar que a referida pratica ¢ pouco explorada ou que a escrita dos alunos ja
estaria desenvolvida, mas bem sabemos que quaisquer textos demandam ajustes ou
reformulagdes e, mais, reescrita ndo se reduz a revisao textual para corrigir equivocos
ortograficos ou gramaticais (cf. GONCALVES; BAZARIM, 2009). Apos leitura de uma
versao preliminar deste artigo, a professora informou que os textos exemplificados por ela,
assim como os demais produzidos pelos alunos, resultaram da pratica de reescrita, quando ela
se detive a alguns aspectos, como por exemplo, perceber se os discentes conseguiriam
escrever o texto obedecendo as caracteristicas do relato pessoal.

Apo6s exame dos relatos escritos pelas professoras e compartilhamento dos resultados
das analises orientadas pela Ficha Analitica, em aula do PROFLETRAS, as professoras
demostraram mais criticidade diante das experiéncias relatadas e, também, mais disposi¢ao
para observar atentamente a necessidade de reelaboracao das teorias académicas para uso em
sala de aula, a exemplo da produgdo e publicacdo cientifica com duas professoras da turma a
partir das inquietagdes geradas na referida disciplina do mestrado profissional (cf.
OLIVEIRA; FIDELIS; SILVA, 2016). Conforme destacam Kleiman e Dos Santos (2014, p.
201), “em geral os professores ficam com a sensa¢ao de que deveriam levar para sua sala de
aula exatamente o que veem nos cursos porque nao sao informados de que nem sempre € esse
0 processo”.

A pratica pedagogica em que as professoras foram inseridas, orientada pela abordagem
do letramento cientifico e do professor, contribuiu para desconstruir a crenca destacada por
Kleiman e Dos Santos (2014), fazendo as professoras perceberem que também precisam
produzir conhecimentos, muitas vezes dando continuidade ao que fora elaborado previamente

na academia. Nao acredito que a apropriacao acritica das teorias linguisticas, a exemplo do
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que observamos neste artigo, possam formar jovens alunos, leitores e escritores amantes das
letras, capazes de desfrutarem de experiéncias do tipo descrito na epigrafe no final deste
artigo, quando “uma menina com um livro” se configura em “uma mulher com seu amante”,
mais uma vez nos apropriando, neste artigo, das palavras de Clarice Lispector, em Felicidade

Clandestina.
5 Consideracoes finais

Neste artigo, compartilhamos com os leitores uma pratica pedagdgica orientada pelas
abordagens do letramento cientifico e do professor. Estamos aperfeicoando essa pratica ao
longo do nosso proprio percurso enquanto formador atuante no campo indisciplinar da
Linguistica Aplicada na pds-graduagdo académica e, especialmente, na profissional, sendo
essa ultima focalizada mais diretamente nesta pesquisa, desenvolvida no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS).

O retorno das professoras das redes publicas de ensino as universidades, para cursar o
mestrado profissional, pode provocar mais diretamente as referidas institui¢des de ensino
superior a se aproximarem das escolas de ensino basico. As professoras demandam maiores
articulagdes dos saberes académicos com os saberes da pratica escolar, afinal sem as
reelaboragdes necessarias surgem objetos de ensino “estranhos” ou ‘“‘questionaveis”, a
exemplo de alguns trabalhos pedagogicos com géneros e tipos textuais, relatados pelas
professoras e aqui focalizados. Nessa perspectiva, o PROFLETRAS também pode,
inevitavelmente, trazer contribuicdes para a formagdo inicial de professores de Lingua
Portuguesa, nas Licenciaturas em Letras e em Pedagogia, pois os formadores estdo se
envolvendo mais diretamente com as demandas originarias da escola de ensino basico.

Finalmente, destacamos que retomar os estudos sobre professares reflexivos, agora, a
luz dos estudos do letramento cientifico e do professor, configura-se num caminho bastante
produtivo em nossa experiéncia profissional e convidativo a pesquisadores da Linguistica
Aplicada. Procuramos desencadear a formagao de professoras mais autonomas, sempre
inquietas com a propria atuagao profissional, pois precisam adquirir a consciéncia de que a
ciéncia estd sempre em movimento € que o espago escolar ndo ¢ diferente de outras

institui¢oes, onde o desenvolvimento se desencadeia continuamente.

As vezes sentava-me na rede, balangando-me com o livro
no colo, sem toca-lo, em éxtase purissimo.
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N3ao era mais uma menina com um livro: era uma mulher
com O seu amante.
(Clarice Lispector, 1998, p. 12)
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