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Ensino de leitura:
uma proposta para o desenvolvimento da habilidade de inferir

Teaching reading: a proposal to develop inference skills

Maria Lucia Silva da Guarda
Monalisa dos Reis Aguiar Pereira

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
contribuir com o ensino e a aprendizagem da
leitura, apresentando uma proposta de intervengao
que visa ao desenvolvimento da inferéncia,
habilidade fundamental nos processos que
envolvem compreensdo textual. Esta proposta se
constitui por sequéncias de atividades que foram
produzidas a partir de anuncios publicitarios,
género que possibilita o trabalho com inferéncias
por, dentre outras razdes, apresentar linguagem
metaférica e jogo de palavras que permitem a
busca do implicito por meio dos explicitos. Para a
consecucdo desta proposta, seguindo principios
metodolégicos da perspectiva etnografica e da
pesquisa-agdo, investigamos os problemas de
leitura de uma turma do 6° ano do Ensino
Fundamental II e, apds analise dos dados,
elaboramos nossa proposta de intervengdo. Do
ponto de vista tedrico, buscamos fundamentos nas
ideias de Kleiman (2013), Kock (2013) e
Marcuschi (2008). Os resultados apontaram
significativa melhora no desempenho dos alunos
em relagdo a leitura e revelaram que as habilidades
trabalhadas foram desenvolvidas a contento — em
especial a inferéncia, a qual foi pormenorizada.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Inferéncia.
Intervencao.

ABSTRACT: This article aims to contribute to the
teaching and learning of reading. It presents an
intervention proposal aimed to develop inference
skills, fundamental to text comprehension
processes. This proposal consists of sequences of
activities based on advertisement, a genre that
requires inferences because of, among other
reasons, its use of metaphoric language and puns,
which in turn requires searching for the implicit in
what is explicit. Following methodological
principles of ethnography and action research, we
investigated the reading problems in a group of 6th
grade students in middle school before preparing
our intervention proposal. We drew on the
theoretical background of Kleiman (2013), Kock
(2013) and Marcuschi (2008). The results pointed
to a significant improvement in the student’s
reading performance and revealed that the skills
were worked upon satisfactorily — in particular the
inference skills, which was studied in detail.
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1 Introducio

Parte dos problemas que permeiam o ensino de Lingua Portuguesa, verificados com
maior precisao nas avaliagcdes externas, preocupa instancias governamentais, educacionais e,
também, os especialistas do campo da linguagem. Dentre essas preocupacoes, destaca-se a

dificuldade dos estudantes em relagdo a leitura e compreensao textual.
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E justamente a preocupagdo com o desempenho dos alunos Do Ensino Fundamental I
no que diz respeito a compreensao leitora que motivou o desenvolvimento deste trabalho, cuja
producao se iniciou no curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Embora os
estudos sobre o ensino e aprendizagem da lingua, em especial aqueles referentes a leitura,
tenham avancado sobremaneira e, em certa medida, o acesso aos conhecimentos tedricos tenha
se ampliado nos ultimos tempos — seja pelo aumento de cursos de aperfeicoamento de
professores, seja pelo acesso a informagdes veiculadas na internet —, as relagdes entre teoria e
pratica ainda estdo distantes da pratica docente.

Sendo assim, com o objetivo de contribuir com o ensino e a aprendizagem da leitura,
apresentamos neste artigo uma proposta de intervencdo que visa ao desenvolvimento da
inferéncia, habilidade fundamental nos processos que envolvem compreensao textual. Essa
proposta se constitui por sequéncias de atividades que foram produzidas a partir de antincios
publicitarios, visto que tal género possibilita o trabalho com inferéncias por, entre outras razdes,
apresentar linguagem metaforica e um jogo de palavras que permite a busca do implicito por
meio dos explicitos.

A hipotese que norteou este estudo foi a de que um trabalho efetivo, dindmico e, o quanto
possivel, pratico, em busca do desenvolvimento da habilidade de inferir, realizado com textos
curtos, repletos de informacgdes implicitas e que fossem, em alguma medida, presentes na vida
dos estudantes, propiciaria melhora no desempenho deles em relacao a compreensao textual —
dai a opcao por desenvolver o trabalho com anuncios publicitarios. Para tanto, a partir dos
pressupostos da pesquisa qualitativa, inicialmente buscamos averiguar, por meio de atividades
diagnosticas, quais as dificuldades especificas dos alunos da turma para, depois, elaborarmos a
intervencdo. Apos a coleta de dados, buscamos fundamentos tedricos para subsidiar a
elaboragdo da proposta aqui apresentada.

Porém, antes de abordarmos neste artigo a sequéncia de atividades que propomos,
abordamos brevemente os fundamentos teoricos que subsidiaram este trabalho em relagdo a
leitura, ao processo de construcdo e interagdo e aos processos inferenciais, tomando por base
os estudos de Kleiman (2013), Kock (2013) e Marcuschi (2008). Nas sequéncias de atividades
que compdem a proposta de intervengdo, buscamos trabalhar os conhecimentos prévios dos
alunos, a exploracdo do género anuncio publicitario e as informagdes explicitas para que,

progressivamente, pudessem fazer as inferéncias necessarias para compreensao das
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informacdes implicitas. Por fim, tecemos nossas consideragdes finais acerca dos resultados

obtidos ao término da aplicagdo de nossa proposta.
2 Pressupostos tedricos
2.1 Leitura: um processo de construcio e interacio

Compreender a leitura implica a compreensdao de uma série de processos que a

constituem, como explica Kleiman (2013, p. 15):

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo da vida. E mediante a interagdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao.

A leitura ¢ um ato que exige do leitor conhecimento e motivagdo. Para ler qualquer
texto, qualquer género, o leitor precisa se propor realizar essa tarefa: perceber relagdes, formar
relagdes com um contexto maior e inferir informagdes e significados. Nesse processo, ele
precisa ativar seu conhecimento prévio, seu conhecimento do assunto, os quais dependem de
Seus processos cognitivos como percepcao € memoria, sendo que tais processos acontecem de
modo inter-relacionado.

A inter-relacdo desses processos possibilita a constru¢do do sentido do texto. Para
construir o sentido de um texto escrito, o leitor utiliza processos cognitivos multiplos. Os
aspectos cognitivos relacionados a leitura sao utilizados de forma inconsciente e fazem parte
de comportamentos e atitudes automatizados pelo leitor (KLEIMAN, 2013). Os processos
automaticos tornam-se mais presentes a medida que o leitor adquire proficiéncia na lingua.

Logo, ler ¢ perceber o que estd escrito na superficie textual, buscar na memoria as
informacodes referentes ao que se 1€ e fazer a relacao entre a informagdo presente na superficie

textual e o conhecimento prévio.

Quando comecamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das situagdes
que a realidade impde e da nossa situagdo nela; quando comegamos a estabelecer
relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas que se apresentam — ai
entdo estamos procedendo a leituras, as quais habilitam basicamente a ler tudo e
qualquer coisa. (MARTINS, 1982, p. 17)

Quando relagdes sdo estabelecidas entre as experiéncias, a partir da organizacdo dos

conhecimentos adquiridos, a leitura acontece. Ao tratar da organizagdo dos conhecimentos
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adquiridos, Martins (1982) ja conceituava a leitura como um conjunto de processamentos.
Kleiman (2013) reforca essa concepgao de leitura de Martins (1982) ao apresentar os trés niveis
de conhecimentos: linguistico, textual e enciclopédico. Conforme Kleiman (2013), esses
conhecimentos sdo ativados de forma interligada para que haja a compreensao global do texto.
Logo, a leitura ¢ uma atividade interativa, uma vez que se utilizam diferentes conhecimentos e
sentidos para realiza-la.

Koch (2013) corrobora as concepcdes de Martins (1982) e Kleiman (2013) quando
considera que os sujeitos sao atores, construtores sociais, sujeitos ativos que se constroem e sao

construidos no texto. Nessa perspectiva, a autora ressalta:

... 0 sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele, no curso da interacio. [...]
para se chegar as profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessario
0 recurso aos varios sistemas de conhecimento ¢ a ativagao de processos ¢ estratégias
cognitivas e interacionais. (KOCH 2013, p. 30)

A leitura é um processo interativo entre leitor e autor, via texto. E uma relagdo de
responsabilidade mutua: o leitor constrdi € ndo apenas recebe um significado para o texto,
procura pistas, formula hipoteses, aceita ou rejeita conclusdes. Essa concepcgdo de leitura ¢é
fundamentada em uma perspectiva interacionista, que compreende o ato de ler como processo
de interagao textos-sujeitos, na busca da constru¢do de sentido que se realiza com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e nas informagdes implicitas, o que requer
outros conhecimentos do leitor — dai a importancia da ativacao do conhecimento prévio, aspecto

que merece destaque e de que trataremos a seguir.
2.2 Compreensao leitora e conhecimento prévio do leitor

Para compreendermos a importancia dos conhecimentos prévios no processo de
compreensao leitora, ¢ necessario considerar que o leitor carrega suas experiéncias no ato de

ler. Kleiman (2013, p. 30) enfatiza que

... 0 conhecimento adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias que o leitor
fara com base em marcas formais do texto. O conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo devem ser ativados durante a
leitura para poder chegar ao momento da compreensdo, momento esse que passa
despercebido, em que as partes discretas se juntam para fazer um significado.

Assim como Kleiman (2013), acreditamos que sdo os conhecimentos adquiridos que
permitem as inferéncias com base nas pistas que o texto oferece, pois compreender textos nao
¢ uma simples atividade de codificagdo e decodificagdo, mas um complexo processo de

producdo de sentido mediante atividades inferenciais. Compreender um texto ¢ um processo
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cognitivo e social; nesse processo, atividades inferenciais sdao desenvolvidas a partir das
informacdes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos. Nessa perspectiva, Marcuschi
(2008) declara que, para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois o texto sempre
impulsiona o seu leitor para além de si proprio, e esse aspecto ¢ notavel quanto a produgao de
sentido.

Os conhecimentos linguisticos proporcionam a interacdo texto/leitor; sdo o
conhecimento do vocabuldrio € o conhecimento sobre o uso da lingua. Esses conhecimentos
desempenham papel central no processamento do texto. Quando as palavras sdo percebidas, a
mente est4 ativa e ocupada em construir sentido. E com base no conhecimento gramatical que
identificamos os sintagmas e suas fungdes, o que contribui para que o processo de compreensao
ocorra. No entanto, nem sempre o conhecimento linguistico favorece a interpretagdao. No
momento em que ha problemas no processamento desse nivel de conhecimento, buscamos
outros tipos de conhecimento para desfazer a obscuridade, ativamos outros conhecimentos
como o enciclopédico (de mundo) para compensar as falhas momentaneas e, assim, chegarmos
a compreensao do texto.

Outro conhecimento que faz parte dos conhecimentos prévios ¢ o textual: conjunto de
nog¢des e conceitos sobre o texto. Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior
a sua exposi¢ao a todo tipo de texto, mais facil serd a sua compreensao. O conhecimento das
estruturas textuais determina as expectativas em relagao aos textos, e o papel exercido por essas
expectativas ¢ fundamental para a constru¢ao de sentidos. Assim, os géneros textuais criam
expectativas no leitor e o preparam para determinada reagdo, desvelando, dessa forma, o
caminho para a compreensao.

Por fim, tem-se o terceiro conhecimento prévio: o conhecimento enciclopédico ou
conhecimento de mundo. Muitas vezes, a incompreensao dos textos se deve a auséncia do
conhecimento enciclopédico, que ¢ adquirido formal e/ou informalmente. Para haver
compreensdo durante a leitura, € preciso ativar o conhecimento de mundo, buscar na memoria
o repositério de conhecimentos, a partir dos elementos fornecidos pelo préprio texto. Os
conhecimentos estruturados que temos na memoria determinam nossas expectativas sobre a
ordem natural das coisas. Sdo eles que permitem economia e seletividade na codificagao das
experiéncias.

Sao os conhecimentos prévios que permitem o desenvolvimento da habilidade de fazer

inferéncias. Por isso, precisamos levar em consideragao que
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[a] ativagdo do conhecimento prévio € essencial a compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes do texto num todo coerente. Esse tipo de
inferéncia, que se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que ¢ motivado
pelos itens lexicais no texto, ¢ um processo inconsciente do leitor proficiente.
(KLEIMAN, 2013, p. 29)

A ativacao desses conhecimentos promove o momento da compreensao, da percepcao
do sentido do texto, da constru¢ao de sentido. Logo, a compreensdo ¢ o resultado do
engajamento dos conhecimentos prévios do leitor; por isso, consideramos a leitura um processo

interativo, de producdo e apropriacdo de sentido. Nesse sentido,

[IJer é um ato de producédo e apropriacdo de sentido que nunca ¢é definitivo e completo.
Aqui vamos defender a posi¢do de que ler ndo é um ato de simples extragdo de contetido
ou identificacdo de sentidos. Mas nio se pode dizer que ler seja apenas uma experiéncia
individual sobre o texto, oral ou escrito. Compreender o outro ¢ uma aventura, ¢ nesse
terreno nao ha garantias absolutas ou completas. (MARCUSCHI, 2008, p. 228)

Assim, compreender exige conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e textuais.
Compreender ¢ relacionar conhecimentos, experiéncias e agdes num movimento de interagao.

Compreender exige habilidade de fazer inferéncias.
2.3 O desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncia

Ampliar as habilidades basicas de leitura e compreensao dos alunos, preparando-os para
ler e interpretar os mais variados géneros textuais presentes em suas praticas sociais, significa
trabalhar com o desenvolvimento de habilidades e competéncias referentes a leitura e
compreensdo de textos, conforme proposta dos descritores da matriz de referéncia do Ensino
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008). Vale aqui ressaltar que essa matriz concebe como
sujeito competente aquele que € capaz de compreender e produzir textos orais e escritos; no

entanto, tem foco em leitura, como podemos comprovar no trecho a seguir:

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para as avaliacdes Prova Brasil e SAEB
tem um foco especifico em Leitura, o que de per si ja ratifica o que afirmamos em
relacdo a matriz curricular. Nesse caso, a matriz hoje em vigor faz um recorte do
ensino, avaliando uma das areas fundamentais que compdem o ensino de lingua
materna: avalia-se a capacidade de leitura do estudante. O sujeito competente no
dominio da linguagem ¢ capaz de compreender (e produzir) textos orais e escritos,
adequados as situagdes de comunicagdo em que atua, de posicionar-se criticamente
diante do que 1€ e ouve, de ler (e escrever) produzindo sentidos, entendendo o
propoésito comunicativo do produtor do texto, formulando hipoteses de leitura,
articulando respostas significativas em variadas situagdes de comunicagdo. Essa visao
traz em seu cerne que a leitura e a compreensao se constituem em um ato social e ndo
uma atividade individual. Nesse sentido, talvez seja a maior contribui¢do que a matriz
de referéncia pode oferecer a matriz curricular e ao nosso fazer em sala de aula. Ou
seja, ndo aprendemos a Lingua Portuguesa na escola para cumprir uma necessidade
individual. Aprendemos a ler e a escrever porque estamos inseridos em um grupo
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social, entendendo que a lingua so se realiza, efetivamente, na interago entre sujeitos.
(BRASIL, 2008, [s.p.])

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, ¢ composta por seis
topicos, relacionados as habilidades desenvolvidas pelos estudantes. Dentro de cada topico, ha
um conjunto de descritores ligados as competéncias desenvolvidas. O conjunto de descritores
avalia os procedimentos cognitivos de capacidades de leitura do estudante.

Se a finalidade da escola ¢ ampliar a vivéncia dos estudantes, ¢ significativo trabalhar a
leitura e a interpretagdo fazendo uso dos mais diversos géneros textuais, levando em
consideragdo o aspecto processual, € ndo apenas o contetido. Para isso, os descritores dao
margem a um trabalho inferencial, o que ¢ um avanco em relagdo aquele que s6 se ocupa da
informacao objetiva e direta.

Portanto, para uma proposta de interven¢ao, tendo como foco o desenvolvimento da
habilidade de fazer inferéncia, serdo desenvolvidos os descritores, presentes nos topicos a
seguir, no que se refere a leitura e compreensao de textos:

— Tépico I — procedimentos de leitura;
— Tépico I — implicagdes do suporte, do gé€nero e/ou enunciador na compreensao do

texto;

Topico III — relagdo entre textos;

— Tépico IV — coeréncia e coesdo no processamento do texto;

Topico V —relagdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido;

Topico VI — variacao linguistica.

Para maiores esclarecimentos, apresentaremos, inicialmente, o desenvolvimento das
habilidades do topico procedimento de leitura. Esse topico aborda competéncias basicas que
sao demonstradas através da localizacdo de informacdes explicitas e da inferéncia das
informacdes implicitas. Localizar as informagdes implicitas exige maior habilidade, pois exige
do leitor o reconhecimento do que esta subtendido ou pressuposto. E necessario reconhecer os
sentidos atribuidos as palavras que nao apresentam o seu sentido literal, que apresentam o
sentido conotativo, o sentido simbolico. Os descritores relacionados a este topico sdo: localizar
informacdes explicitas, inferir o sentido de uma palavra ou expressao, inferir uma informagao
implicita.

O segundo topico, implicagoes do suporte, do género e/ou enunciador na compreensao

do texto, apresenta duas competéncias basicas: interpretar texto com o auxilio de material
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grafico e reconhecer a finalidade do texto. E importante propiciar ao leitor a possibilidade de
relacionar informagdes e se engajar em diferentes atividades de construgdo de significados.

No terceiro topico, relagdo entre textos, o aluno deve assumir uma atitude critica e
reflexiva em relacao as diferentes formas de tratar o mesmo tema. As atividades que envolvem
a relacdo entre os textos sdo essenciais para que o aluno construa a habilidade de analisar o
modo de tratamento e as condi¢des de producao, recepcao e circulacao dos textos.

O quarto topico trata da coeréncia e coesdao no processamento do texto. Para que exista
coeréncia em um texto, € necessario que a ideia apresentada se relacione ao todo textual dentro
de uma apresentacdo de ideias que estejam interligadas, por meio de recursos como o0s visuais
e os linguisticos. Dessa forma, os recursos interligam o texto, promovendo o sentido entre as
ideias. A compreensao e a atribui¢ao de sentidos relativos a um texto dependem da interpretagao
de seus componentes.

O quinto topico, relagdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido, apresenta o uso
de recursos expressivos que possibilitam uma leitura para além dos elementos superficiais do
texto e auxiliam o leitor na constru¢ao de novos significados. Em diferentes géneros textuais,
0s recursos expressivos sao largamente utilizados. Vale destacar que os sinais de pontuacao e
outros mecanismos de notacao, como o italico, o negrito, a caixa alta e o tamanho da fonte,
podem expressar sentidos variados. Faz-se necessario, portanto, que o leitor, ao explorar o texto,
perceba como esses elementos constroem a significagdo, na situagdo comunicativa em que se
apresentam.

O sexto topico, variagdo linguistica, refere-se as diversas possibilidades da fala. A
percepcao da variacdo linguistica ¢ essencial para a conscientizagdo linguistica do aluno,
permitindo que ele construa uma postura ndo preconceituosa em relacdo a usos linguisticos
distintos dos seus. E importante compreender as razdes dos diferentes usos, quando ¢ utilizada
a linguagem formal, a informal, a técnica, as linguagens relacionadas aos diversos géneros
textuais.

Ao apresentar a matriz de referéncia para o Ensino Fundamental, com seus respectivos
topicos e descritores ligados as competéncias desenvolvidas no Ensino de Lingua Portuguesa,
discutindo cada descritor, trazemos a reflexao de que essa matriz tem foco especifico em leitura,
tendo como objetivo formar o sujeito capaz de compreender textos adequados as situagdes de
comunicagdo em que atua. Visto que nossa a preocupagao neste estudo ¢ a busca pela melhora

do desempenho dos alunos no que diz respeito a compreensdo leitora, acreditamos que
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obteriamos mais éxito se desenvolvemos as atividades da proposta de intervencdo em

consonancia com os principios da matriz. Assim fizemos.
3 Do percurso metodologico a aplicacao da proposta

Para atender aos intentos da nossa proposta, realizamos uma pesquisa qualitativa,
seguindo a esteira de duas vertentes metodoldgicas: a etnografica e a pesquisa-agdo. A pesquisa
de cunho etnografico' fez-se presente na nossa proposta através da aplicacio e analise de dois
instrumentos: um questionario socioecondmico e social; e uma atividade diagnostica que teve
como objetivo constatar as habilidades dos participantes no que diz respeito a competéncia
leitora. Esses instrumentos permitiram a identificacdo da realidade na qual estavam inseridos
os alunos participantes da proposta e possibilitaram a verificacdo das habilidades de leitura e
compreensdo ainda nao adquiridas durante o percurso escolar. Foi com base nas constatagdes
das andlises realizadas, a partir dos instrumentos de investigacao, que preparamos as sequéncias
de atividades para a etapa da intervengao.

Quanto a pesquisa-acao, ¢ fundamental compreendermos que se trata de

.. um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 16)

Assim, o método apresentado se justificou por ser um instrumental importante na
focalizacao de um problema coletivo e por ter privilegiado a acao dos participantes nas etapas
da interven¢do. Outrossim, flexibilizou o planejamento das ac¢des, promovendo ajustes e
alteragdes no decorrer do processo, além de subsidiar possibilidades de ressignificacao da
pratica pedagogica.

Vale ressaltar que, na pesquisa-acao, nosso objetivo foi comparar informacdes, avaliar,
discutir resultados e propor intervencdes. Sendo assim, a nossa argumentacao, na condi¢ao de
pesquisadores, exerceu papel significativo, principalmente no momento da interpretagao dos
dados coletados e das informagdes obtidas.

Para a coleta de dados, contamos com a colaboragdao de uma escola municipal situada
na cidade de Lauro de Freitas, Bahia. As estratégias exploratorias dos instrumentos de pesquisa,
com alunos do 6° ano dessa escola, subsidiaram a elaboracao das etapas diversas das sequéncias

de atividades que fizeram parte da intervencao, o momento da acao da nossa proposta.

1 - ’ ~
E uma pesquisa de cunho etnografico porque traz elementos da etnografia, mas ndo se configura como tal, uma
vez que a verdadeira etnografia é realizada por socidlogos e antrop6logos.
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Apresentamos uma proposta de intervengao composta por sequéncias de atividades, a
partir do género textual antincio publicitario, texto de curta extensao, que apresenta linguagem
verbal e ndo verbal e, ainda, que faz parte do cotidiano dos nossos alunos. Ao optarmos pelo
género anuncio publicitario, levamos em consideragdo, também, que esse género do dominio
publicitario apresenta uma linguagem que se adapta ao perfil do publico ao qual se destina e, a
fim de alcancar seu objetivo, utiliza- se de inimeros recursos da Lingua Portuguesa.

A nossa proposta de intervengdo, atendendo aos pressupostos linguisticos
interacionistas, ancorada nos estudos de Kock (2013), apresenta sequéncias de atividades que
exploram os anuncios presentes no cotidiano dos estudantes: no bairro, no shopping, nas ruas,
nas revistas, nos jornais etc. Priorizar esse género para um trabalho de intervengdao com os
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental II, que apresentavam dificuldades de leitura e
compreensdo, foi uma estratégia que visou aproximar esses alunos das atividades de leitura, de
forma dindmica, com textos curtos, criativos, envolvendo os alunos nas discussoes e analises
dos antincios e, consequentemente, ampliando progressivamente a capacidade dos participantes
em fazer inferéncias, perceber os implicitos a partir dos explicitos. Com esse tipo de pratica, a
leitura recebe sua condicao de pratica social, j& que o leitor se considera como sujeito € nao
apenas como objeto de ensino. E nessa condig¢io que a leitura se transforma em interago.

Nessa atividade, além das pistas e sinalizagdes que o texto oferece, entram em jogo os
conhecimentos prévios do leitor. A leitura envolve, portanto, uma postura ativa, que implica a
ativacdo de suas estruturas cognitivas e de seus conhecimentos anteriores; depende também da
situagdo discursiva em que o leitor se encontra no momento da leitura.

Na nossa proposta de intervencdo, por meio das sequéncias® de atividades,
oportunizamos aos discentes, através do estudo do género anuncio publicitario, o
desenvolvimento de habilidades de leitura, em especial a habilidade de inferir, o que permitiu
a ampliacdo da compreensao leitora de cada aluno envolvido no processo. As sequéncias de
atividades foram construidas tendo em vista a exploragao dos explicitos para a descoberta dos
implicitos. Buscamos, inicialmente, os conhecimentos prévios dos alunos, o conhecimento do
género em questdo e as informagdes explicitas para, progressivamente, fazer as inferéncias

necessarias para compreensao das informagdes implicitas.

2 As sequéncias de atividades produzidas dialogam com as ideias de Zabala (1998, p. 18) quanto 4 sequéncia
didatica, considerada por ele como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos”. Porém, a produgdo ndo se prendeu integralmente a proposta do autor.
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A Tabela 1 abaixo apresenta, de forma sintetizada, a organizacdo das sequéncias de

atividades com suas respectivas etapas e carga horaria.

Tabela 1 — Resumo da organizacdo das sequéncias de atividades

Sequéncia de Carga horaria: Etapas
atividades h/aulas
01 05 I — Apresentando o anuncio;

II — Visitando o bairro;
III — Lendo e compreendendo o anuncio.

02 03 I — Discutindo os implicitos;
I — Lendo e compreendendo o anuncio.
03 04 I — Realizando debate coletivo;

II — Comparando anuncios — Foco: inferéncias;
III — Lendo e compreendendo o anuncio.

04 04 I — Fazendo inferéncias em grupo;
I — Lendo e compreendendo o anuncio.

05 04 I — “Encaixando” palavras, fazendo inferéncias;
I — Lendo e compreendendo o anuncio.

06 02 I — Atividade Avaliativa

Fonte: dados da pesquisa.

4 Resultados

Apresentamos, a seguir, o relato da aplicagdo das sequéncias de atividades, assim como

as andlises dos resultados da nossa proposta.
4.1 Sequéncia de atividades 01

O trabalho foi iniciado com a apresentag¢ao do primeiro anuncio (cf. Figura 1).

Figura 1 — Antincio “Restaurante da Faustina”
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Fonte: antincio publicitario que divulga os servigos oferecidos por um restaurante; encontra-se proximo a Praca
do Caranguejo, em Itinga, Lauro de Freitas. Acesso em: 28 abr. 2014.
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Inicialmente, ativamos os conhecimentos prévios dos alunos, no que diz respeito ao
género textual, a temadtica e aos aspectos linguisticos. Dessa forma, procuramos oportunizar o
(re)conhecimento do género em estudo, assim como a compreensao das informagdes que o texto
apresentava, explicitas e implicitas. Essa ativacdo dos conhecimentos prévios foi feita
oralmente, de forma coletiva, com questionamentos previamente elaborados: onde encontramos
os anuncios publicitarios? O que divulgam os anuncios publicitirios? A quem se dirigem os
anuncios publicitarios? Que linguagem apresentam: verbal, ndo verbal ou mista? O que as
imagens do anuncio sugerem?

Cabe ressaltar que as respostas dos alunos revelaram o conhecimento prévio quanto a
identificacao do género textual em questdo, a partir das caracteristicas apresentadas pelo texto.
Os conhecimentos linguisticos, textuais ¢ de mundo foram ativados durante a leitura,
possibilitando a compreensao, a produgdo de sentido. Os leitores conseguiram encontrar os
elementos explicitos do texto e apresentaram significativos conhecimentos prévios quanto ao
género textual antincio publicitario.

Essa primeira etapa, além de verificar os conhecimentos prévios quanto ao género
anuncio publicitario, preparou os alunos para a segunda etapa. Ampliando o trabalho com a
leitura dos textos, organizamos a segunda etapa da sequéncia: uma visita ao bairro. Para essa
visitagao, com o objetivo de coletar anuncios, dividimos a turma em seis grupos, conforme local
de moradia, a fim de que cada grupo fotografasse ou coletasse antiincios impressos. Cada grupo
ficou responsavel por escolher um anuncio de algum local, servico ou produto que circulasse
na comunidade.

Os relatos foram apresentados de forma oral, pelos alunos, e registrados na lousa.
Fizemos uma analise comparativa das informacdes dos referidos antincios. Nessa andlise,
observamos que os anuncios da comunidade, de modo geral, sdo apresentados com o texto
verbal bastante curto, com poucas informacgdes, € com uma linguagem mista.

Essa analise pdde subsidiar os alunos durante a terceira etapa, que objetivou o
desenvolvimento dos estudantes quanto a localizagao das informagdes explicitas, condi¢ao para
prepara-los para a etapa subsequente, que explorou a habilidade de fazer inferéncias. Nessa
quarta etapa, foram analisadas as respostas dos participantes das atividades e registrados os
conhecimentos prévios que faltaram para a compreensao de algumas questdes.

Observamos que a questao que provocou maior inseguranga aos alunos foi: “Qual o seu

entendimento quando o anuncio diz: ‘Fornecemos Quentinhas?’”. Verificamos que 50% da
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turma nado conseguiu compreender o sentido da expressao “Fornecemos Quentinhas”.

ApoOs a verificagdo das dificuldades dos alunos quanto as inferéncias, uma aula foi
reservada para o trabalho com palavras polissémicas, uma vez que essa foi a maior dificuldade
apresentada pelo grupo durante a aplicacdo da primeira sequéncia. A referida atividade
possibilitou aos alunos levar em conta a polissemia — os varios sentidos imanentes em toda
palavra, que fundamentalmente depende do contexto.

Ao analisar a terceira etapa e promover a quarta etapa da primeira sequéncia,

constatamos o que Kleiman (2013, p. 24) nos chama atengao em suas reflexdes:

Para haver compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de
mundo que ¢é relevante para a leitura do texto deve estar ativada, isto ¢, deve estar
num nivel ciente, ¢ ndo perdida no fundo da nossa memoria.

Quando percebemos o que provoca a falta de compreensao dos alunos em determinado
texto e trabalhamos em fun¢ao das necessidades desses alunos, com atividades focadas nos
conhecimentos prévios necessarios a compreensao textual, ativamos os conhecimentos de
mundo que facilitam a compreensao global do texto. Assim, finalizamos essa etapa com a
crenga de que seu proposito foi atendido, visto que os alunos conseguiram a intera¢ao necessaria

para que o sentido do texto fosse construido.
4.2 Sequéncia de atividades 02

Apos a aplicacdo da primeira sequéncia, cujo objetivo foi desenvolver a habilidade de
localizar informacgdes explicitas para que, progressivamente, os alunos fossem capazes de
perceber os implicitos, a segunda sequéncia apresentou duas etapas tendo em vista o
desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncias.

Para a primeira etapa, com a proposta de discussao sobre os implicitos, foi promovido
um trabalho em grupo, com quatro anuncios diferentes, a partir de questionamentos que
exploraram: o género textual, a intencionalidade do texto e o jogo de palavras presente em cada
anuncio. Destacamos a seguir as respostas dadas, pelos grupos de trabalho, quanto ao jogo de
palavras presente em cada anuncio (Figuras 2 a 5):

— R1: “Cheio de dedos para pedir” — o p¢ esta constrangido, com vergonha (Figura 2);

R2 “A vida ¢ bonita, mas pode ser linda” — “Linda”, mae e perfume (Figura 3);

R3: “Sorrisinho amarelo” — que nao € branco, ¢ sem graca (Figura 4); e

R4: “Cabe no seu bolso” — custa barato e ¢ pequeno (Figura 5).
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Figura 2 — “Sandalias havaianas”

( 287 Anudrio do Clube de Criagdo de Sao Paulo, p. 166.)

Fonte: disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br>. Acesso em: 02 abr. 2014.

Figura 3 — “Perfume do Boticario”
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Fonte: disponivel em: <http://www.boticario.com.br/>. Acesso em: 02 abr. 2014.

Figura 4 — “Creme Dental”
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Fonte: disponivel em: <http://www.colgate.com.br> Acesso em: 02 abr. 2014.
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Figura 5 — “Desodorante Axe”
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Fonte: Disponivel em: <http://formacaolinguasc.blogspot.com.br/p/carla.html>. Acesso em: 02 abr. 2014.

Alguns alunos, individualmente, sentiram dificuldade para entender o jogo de palavras
presente em cada anuncio. No entanto, apds a discussdo em grupo, conseguiram perceber o
implicito presente nas expressoes, acionando os conhecimentos prévios, com a ajuda dos
colegas, e, assim, compreender a mensagem do texto, desenvolvendo a habilidade de fazer
inferéncia.

Na segunda etapa, os alunos responderam individualmente a uma atividade com um dos
anuncios explorados na primeira etapa. Dentre as questdes apresentadas na referida atividade,
merece destaque a seguinte: “O jeito que vocé enxerga a sua mie é magico. A que se refere a
palavra magico?”

Apenas cinco alunos, entre os 25 que realizaram a atividade, foram capazes de responder
a questdo, conforme o solicitado. Observamos, através das respostas dadas, que a maior parte
dos alunos apresentaram lacunas quanto ao conhecimento prévio linguistico — referenciagao.

A compreensdo do texto foi comprometida por um problema de ordem linguistica. No
entanto, a interpretacao da expressao anaforica consiste nao apenas em localizar um segmento
linguistico, um antecedente, mas sim em estabelecer uma ligacdo com a informagdo que se
encontra na memoria.

Logo apds a exposigao participada, discutindo sobre as questdes que os alunos sentiram
dificuldades, realizamos uma atividade, no caderno, trabalhando com a referenciagado, para que
esse conhecimento fosse adquirido. Perceber quais conhecimentos prévios sdo necessarios para
a compreensdo de um texto ¢ essencial para o desenvolvimento da habilidade de fazer

inferéncias. Segundo Kleiman (2013, p. 17), o conhecimento linguistico

desempenha um papel central no processamento do texto. Entende-se por
processamento aquela atividade pela qual as palavras, unidades discretas, distintas,

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32/ 2 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 244



Artigos | Maria Lucia S. Guarda, Monalisa R. A. Pereira | p. 230-257 Ensino de leitura...

sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores, também significativas, chamadas
constituintes de uma frase.

Assim, compreendemos que, quando as palavras sdo percebidas, a mente ¢ ativada e a
constru¢do de sentido acontece. Dessa forma, podemos constatar que tanto o conhecimento
enciclopédico, como verificamos na primeira sequéncia, quanto o conhecimento linguistico,
discutido nesta sequéncia, sdo componentes, conhecimentos prévios, sem o0s quais a
compreensdo nao ¢ possivel.

4.3 Sequéncia de atividades 03

Iniciando a terceira sequéncia, fizemos um debate coletivo com os seguintes
questionamentos:

— Que tipo de anuncio ja vimos sobre a Copa do Mundo 2014?

— Onde ja vimos esse tipo de anuncio?

— Que anuncios ja vimos sobre os jogos nos diversos estadios do Brasil?

— E na Bahia, que anuncios foram publicados?

De modo geral, os alunos declararam que viram antncios da Copa do Mundo 2014 na
TV e em outdoors e viram apenas a divulgag¢ao dos jogos na Bahia. Percebemos, assim, que os
conhecimentos prévios, de mundo, eram limitados quanto aos antincios dos jogos nos diversos
estadios do Brasil.

Para a segunda etapa, fizemos uma adaptacao no planejamento, pois a sala de projecao
estava impossibilitada de ser utilizada por problemas com o equipamento. Providenciamos
copias dos anuncios que seriam projetados em slides e, em grupos, os alunos analisaram os
anuncios, comparando-os, a partir dos conhecimentos prévios do grupo como um todo, e
fazendo inferéncias, na tentativa de chegar a compreensao global de cada texto.

Cada grupo recebeu questionamentos para discutir e responder, por escrito, a partir dos
anuncios apresentados. Dentre os questionamentos discutidos pelos grupos, o que gerou maior
numero de equivocos, foi a primeira questdo sobre o anuncio da Copa na Bahia (Figura 6):
“Explicar a frase: ‘O pais do futebol nasceu aqui’”. Vejamos as respostas dos grupos:

— R1: O Brasil comec¢ou em Salvador;

— R2: O pais do futebol nasceu em Salvador/BA;
— R3: O futebol é do Brasil;

— R4: O pais do futebol que mais joga ¢ o Brasil;

— R5: O futebol comegou no Brasil; e
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— R6: O Brasil nasceu em Salvador.

Figura 6 — “Copa do Mundo — Salvador”

Fonte: disponivel em: <http://larissakapfer.blogspot.com.br>. Acesso em: 20 maio 2014.

Percebemos que a compreensao, a produgao de sentido para a compreensao global do
anuncio, depende:
— do conhecimento textual — da estrutura do texto — para compreender o sentido da
palavra “aqui” no texto;
— do conhecimento linguistico, para compreender o advérbio de lugar, “aqui”; e
— do conhecimento enciclopédico, para compreender que o Brasil nasceu na Bahia.
Logo ap6s percebermos a dificuldade de alguns grupos, convocamos um representante
de cada grupo que acertou a questdo para ir ao quadro e explicar como chegou a resposta da
questdo em discussao. Todos fizeram a explanagdo, com a frase escrita no quadro, explicando
que a palavra “aqui” faz referéncia a palavra “Salvador”, que aparece no antincio, junto a frase,
pois o Brasil nasceu em Salvador, quando aqui chegaram os portugueses. Mais uma vez,
constatamos a importancia dos conhecimentos prévios para a compreensao textual,
especialmente quanto ao desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncias.
Como nas outras sequéncias, apresentamos, na ultima etapa, uma atividade individual
escrita. Conforme o objetivo da nossa intervencao, os alunos foram, progressivamente,

desenvolvendo as habilidades exploradas em cada atividade.
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4.4 Sequéncia de atividades 04

Os alunos foram divididos em cinco grupos. Cada grupo recebeu um anuncio diferente

para responder a trés questdes. Duas questdes foram comuns aos cinco grupos, € a terceira

questao era especifica para cada anuncio. Vamos apresentar as questoes e respostas que foram

especificas para cada anuncio (Figuras 7 a 10).

Pergunta: Como ajudar muita gente a ganhar a vida?

R1: “Fazendo coleta seletiva para os catadores de lixo pegarem as latinhas no lugar
certo.”

Pergunta: “Desculpe a intimidade, mas a vitiva ¢ bonita?”’ Por que, na frase, presente
no anuncio que fala de beber e dirigir, pergunta-se se a viiva ¢ bonita?

R2: “Porque a pessoa bebendo e dirigindo corre o risco de morte e se morrer deixa
a mulher vitva.

Pergunta: Que relagdo pode ser feita entre os calgados presentes na imagem e o
formato que os calcados compdem?

R4: “Os sapatos estdo em forma de cora¢do para mostrar que o mesmo que [sic]
doemos os sapatos, podemos doar 6rgaos para salvar vidas”.

Pergunta: Qual o significado das palavras “cor” e “pinta”, nas frases “Meus
pensamentos eu sei de cor.” e “Meu futuro quem pinta sou eu.”?

R5: “Ela se orgulha da cor dela e nao precisa ser pintada.”

Figura 07 — “Separe o lixo”

N \

O MUDEDEKIHUDE.
. ATUDE NI GENTE
A GANHAR A VDA

SEPARE O LIXO E MCERTE. NA LKA, -

= ) g

) s () e
Papés | asasesos
Pl |

il

._H_l GOYERNQ FEDERAL

K
St

a
Hidealbechd B rrslifher

Ministérlo do

Meio Ambiente

i B LT

'\-L"_'.-! Vidro Y Gi"WI'Udﬂ! : ¢ Combte § Fome PAlS RICO £ PAIS SEM POBREZA

Fonte: Disponivel em <http://belezadanatureza.wordpress.com> Acesso em: 24 maio 2014.
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Figura 8 — “Dirigir e beber ¢ suicidio”

"BEBEU E ESTA DIRIGINDO?
DESCULPE A INTIMIDADE,
MAS A VIOVA E BONITA?

Fonte: Disponivel em <http://123brah.blogspot.com.br>Acesso em: 24 de maio de 2014.

Figura 9 — “Doe 6rgdos, salve vidas”
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Fonte: Disponivel em <http://gestaodelogisticahospitalar.blogspot.com.br> Acesso em: 24 maio 2014.

Figura 10 — “Dia nacional da consciéncia negra”
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Fonte: disponivel em: <http://luizartur.wordpress.com>. Acesso em: 24 maio 2014.
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Observamos, a partir das respostas dos grupos, que a proposta do desenvolvimento da
habilidade de inferir informagdes implicitas foi concretizada, uma vez que cada grupo
conseguiu se posicionar, expondo a compreensdao global dos textos em analise. Os alunos
demonstraram, no processo de compreensao, o desenvolvimento de atividades inferenciais.
Compreender um texto ¢ realizar inferéncias, ¢ produzir sentido a partir das informagdes dadas
no texto e situadas em contextos mais amplos.

A segunda etapa apresentou questionamentos visando a inferéncia em relagdo as
palavras presentes no texto, tendo em vista a compreensao global do antncio. As respostas dos
alunos revelaram os conhecimentos prévios linguisticos, textuais e enciclopédicos adquiridos
ao longo de suas vidas. Portanto, percebemos que a coeréncia, no processamento do texto,
acontece conforme a forma como o leitor identifica os recursos que contribuem para a
interligacao dos elementos que compdem o texto como um todo, estabelecendo a relacao entre
as partes e, assim, produzindo sentido. A compreensao ¢ a atribui¢ao de sentido e o sentido ndo

esta no texto, mas se constroi a partir dele, no curso da interagao.
4.5 Sequéncia de atividades 05

A turma foi dividida em seis grupos, € cada grupo recebeu os sete aniincios a seguir,

com lacunas’ para encaixar as treze palavras presentes em uma pequena caixa.

Figura 11 — “Chocolate garoto”
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do namorado?

Morde aqui.

Serenata de Amor. Nao tem mau humor gue resista. ’

Fonte: disponivel em: <http://redacaofasam.blogspot.com.br/>. Acesso em: 25 maio 2014.

3 ~ .
As lacunas aparecerdo para as atividades dos alunos.
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Figura 12 — “Celular”
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Fonte: disponivel em: <http://www.portugues.seed.pr.gov.br/> . Acesso em: 25 maio 2014.

Figura 13 — “Nestlé — Leite condensado”
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Fonte: disponivel em: <http://grupowarning.wordpress.com/>. Acesso em: 25 maio 2014.

Figura 14 — “Pizza”

Fonte: disponivel em: <http://lafora.com.br/>. Acesso em: 25 maio 2014.
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Figura 15 — “Sanduiche - Subway”
%ﬂ' B —:‘4" —— hp

SuB

Fonte: disponivel em; <http://www.portaldapropaganda.com.br/portal>. A“cesso em: 25 maio 2014.

Figura 16 — “Sandalias - Rider”

. VOCE PODE FICAR NA
DUVIDA SE O MELHOR MAR
E PIPELINE, SUNSET

OU WAIMEA. MAS QUANDO
CHEGAR NA AREIA
ACABAM AS DUVIDAS DE
QUAL O MELHOR CHINELO.

)rlder

Fonte: disponivel em: <http://www.leonardoflorencio.com.br>. Acesso em: 25 maio 2014.

Figura 17 — “Vacina contra raiva”

kA'I\f'A- MANTENHA ESSA DOENCA
LONGE DO SEU MELHOR AMIGO.

VACINE SEU CAO E GATO CONTRA A RAIVA.
A VACINA E GRATUITA E MUITO IMPORTANTE.

Fonte: disponivel em: <http://lereumabeleza.blogspot.com.br/>. Acesso em: 25 maio 2014.
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A primeira etapa, “Encaixando palavras”, fazendo inferéncias, foi um sucesso. Contou
com a participagdo entusiasmada de todos os grupos de trabalho, e apenas um grupo apresentou
dificuldade com um dos antncios da atividade, aquele da Figura 14. Essa atividade foi
elaborada em forma de desafio, com o objetivo de provocar os alunos de forma prazerosa para
o desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncia.

Para cada grupo foi solicitada a leitura do anuncio e, a partir das inferéncias possiveis,
“encaixar” as palavras nos espagos em branco dos antincios. Apds preencherem as lacunas
existentes, com as palavras, cada grupo explicou o caminho que usou para a realizagdo da

atividade. Na Tabela 2, apresentamos as palavras que foram retiradas de cada antncio.

Tabela 2 — Resumo das palavras retiradas dos anuncios

ANUNCIOS PALAVRAS
Figura 11 morde — humor
Figura 12 celular — ligagdes
Figura 13 moc¢a — homem
Figura 14 contatos
Figura 15 peito — semana
Figura 16 areia — chinelo
Figura 17 doenga — amigo

Fonte: dados da pesquisa.

A maioria dos alunos compreendeu a atividade e conseguiu fazer as inferéncias. No
entanto, para que o grupo que sentiu dificuldade conseguisse compreender e fazer a relagao das
imagens com o texto verbal no antincio da Figura 14, foi necessaria uma conversa sobre: discos
voadores, relagdo entre humano e extraterrestre, o filme Contatos imediatos. Nao ter o
conhecimento enciclopédico, a respeito da expressao “contatos imediatos” e o conhecimento
linguistico em relagdo a palavra “contatos” comprometeu a compreensao do grupo quanto a
producdo de sentido referente ao antincio analisado. As estratégias de processamento textual
implicam, portanto, a mobilizagao dos diversos sistemas de conhecimento.

A atividade individual e escrita apresentou os dois antncios a seguir (Figuras 18 ¢ 19),
com a mesma tematica, tendo em vista o desenvolvimento da habilidade de inferir informacoes,

a partir da comparacao dos textos.
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Figura 18 — Anuncio I

Participe e ajude a
retirar o lixo da
natureza levando

garrafas pet vazias

| A Semana do Meio Ambiente até os postos de
comega neste sabado 21/05! P
coleta nos parques

M3e Bonifacia, Zé
Bolofloé e Massairo
Okamura.

Fonte: disponivel em: <http://reginaredatora.blogspot.com.br/2011/08/anuncio-semana-do-meio-
ambiente.html>. Acesso em: 26 maio 2014.

Figura 19 — Anuncio II

5 o 3
: : De 12 a5 dejunho, a
Prefeitura de Corumba e a
Venha descobrir Prefeitura de Laddrio
que o meio ambiente .
é vocé quem faz. realizam a Semana de

Cawumbd & 4 Prefeihers de Lading o tema: “Cidadao
realizam a Sermana de Meio Ambhente

«,a Meio Ambiente 2009, com
De 17 a2 5 de junho, a Prefeitura de - P

2009, com o tewu, “Cidadilio e responsavel: Meio

s o o Ambiente Saudavel”.

i i e e Participe das atividades e
SRR, e it ‘ | descubra quesuas

Sindscato Rural de Corumbi, » atividades do dia-a-dia

podem ajudar a cuidar do
planeta.

B

s.com.br/wp—éontent/uploads/2009/1 1/AnuncioDiario-

Corumbaenseok.jpg>. Acesso em: 26 maio 2014.

Entre os seis questionamentos realizados com os 26 participantes, apenas dois
provocaram dificuldades para a compreensao de alguns alunos:

— o motivo de a palavra “vocé€” aparecer em destaque no anuiincio; €

— descobrir diferencgas entre os dois antincios.

Os jogos com a grafia, em anuncios publicitarios, visam a efeitos expressionais
especiais. A inten¢do ndo ¢ desrespeitar as normas ortograficas e, sim, chamar a atengao para a
palavra, como ¢ o caso de “vocé” na questdo. Vale ainda ressaltar que esse “vocé€” diz respeito

a cada leitor do antincio, intimando-o para o0 compromisso para com o meio ambiente.
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Quanto a descoberta das diferencas, observamos que a questao nao foi clara o suficiente
para que todos os alunos compreendessem que a intengdo era eles perceberem que os dois
anuncios tratavam da mesma tematica, porém de forma diferente, utilizando recursos graficos
e informacgdes distintas. Para que a turma, como um todo, conseguisse compreender essas
questdes, dispomos os alunos em duplas, de forma que cada dupla ficasse com um aluno que
respondeu a questdo com coeréncia e com um aluno que sentiu dificuldade para responder essas
questdes. Coube ao aluno que havia acertado a questao explicar oralmente suas respostas para
o colega, partilhando os conhecimentos que permitiram sua compreensao sobre a questdo.
Dessa forma, verificamos, mais uma vez, que, para que se consiga inferir os implicitos e dele
extrair sentido, ¢ necessaria a ativagao de processos e estratégias cognitivas e interacionais; €

necessario repertorio.
5 Discussao dos resultados

A Tabela 3 apresenta a comparagao entre a atividade diagnostica e a avaliagao final das
sequéncias de atividades. A atividade avaliativa final teve como objetivo verificar,
especialmente, o desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncia. Para a andlise

comparativa, evidenciamos as questdes que apresentaram descritores em comum.

Tabela 3 — Atividade diagnostica X Avaliagdo final

ATIVIDADE AVALIACAO

DESCRITORES DIAGNOSTICA DESCRITORES FINAL
D9 - Identifica a 10 - 39% D9'f Identiﬁca a finalidade do 25 - 96%
finalidade do anuncio. anuncio.
D14 — Identifica o efeito D14 — Identifica o efeito de
de sentido deco~rrente do 01 - 04% sentido ~decorrente de uma i 23 - 88%
uso de pontuagdo e de expressao, do uso de pontuagio
outras notagoes. e de outras notagdes.
D10 — Identifica as marcas D10 — Infere a partir das marcas
linguisticas que se 18 - 70% linguisticas que se apresentam 23 - 88%
apresentam nos anuncios. nos anincios.
D3 — Infere o sentido dei 14 - 53% D3 — Infere o sentiiio de uma 20 - 76%
uma palavra ou expressao. palavra ou expressao.
D4 — Infere uma D4 — Infere uma informagao
informagao implicita no 09 - 34% implicita no texto. 20 - 76%
texto.

Fonte: dado da pesquisa.

Verificamos que a turma apresentou melhoras significativas quanto as habilidades

desenvolvidas durante a proposta de intervengao:

Letras & Letras | Uberlandia | vol 32 /2 | jul/dez 2016 ISSN 1981-5239 254



Artigos | Maria Lucia S. Guarda, Monalisa R. A. Pereira | p. 230-257 Ensino de leitura...

— localizar as informagdes explicitas em antincios publicitarios;

— inferir uma informag¢ao implicita em anuncios publicitarios; e

— 1identificar o efeito de sentido decorrente das expressdes presentes em anuncios

publicitarios;

Embora 24% dos alunos ndo consigam, ainda, inferir uma informacao implicita, foco da
nossa proposta, observamos que avancaram quanto ao conhecimento do género textual e a
localizagao das informagdes explicitas, percurso necessario para o desenvolvimento futuro da
habilidade de fazer inferéncias. Acreditamos que esse resultado nos permite afirmar que o
caminho percorrido no desenvolvimento da proposta foi acertado, uma vez que, por meio da
leitura de antncios publicitarios, os alunos conseguiram reconhecer o valor dos recursos
linguisticos e extralinguisticos, bem como o efeito de sentido gerado por tais recursos, o que
contribuiu para melhora no desenvolvimento da habilidade de fazer inferéncia, como esperado.

Ao localizar as informagdes solicitadas, por meio das pistas fornecidas pelos anuncios,
os alunos sinalizaram a habilidade desenvolvida na primeira sequéncia de atividades: serem
capazes de localizar informagdes explicitas. Com a continuidade das sequéncias de atividades,
por meio das atividades de grupo e da exploracao dos jogos de palavras presentes nos antincios,
os alunos foram, progressivamente, percebendo os implicitos presentes nas mensagens dos
textos publicitarios e, dessa forma, desenvolvendo a habilidade de fazer inferéncia. Localizar
os explicitos e perceber os implicitos sao habilidades presentes nos descritores que compdem o
primeiro topico da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa, com foco em leitura.

A partir dos dados coletados por meio das atividades realizadas, conforme a Tabela 3,
os resultados obtidos — o desenvolvimento progressivo das habilidades de localizar informacgdes
explicitas e implicitas — demonstraram que os alunos participantes da proposta de intervengao
apresentaram uma melhora significativa no processo de compreensao textual e, dessa forma,

ampliaram a competéncia leitora.
6 Consideracoes finais

Durante o nosso estudo, ficou evidente o quanto o repertorio do leitor € importante para
a producdo de sentido no curso da interacdo e que os conhecimentos prévios linguisticos,
textuais e enciclopédicos determinam, durante a leitura, as inferéncias que o leitor fard com
base nas marcas formais do texto. E por isso que esses conhecimentos devem ser ativados, por

estratégias diversas, para que se possa chegar a compreensao do texto.
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A partir dos dados coletados, os resultados demonstraram que os estudantes que
participaram da proposta de intervengdo apresentaram significativo progresso quanto ao
processo de compreensao textual e desenvolveram, progressivamente, as habilidades que foram
trabalhadas, especialmente a inferéncia de informagao implicita no texto. Isso nos levou a crer
que o caminho seguido e as escolhas feitas foram acertadas.

Acreditamos que, em grande medida, o €xito de nossa proposta se deve as opgdes
metodoldgicas que fizemos durante a pesquisa e aplicacao. O fato de termos investigado quais
eram as dificuldades especificas do grupo de alunos participantes no que diz respeito a
compreensao leitora, seguindo, nesse caso, uma concepgao etnografica de pesquisa, para, sO
entdo, desenvolvermos e aplicarmos a proposta de intervengdo, seguindo os fundamentamos
advindos da pesquisa-a¢do, nos permitiu desenvolvermos atividades bastante direcionadas na
tentativa de contribuirmos com o ensino e a aprendizagem da leitura daqueles alunos. Além
disso, com a participagdao deles, pudemos rever ao longo do processo as escolhas feitas,
levando-nos aos ajustes necessarios.

O envolvimento dos alunos durante todo percurso da aplicacao e, evidentemente, o
avango que demonstraram nos levam a constatar que eles continuardo desenvolvendo as
habilidades de leitura também em outras esferas sociais ¢ continuardo avancando se na escola
contarem com profissionais que acreditem que o ensino de leitura e compreensao textual deva
considerar o repertorio que o aluno apresenta, ampliando-o quando necessario, € que 0s
conhecimentos prévios linguisticos, textuais e enciclopédicos sao responsaveis pela produgao
de sentido durante a interacdo. Nossa reflexdo, a partir do estudo aqui apresentado, ¢ sobre o
nosso papel, na condi¢cdo de educadores, no processo de leitura e compreensao textual de nossos
alunos. Também percebemos que nossa pesquisa € nossa proposta suscitam outras questoes, a
exemplo do papel do professor, na condi¢ao de sujeito de compromisso e sujeito responsavel,
criativo e capaz de elaborar estratégias que oportunizem o desenvolvimento de habilidades
necessarias para os procedimentos de leitura.

Precisamos compreender que nao ensinamos nossos alunos a ler, eles aprendem a ler. O
que nods, professores, podemos e devemos fazer ¢ oportunizar a expansao dos repertorios dos
nossos alunos; ¢ proporcionar atividades com estratégias que possibilitem a exploragdo e

ampliacao dos conhecimentos prévios necessarios para a aprendizagem da leitura.
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