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Analise do encaminhamento de atividades para a pratica de analise

linguistica em livro didatico do Ensino Fundamental
Analysis of linguistic analysis-oriented activities in a textbook used in the Middle School
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RESUMO: O livro didatico distribuido gratui-
tamente aos alunos de escolas publicas do pais
constitui-se, em grande parte das vezes, como o
principal material de apoio utilizado pelos pro-
fessores da Educacgdo Basica. Diante dessa reali-
dade, a proposta deste artigo é analisar algumas
atividades voltadas para o ensino de leitura,
especificamente no que se refere a proposta da
pratica de andlise linguistica em géneros tex-
tuais do livro do 9° ano do Ensino Fundamental
intitulado Jornadas.port, das autoras Dileta Del-
manto e Laiz B. de Carvalho (2012), buscando
estabelecer relagdes com a concepgao de lingua-
gem apresentada no Manual do Professor. A
analise das se¢Oes selecionadas — Recursos
linguisticos; Reflexdo sobre a lingua; e Fique
atento... — tiveram como foco, além do conteudo
apresentado no Manual do Professor, os con-
trastes entre o ensino normativo e o ensino refle-
xivo (analise linguistica). Constatou-se, a partir
das analises, que o livro em questdo privilegia
encaminhamentos e atividades condizentes com
a proposta de andlise linguistica, na secdo
Recursos linguisticos, € com o ensino de regras
gramaticais, nas se¢oes Reflexdo sobre a lingua
e Figue atento..., estabelecendo, portanto, na
maior parte dos encaminhamentos, um direcio-
namento voltado para o ensino normativo.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Ensino
Fundamental. Analise linguistica.

ABSTRACT: The textbook freely distributed
to students in the Brazilian public schools is
usually the major support material used by Basic
Education Teachers. This article aims to analyze
some reading-oriented activities—especially
how they propose linguistic analysis of textual
genres—in a middle school textbook, namely
Jornadas.port, by Dileta Delmanto and Laiz B.
de Carvalho (2012), while also seeking to
establish relations with the conception of
language presented in the Teacher’s Guide. The
analysis of three selected sections focused on
both the content presented in the Teacher’s
Guide and the contrasts between normative
teaching and reflective teaching (linguistic
analysis). The analyses pointed out that the
texbook proposes activities oriented to linguistic
analysis in one of the sections and activities
oriented to grammar rules in two other sections.
Therefore, most of the activities are oriented to
a normative teaching of the Portuguese
language.
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1 Introducao

Apesar de ser consenso que o livro didatico (doravante, LD) deva servir apenas como
material de apoio ao trabalho do professor nas salas de aula, por diversos motivos, que nao se
pretende aqui descrever, em muitos casos, ele tem-se configurado como um (quase) material
exclusivo direcionador do trabalho docente. Perceber como o LD relaciona a concepgao de
linguagem assumida as atividades propostas tem sido um instrumento auxiliar nos momentos
de escolha dessa ferramenta pedagogica disponivel aos alunos e professores da Educagao
Bésica.

O LD tem orientado as agdes dos professores de Lingua Portuguesa, principalmente
no que se refere aos encaminhamentos da leitura e da producao escrita. No que diz respeito ao
ensino da gramatica, desde a década de 1980, ha alguns estudos que propdoem um trabalho
reformulado de reflexao sobre a lingua, que se convencionou chamar de analise linguistica.

As restricoes em relagdo ao ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa ja
vém sendo apresentadas ha muitas décadas no meio académico. Tais questionamentos
envolvem desde a organizagao da propria gramatica normativa até o resultado de tal ensino para
desenvolver ou potencializar as habilidades basicas de leitura e escrita e desenvolver a
competéncia discursiva dos alunos.

Essas discussdes suscitaram novas sugestdes de trabalho com reflexao sobre a lingua
numa perspectiva discursiva, tanto no meio académico como em documentos oficiais. A
maioria dos livros didaticos, apesar das tentativas de reformulagdo desse ensino, ainda
permanecem muito vinculados a tradi¢ao gramatical, embora um dos documentos que serve de
base para a recomendacao dos livros didaticos publicos para a Educagdo Basica sejam os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que sugerem como a forma mais adequada
para o trabalho com a linguagem a pratica da analise linguistica.

Os livros didaticos, vinculados ao PNLD (Programa Nacional de Livro Didatico), vém
acompanhados do Livro ou Manual do Professor, que traz os direcionamentos epistemologicos
do que esta proposto no livro do aluno, apresentando as concepgdes norteadoras do material e
encaminhamentos didaticos para as varias unidades do material, configuradas como
“orientagdes ao professor”, que incluem as concepgoes adotadas e a forma de organizagao do
proprio material. Além disso, no Livro do Professor, ha as respostas “consideradas corretas”

das atividades que sdo destinadas aos alunos. Trata-se, portanto, de uma versao do livro do
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aluno, com o acréscimo dos elementos teoricos norteadores das atividades e as respostas das
questoes.

Diante desse contexto, o foco desta analise volta-se para a percepcao de como o LD
aborda a andlise linguistica na pratica de leitura de géneros textuais e a relacao dessa abordagem
com a concepgao apresentada pelas autoras no Manual do Professor. Trata-se de uma
confrontagdo entre as concepgdes tedricas apresentadas no livro do professor em relacdo a
analise linguistica e as atividades sobre a lingua que sdo propostas no livro do aluno. Para isso,
selecionamos nas analises as se¢des que tém como foco um trabalho mais sistematico sobre
analise linguistica, sendo elas: Recursos linguisticos,; Reflexdo sobre a Lingua ¢ Fique atento.
A confrontacdo das se¢des com a base tedrica foi elaborada a partir das consideragdes
intituladas Concepgoes teoricas que embasam a cole¢do; Nossa proposta e Estrutura dos livros
e das unidades constantes do Manual do Professor.

Para dar conta do proposto, este texto encontra-se assim organizado: elementos
tedricos em relagdo a pratica de analise linguistica; apresentacao do objeto de anélise (bases
tedricas destinadas aos docentes e atividades propostas aos alunos) e analise comparativa entre
os pressupostos apresentados no Manual do Professor e os encaminhamentos das secdes

destinadas aos alunos.

2 Analise linguistica: uma proposta discursiva para o ensino da lingua

Vérios autores conceituam e sugerem atividades de pratica de analise linguistica
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa. A primeira referéncia a expressao, indicando uma
reflexdo sobre a lingua como pratica de sala de aula ndo apenas em seus aspectos gramaticais,
mas discursivos, estilisticos, funcionais foi de autoria de Jodo Wanderley Geraldi. Em 1984,
para subsidiar atividades em um projeto de formagao de professores do Ensino Fundamental no
Oeste do Parana, foi publicado o livro O texto na sala de aula, organizado por Geraldi, com o
objetivo de repensar o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Nele, ¢
apresentada uma proposta que articula as praticas de leitura, escrita e andlise linguistica.
Inicialmente, a orientagdo de Geraldi (1984) era vincular a andlise linguistica a pratica de
producado escrita dos alunos. Em publicagdes posteriores, o autor amplia a sugestdao estendendo
essa pratica para as atividades de leitura: “Criadas as condi¢des para atividades interativas
efetivas em sala de aula, quer na produgdo de textos, quer na leitura de textos, ¢ no interior

destas e a partir destas que a analise lingliistica se da” (GERALDI, 2000, p. 189).
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Bezerra e Reinaldo (2013) apresentam a evolugdo do conceito de anélise linguistica
vinculada ao ensino de Lingua Portuguesa, desde o seu surgimento (1984) até a primeira década

do século XXI.
Se, em 1984, o foco era a adequacdo do texto as categorias gramaticais e as
estruturas textuais — narrativas, descritivas, dissertativas, normativas e de
correspondéncia (GERALDI, 1984) —, nos anos 90, esse foco passa a ser
categorias do texto e/ou do discurso (GERALDI, 1993), para chegar a
primeira década do século XXI apontando para categorias oriundas das teorias
de género. (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 34)

ApOs apresentar esse retrospecto, as autoras concluem que sdo necessarios alguns

requisitos para que a pratica de fato se efetive na Educacao Basica.
Para fazermos andlise linguistica no Ensino Fundamental e Médio, temos
como pontos basicos: a concepcao de lingua como interagdo; a indugdo como
procedimento metodologico, por meio de atividades epilinguisticas; o estudo
de dados linguisticos heterogéneos (pois heterogénea € a lingua); a observagao
desses dados (microunidades) nas macrounidades (textos); ¢ a sistematizagao

da analise, como resultado da observacdo feita, por meio de atividades
metalinguisticas... (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 64, grifos das autoras)

Mendonga, por sua vez, define andlise linguistica, numa perspectiva
sociointeracionista de lingua, como constituinte de “um dos trés eixos basicos do ensino de
lingua materna, ao lado da leitura e da producdo de textos” (MENDONCA, 2006, p. 206).
Segundo a autora, essa pratica surge como uma proposta “que teria como objetivo central
refletir sobre elementos e fendmenos lingiiisticos e sobre estratégias discursivas, com o foco
nos usos da linguagem” (MENDONCA, 2006, p. 206). Para diferenciar o ensino da gramatica
e a proposta de analise linguistica, a autora apresenta o Quadro 1.

A diferenciagdo acima apresentada demonstra, na primeira coluna, uma abordagem
estruturalista e, na segunda, uma abordagem discursiva. A autora afirma ainda que o Ensino
Fundamental deve articular as atividades de andlise linguistica as de leitura e escrita, evitando
sistematizacdo de nomenclatura. J4, no Ensino Médio, além de ampliar essas habilidades, os

alunos devem dominar a nomenclatura.

Se o EFI deve se voltar essencialmente para a apropriacdo do sistema de
escrita e para a ampliacdo das experiéncias de letramento dos alunos, com
€nfase nas praticas de leitura e escrita, esse trabalho ¢ ampliado no EF II, com
acréscimo de outras habilidades e outros conceitos, estes devidamente
nomeados. O EM, por sua vez, continua essa abordagem, mas o aluno deve,
além de permanecer desenvolvendo habilidades de leitura e escrita, ter acesso
sistematico as nomenclaturas técnicas, saberes culturalmente construidos e
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socialmente valorizados. Negar aos alunos esse conhecimento € um equivoco
por varias razdes. (MENDONCA, 2006, p. 218)

Quadro 1 — Diferenca entre ensino de gramatica e pratica de analise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepgao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invaridvel.

Concepgao de lingua como agdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a producdo de
textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposi¢ao dedutiva (do geral para o particular,
isto ¢, das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na inducao
(observagdo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras)

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais, como
objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que
necessario.

Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise ¢ mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interag¢ao verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccao das condic¢des de producao dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase € o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificagdo e classificagdo de
unidades/fun¢des morfossintaticas e correcao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparagao e
reflex@o sobre adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Mesmo apresentado algumas variagdes entre as definigdes, ¢ consenso que a analise
linguistica ¢ uma pratica discursiva, que envolve atividades de lingua em uso, ao atentar para
0s recursos expressivos empregados em textos lidos e produzidos pelos alunos, num processo
de interacao verbal, sob a perspectiva de teorias linguisticas modernas, objetivando ampliar a
competéncia de escrita e leitura dos alunos. Trata-se de um trabalho com a “lingua em uso”,
seja para a producao, seja para a leitura de texto.

Teoricamente, a pratica de analise linguistica esta muito bem definida, mas, nos livros
didaticos, como ¢ explorada? Esse material de apoio ao professor contempla tal

encaminhamento? E o que pretendemos verificar na analise a seguir.
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3 Apresentaciao da proposta do LD

Conforme informamos na introducdo deste texto, nossa proposta ¢ analisar a relagdo
entre os pressupostos apresentados no Manual do Professor e os encaminhamentos das se¢des
selecionadas no LD do 9° ano do Ensino Fundamental.

A colecao de que faz parte o livro analisado — Jornadas.port — ¢ organizada em quatro
volumes destinados a alunos do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e ¢ de autoria de Dileta
Delmanto e Laiz B. de Carvalho. Teve sua primeira edigao no ano de 2012, pela Editora Saraiva,
e ¢ adotada como material didatico em escolas publicas e particulares do pais. A colecao foi
aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a ultima escolha realizada
pelos professores das séries finais do Ensino Fundamental.

De acordo com dados do Ministério da Educacio (MEC)', o PNLD teve inicio em
1929, constituindo-se como o mais antigo programa de distribui¢ao de livros didaticos para as
escolas publicas. Foi modificado e aperfeicoado desde entdo e, com excecdo da Educagdo
Infantil, atende atualmente a todos os niveis da Educa¢ao Basica.

A colecao em analise foi selecionada na ultima escolha realizada para os anos finais
do Ensino Fundamental (no ano de 2014), para distribuicdo nas escolas estaduais de um
municipio do Oeste do Parand e localiza-se em quarto lugar entre as colegdes mais distribuidas

pelo Programa, conforme o Quadro 2, em que L significa livro do aluno e M, livro do professor.

Quadro 2 — PNLD 2014 — Coleg¢des mais distribuidas por componente curricular Portugués (recorte)

Qtde. Cad. Quantidade
Cédigo Titulo Tipo Paaina Tiooa. Quantidade Bere
27399C0124 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA L 320 21 366.200)
27399C0124 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA M 368 24 7.076)
27399C0125 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA L 320 21 329,379
a» 27399C0125 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA M 368 24 6.687 1.323.608
27399C0126 |JORNADAS,PORT - LINGUA PORTUGUESA L 320 21 308,661
27399C0126 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA M 368 24 6.461
27399C0127 JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA L 320 21 292.806)
27359C0127 |JORNADAS.PORT - LINGUA PORTUGUESA M 368 24 6428

Fonte: PNLD. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos>. Acesso em: 10 nov. 2016.

O volume que compde a andlise em questdo ¢ o destinado ao 9° ano do Ensino

Fundamental e contempla as orientagdes direcionadas aos professores desse nivel de ensino.

Informagdes retiradas da pagina do PNLD. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-historico>. Acesso em: 10 nov. 2016.
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Nesse livro, observamos a concepcgao tedrica adotada — constante do Manual do Professor — e
a sua relacdo com o encaminhamento metodoldgico dado as atividades de analise linguistica®.

A fim de facilitar o trabalho de escolha pelos professores da Educacao Basica, o MEC
fornece um guia geral no qual, dentre outras informagdes e orientacdes, sdo apresentadas
resenhas das colegdes, com destaque aos eixos de ensino de Lingua Portuguesa: leitura, escrita,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Na analise realizada pelo PNLD, especificamente em
relagdo a forma com que a colegdo trabalha com os conhecimentos linguisticos, aparecem
consideragdes favoraveis e desfavoraveis. De acordo com esse documento de orientacao geral,
a cole¢do da qual faz parte o LD aqui analisado, embora apresente praticas tradicionais de
ensino (metalinguagem e frases descontextualizadas), propde atividades de analise linguistica
que “propiciam a reflexdo sobre aspectos relevantes tanto para o desenvolvimento da
proficiéncia em leitura e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e de
linguagem.” (BRASIL, 2013, p. 64).

Esse comentario geral ¢ detalhado posteriormente em uma andlise de cada eixo

apresentado pela obra.

Na abordagem dos conhecimentos linguisticos, a cole¢do mescla as
perspectivas textual-discursiva e morfossintatica. Este eixo é contemplado
especificamente em trés segdes: “Reflexdo sobre a lingua”, “Atividades” e
“Fique atento...”, que se destinam, respectivamente, a expor conceitos
gramaticais explorados a partir de textos, a retomar e a exercitar os
conhecimentos abordados e a trabalhar topicos particulares de pontuacio,
ortografia, acentuacdo e aspectos morfossintaticos pertinentes a unidade. Na
secdo “Reflexdo sobre a lingua”, boxes e quadros tém a fungdo de sintetizar e
sistematizar os contetidos estudados. Em uma subsecédo intitulada “Revisores
do cotidiano”, a proposta ¢ discutir situagdes de ordem pratica, problemas de
textualidade ou questdes que possam causar duvidas em situagdes do dia a dia.
A ultima se¢do, “Ativando habilidades”, compde-se de questdes extraidas de
avalia¢des nacionais, como Enem e Saeb. Em meio a atividades que exploram
e constroem conhecimentos linguisticos de forma contextualizada e reflexiva,
porque apoiadas na construcao da textualidade, ha outras que ndo se ocupam
dos conhecimentos linguisticos em sua relagdo com o texto. Questdes mais
tradicionais, de preenchimento de lacunas ou de palavras ou frases
descontextualizadas, tém uma finalidade especifica de fixacdo do
conhecimento, distanciando-se do texto. Por isso o eixo dos conhecimentos
linguisticos, a0 mesmo tempo em que propicia a reflexdo sobre aspectos
relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita
quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e de linguagem, ainda
dispensa um espago significativo para o estudo da gramatica tradicional.
(BRASIL, 2013, p. 67-68)

? Esse eixo de ensino da lingua aparece com diferentes nomenclaturas: andlise linguistica (GERALDI,
MENDONCA e outros), conhecimentos linguisticos (PNLD), gramatica contextualizada dentre outras.
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O livro Jornadas.port, destinado ao 9° ano, estd organizado em oito unidades
tematicas, com diferentes se¢des, que apresentam finalidades especificas. Os géneros
trabalhados em cada unidade sdo descritos pelas autoras em quadro de contetdo inserido nas

orientagdes aos professores (cf. Quadro 3).

Quadro 3 — Género textual proposto em cada unidade para o 9° ano do Ensino Fundamental

Unidade Géneros
1 Conto
2 Publicidade institucional impressa ¢ folheto de divulgacao (folder)
3 Relatdrio escolar de experiéncia cientifica e relatdrio de visita
4 Samba-enredo ¢ rap
5 Artigo de opinido e poema
6 Roteiro de cinema e roteiro de propaganda para a TV
7 Conto de terror, conto de humor
8 Editorial, charge e cartum

Fonte: adaptado de Delmato; Carvalho (2012, p. 30).

No Manual do Professor, aparecem sistematizados os conteudos gramaticais
trabalhados nos exemplares da colecdo. No Quadro 4, estdo reproduzidos os conteudos

referentes ao volume destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental, objeto desta anélise.

Quadro 4 — Conteudos gramaticais, por unidade, constantes do LD do 9° ano
Unidade Conteudos gramaticais
1 Processo de formacdo de palavras: composicdo, onomatopeia, abreviagdo vocabular,
neologismo, estrangeirismo (ou empréstimo)
Periodo simples e composto (revisdo); periodo composto por coordenagdo
Periodo composto por subordinagdo; ora¢des subordinadas substantivas
Linguagem poética e figuras de linguagem; oragdes subordinadas adverbiais
Pronome relativo, ora¢des subordinadas adjetivas
Oragoes reduzidas
Concordancia nominal e plural dos adjetivos compostos
Concordancia verbal
Fonte: adaptado de Delmato e Carvalho (2012, p. 31).

[e A EN] Ko Q [V, |} N -NY (US| § 9}

No Manual do Professor, as autoras apresentam as concepgoes teoricas que embasam
a colecdo. Em Linguagem e letramento, os autores referenciados sao Marcuschi (2008) para
questodes de linguagem, Soares (2003) e Rojo (2009) para letramento.

Ao tratar da concepgao de linguagem, ela ¢ apresentada como pratica social que deve

ser adequada as variadas situacdes de comunicagao.

O projeto desta colecdo desenvolve-se no bojo de uma concepgdo de
linguagem que rompe com as correntes que tratam a lingua como fendmeno
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separado do universo social e historico. Nessa perspectiva, a lingua é muito
mais que um sistema regido por regras gramaticais. (DELMANTO;
CARVALHO, 2012, p. 5)

A concepcao de letramento envolve, para além da leitura e da escrita, a participagao
competente do sujeito em eventos cujas praticas apresentem fungdes relevantes. “Nesta colegdo,
entendemos letramento como o estado em que vive o individuo que nao s6 sabe ler e escrever,
mas participa competentemente de eventos em que as praticas de leitura e escrita t€ém uma
funcao essencial” (DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 5).

A proposta de aprendizado por meio da interagdo ¢ baseada nos estudos de Vygotsky.
As autoras defendem que as praticas educacionais deveriam ser renovadas, criando contextos
significativos de aprendizagem e propostas didaticas que valorizem a interacao na construgao
do conhecimento.

Sobre o estudo da lingua, as autoras abrem o texto com uma citagdo de Moura Neves
(2003), na qual se diz que o objeto de andlise no ambito pedagdgico deve ser a lingua em
funcionamento ¢ nao a gramatica desvinculada do uso da lingua. Citando Neves (2003) e
Travaglia (2011), as autoras afirmam que, ainda que o trabalho com a gramatica seja
indispensavel em sala de aula, uma vez que ela se constitui num sistema de regras da lingua em
funcionamento, “¢ fundamental ndo encarar o ensino da gramatica como um fim em si mesmo
ou como uma atividade desvinculada do trabalho com leitura e produgdo de textos”
(DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 11).

O aluno deve compreender que o verdadeiro papel da gramatica dentro da lingua, para

as autoras, ¢ contribuir para a atribuicao de sentido ao texto, de qualquer género.

Assim sendo, procuramos contemplar, nas atividades de reflexdo sobre a
lingua, os variados recursos, mecanismos ¢ regularidades indispensaveis a
construgdo de um texto e que, em seu conjunto ¢ articulagdo, constituem a
gramatica da lingua. [...] O dominio seguro do repertorio linguistico-
discursivo a sua disposi¢@o e adequado a sua faixa etaria, aliado a capacidade
de escolher de que género langara mao para seu projeto de dizer, permitira ao
aluno o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa. (DELMANTO;
CARVALHO, 2012, p. 11-12)

No item que apresenta a estrutura geral dos livros e das unidades da colecao, as autoras
explicitam a organizagdo da cole¢do, destacando que cada volume ¢ organizado por géneros
textuais e € composto por oito unidades correspondentes ao trabalho em nove meses letivos.

Cada unidade contempla um ou dois gé€neros, cuja abordagem ¢ desenvolvida em secoes,
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subsecoes e boxes. Para este trabalho, foram destacadas as citagdes que apresentam as sec¢oes

que desenvolvem o trabalho de estudo da lingua, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Descri¢do das segdes, subsecdes e boxes do livro analisado que abordam

o trabalho com analise linguistica na voz das autoras

Secao/Subsecio/Boxe

Descricao

Recursos linguisticos

Trata-se de atividades que visam ao trabalho com os recursos linguistico-
discursivos geralmente empregados no género explorado. O objetivo ¢
desenvolver no aluno a habilidade de reconhecer os efeitos de sentido criados no
texto pelos diferentes usos linguisticos, mobilizando ndo s6 o campo lexical
referente ao conteudo em foco, como também empregando estruturas linguisticas
adequadas a situacdo de comunicacdo. Entendemos como recursos linguistico-
discursivos aqueles mecanismos como coeréncia e coesdo textuais, a
identificagdo de vozes no texto, a referenciacdo pronominal e semantica, entre
outros. A(s) variedade(s) linguistica(s) tipica(s) do género é(sdo) também
abordada(s) nessa secdo. [...]

Reflexdo sobre a
lingua

Com o objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, sem deixar
de oferecer-lhe oportunidades para refletir sobre os diferentes recursos de que a
lingua dispde, e percebendo que a gramatica ndo € algo desprovido de utilizacao
pragmadtica, nessa se¢do trabalhamos os fendmenos linguisticos de forma
articulada aos textos estudados na unidade.

Ao longo da colecdo, a secdo € constituida de movimentos de ir e vir que
caracterizam o estudo em espiral:

» de forma assistematizada: um contetido que é focado em uma ocasido ou
em uma unidade pode aparecer em muitos outros momentos, visto por
novos angulos ou aprofundado. A preocupagdo central, nesses casos, € a
ampliagdo da capacidade de uso dos recursos que a lingua oferece na
construcdo de determinado género.

» de forma sistematizada, focalizando, de maneira sequenciada, os contetidos
gramaticais tradicionalmente estudados em cada ano. Também voltado para
a aquisicdo de novas habilidades linguisticas, esta forma de trabalhar ¢
definida pela preocupagdo de levar o aluno a raciocinar, levantar hipoteses,
descobrir e utilizar conceitos que o ajudem a entender cada vez melhor o
sistema subjacente a sua lingua e as instrucdes de sentido contidas nos
diversos recursos linguisticos que tem a sua disposi¢ao. Embora ndo seja
um espago dedicado exclusivamente a metalinguagem, nele também se
reserva espago a gramatica teorica e a descritiva, para que o aluno tenha
muitas ¢ variadas oportunidades de refletir sobre linguagem. [...]

Fique atento...

Essa se¢do focaliza habilidades linguisticas mais especificas, chamando a
atencdo do aluno para aspectos ligados ao contetido gramatical (uso dos
pronomes obliquos, posicdes do adjetivo em relacdo ao substantivo etc.), a
textualidade (coesdo, coeréncia, conexdo etc.), a ortografia, a acentuagdo e a
pontuacio.

Fonte:Delmanto e Carvalho (2011, p 21-22).

Conforme palavras das autoras que constam no Manual do Professor, a pratica de

analise linguistica ¢ garantida no referido LD, de modo a proporcionar aos alunos a devida

reflexdo sobre a lingua. Mas sera essa a realidade representada pelas atividades? E o que

pretendemos conferir na se¢ao seguinte.
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4. Analise comparativa: manual do professor e atividades propostas

A primeira se¢ao que analisamos no LD foi Recursos linguisticos, na qual as autoras
propdem um trabalho com analise linguistica — conforme a compreensao de estudiosos do
assunto como Geraldi (1984; 2000) e Mendonga (2006) — como uma pratica articulada a leitura
do género, com o objetivo de refletir sobre os recursos linguisticos caracteristicos, a fim de que
possam perceber e utilizar estruturas linguistico-discursivas adequadas a situagdo de interacao
social. Nas atividades dessa se¢do, embora os exercicios propostos estejam relacionados ao
texto estudado e a maioria das atividades explorem os sentidos que esses recursos suscitam no
texto, algumas atividades sdo apenas de identificagao dos elementos linguisticos, sem relaciona-
los ao texto e ao estilo do género. Outras apresentam alguma relacdo, principalmente em
comentarios anteriores ou posteriores a identificagdo. Muitas vezes, ainda, esses comentarios
sdao vagos e limitam-se a dizer que ¢ um recurso comum nesse género, nao explicitando que
efeitos de sentido esse recurso cumpre para corresponder a finalidade do texto ou do género.

Para melhor visualizarmos, apresentamos alguns exemplos:

Exemplo 1 — (Identificacao de formas linguisticas € comentario sobre seus usos)

Nos trechos a seguir, as formas verbais destacadas estdo no presente, no
passado ou no futuro. Observe o quadro e indique o que cada uma expressa
em relagdo ao tempo verbal.

a) “Agora ¢ como um piquenique: estamos no Morro da Viava, homens,
mulheres e criangas, comemos sanduiches e tomamos agua da fonte, limpida
e fria.”

[.]
(DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 20-21)

Mesmo que va além do contetdo gramatical de apenas identificar o tempo € modo
verbal, mas compreender a representacdo desses verbos no texto, ainda aparece apenas como
uma identificagdo, sem relacionar ao contetido do texto ou ao estilo do género.

O comentario que segue, tentando fazer essa relagdo a um determinado tipo de recurso

utilizado no conto ¢ apresentado de maneira vaga.

No processo de constru¢do do flashback e flashforward, o uso dos tempos
verbais (presente, pretérito e futuro) colabora para a obtencdo de determinado
efeito temporal na a¢do da narrativa. (DELMANTO; CARVALHO, 2012,
p. 21, grifos nossos).
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\

Outro elemento que se percebe nesse comentario (¢ no direcionamento dado a
exploragdo do texto), embora ndo seja o foco desta analise, um destaque maior a constituicao

de tipologia narrativa do que ao género conto.

Exemplo 2 (Identificagdo e relacdo com o contetdo do texto)

]

a) As frases destacadas em italico representam a fala de quem? Essa
representacdo € feita em discurso direto ou indireto?
b) Esse modo de indicar as falas € usual? Explique.
¢) Que efeito de sentido essa escolha causa no leitor?
d) Isso ocorre em todos os momentos em que ha representacao de falas? Copie
um trecho que comprove sua resposta. (DELMANTO; CARVALHO, 2012,
p- 20).
No exemplo 2, ¢ apresentado um trecho do texto em que o discurso direto ¢ marcado
pelo uso do italico e as perguntas tentam explorar tanto a utilizagdo ndo usual dessa forma

quanto o efeito de sentido da escolha do discurso direto.

Exemplo 3 (Mera identificagdo de elementos linguisticos)

]

a) Qual das duas letras de samba-enredo segue a norma-padrao?

b) Identifique em um dos dois textos o uso de termos da linguagem informal.
¢) No que se refere a linguagem, o samba-enredo “Sonho de um sonho”
aproxima-se mais de qual dessas duas letras? Ha alguma diferenga entre ele e
os sambas reproduzidos? (DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 124)

No exemplo 3, apds apresentar trechos de outros sambas-enredo (género explorado na
leitura), a atividade destaca apenas identificagdao de elementos presentes neles sem comentario
ou andlise. Essa se¢do aparece apenas ap6s a Leitura 1, com a sugestdao de algumas atividades,
normalmente de uma a duas paginas.

A se¢do acima descrita — Recursos linguisticos — € a que mais se aproxima ao trabalho
de analise linguistica nos moldes tedricos apresentados. A proposta de atividades inclui,
normalmente, uma reflexao sobre os usos linguisticos explorados no texto e, ainda que as vezes
nao ultrapasse a identificagao desses recursos ou apresente comentarios vagos, abre grande
possibilidade de o professor complementar essas lacunas.

A proposta constante no Manual do Professor para a secdo Reflexdo sobre a lingua é
desenvolver um trabalho com fendmenos linguisticos de maneira articulada aos textos
estudados na unidade, oferecendo ao aluno possibilidade de refletir sobre os recursos

linguisticos disponiveis na lingua. Alguns contetdos, de acordo com as autoras, serdo
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desenvolvidos de forma assistematizada (conteudos que se repetem com abordagens
diferenciadas) e de forma sistematizada (sequéncia de conteudos gramaticais tradicionalmente
estudados).

Essa se¢do, no exemplar analisado, ¢ a que destina o maior espacgo para a abordagem
de contetdos relacionados ao assunto focado. Apresenta o maior numero de paginas’® e
atividades para discussdo de aspectos linguisticos. Apds a Leitura 1 e a Leitura 2, sdo propostos
conteudos e atividades sobre conhecimentos linguisticos de forma sistematizada.

Nessa secao, portanto, predomina o trabalho com “a gramatica como disciplina

desvinculada do uso da lingua™

. Mesmo quando as atividades sugeridas citam trechos de textos
estudados na unidade, a relagdo reflexiva ndo se estabelece, os trechos sao usados apenas como

pretextos para contetidos gramaticais.

Exemplo 4

1. Releia este trecho do conto “Piquenique”.

[...]

a) Pelo que vocé ja sabe do assunto, como se formam as palavras certeza e
respeitoso?

b) No trecho “E entregava-me ao meu passatempo: l1apis e papel”, temos um
substantivo composto, que ¢ passatempo. De que maneira ele foi formado?
(DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 26).

No exemplo 4, ¢ explorada, no texto lido na unidade, apenas a identificagao de
elementos que cumprem o papel de explicar um contetido gramatical; a centralidade esta no
sistema e nao no uso da lingua nem relacionado ao proprio texto e nem relacionado a outros
textos.

Ap6s essa exploracdo, o livro apresenta uma abordagem tedrica de conteudos

gramaticais e outras atividades com base em fragmentos e frases isoladas.

Exemplo 5

1. Identifique nos trechos a seguir as palavras formadas por abreviacdo
vocabular.
I. Como gelar refri em 3 minutos.

3 . - . . ;. \ A ~ . ~
No livro em estudo, sdo destinadas, aproximadamente, 118 paginas as trés se¢des analisadas. Desse total, 91 sdo
utilizadas para os encaminhamentos da se¢do Reflexdo sobre a lingua.

* Em contraposi¢io a trecho da epigrafe que abre a se¢do tedrica de Estudo da Lingua, no Manual do Professor do
livro estudado: “E a lingua em funcionamento que tem de ser objeto de analise em nivel pedagogico, ja que a
compartimentacdo da gramatica como disciplina desvinculada do uso da lingua tem sido um dos grandes 6bices a
propria legitimidade da gramatica como disciplina com lugar no ensino de Lingua Portuguesa. (Maria Helena de
Moura Neves).” Ha, portanto, um incoeréncia gerada pela contradi¢do: a epigrafe aponta uma dire¢do de trabalho
e o encaminhamento pedagdgico propde o contrario.
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II. Revele e compartilhe suas fotos. [...] (DELMANTO; CARVALHO, 2012,
p.-41)

No exemplo 5, aparecem frases isoladas para explorar o processo de formagao de
palavras, com o objetivo exclusivo de identificacdo das abreviacoes por parte do aluno.

Nesse tipo de atividades, embora as vezes haja uma tentativa de contextualizagcao dos
conteudos, o foco € na estrutura da lingua e nao na reflexao sobre o uso. Esse tipo de exploragao,
normalmente, tem um fim em si mesmo, ndo contribuindo efetivamente para o bom uso dos
recursos linguisticos na leitura e na escrita.

Na se¢do Fique atento..., a proposta constante do Manual do Professor ¢ centralizar a
acdo em um conteudo especifico, relacionado a norma padrido (gramadtica, textualidade,
ortografia, acentuagdo e pontuacao). Ela aparece apenas apds uma das duas leituras (geralmente
a Leitura 2) e enfatiza um aspecto do conteudo estudado em Reflexdo sobre a lingua e nao
relacionado ao texto estudado.

As atividades correspondem a aspectos relativos ao uso da linguagem escrita padrao e
destacam uma particularidade do conceito gramatical estudado na se¢do anterior. Embora
apresente, as vezes, alguma reflexdo sobre o uso do recurso, apresenta-o em atividades

fragmentadas.

Exemplo 6

2. Observe agora.

Meu irmao ndo vem para casa hoje.

Seus filhos sempre vém tomar um refrigerante depois das aulas.

O que € possivel concluir sobre a acentuagdo grafica dos verbos ter e vir na
terceira pessoa do presente do indicativo? (DELMANTO; CARVALHO,
2012, p. 309).

Apesar de a atividade partir do exemplo para a construgdo da regra, ainda apresenta
uma perspectiva de lingua como sistema de regras utilizadas aleatoriamente.

De maneira geral, percebe-se que o destaque dado pelo encaminhamento dos
conteudos no LD analisado nao corresponde a concepgao de linguagem apresentada no Manual
do Professor. Ainda que atividades de analise linguistica aparecam, principalmente, na se¢ao
Recursos linguisticos, na maioria das abordagens, ainda ¢ utilizado um encaminhamento
predominantemente estruturalista. Nesta secao, mesmo que de forma fragmentada, as vezes, ha

uma tentativa de relacionar os conteudos ao efeito produzido na frase ou trecho de texto.
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5 Conclusao

A partir da observagao da concepgao de analise linguistica, percebemos que o LD do
9° ano privilegia o ensino da estrutura da lingua na maior parte das atividades propostas aos
alunos. Embora apresente uma abordagem teorica, no Manual do Professor, voltada para a
analise linguistica, o destaque ¢ dado na proposta didatica para um ensino de regras da norma
padrao apresentadas de forma isolada, com exemplos descontextualizados.

As atividades de andlise linguistica articuladas a leitura do género estudado sao poucas
e, as vezes, apenas de identificacdo. Embora nao haja ainda um consenso, no meio académico,
em relacdo as propostas apresentadas, de que tipo de atividades constituem efetivamente uma
pratica de andlise linguistica, acreditamos que as de identificagdo dos recursos utilizados (se
relacionadas ao texto posteriormente) sdo uma boa atividade inicial para a percepgao do efeito
desses recursos e sua relacdo com o estilo do género. A pratica de analise linguistica ficou mais
evidente na proposta da secdo Recursos linguisticos, mesmo tendo algumas atividades apenas
de exploracdo, pois possibilita ao professor estabelecer as relagdes discursivas a partir da
identificacao dos elementos que constroem o significado do texto.

De qualquer forma, a formag¢ao do professor ¢ imprescindivel para que ele possa tanto
analisar as atividades propostas pelos livros didaticos no momento da escolha quanto selecionar
e ampliar as que sao apresentadas pelo livro selecionado para a escola em que atua. As
consideragdes elencadas apontam para a necessidade premente de interferéncia do professor no
material didatico presente na sala de aula; novamente, este deve ser encarado como um

instrumento em prol do ensino, no caso, da andlise linguistica.
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