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RESUMO: Considerando os conceitos de
alfabetizacdo e letramento propostos nos
PCNs (2000) e Soares (2004 e 2008), que sdo
os correntes na academia ao tratar desses
processos, nosso objetivo nessa apresentagao
ndo ¢ falar de mais um letramento como os
muitos que t€m sido explicitados nos ultimos
tempos, tais como os letramentos digital,
matematico, literario e em outras linguagens
como as das artes. O foco dessa apresentagdo
se volta para a possivel relacdo entre
conhecimento linguistico e alfabetizacdo e
letramento (enquanto processos de aquisi¢ao e
dominio da lingua escrita e seu uso),
sobretudo com o letramento. Ou seja, o
objetivo é mostrar como o ensino de gramatica
como parte do ensino de Lingua Portuguesa
pode contribuir para que o processo de
alfabetizacdo, mas principalmente o de
letramento, sejam processos com maior
qualidade, levando a um dominio da
modalidade escrita da lingua que tenha melhor
qualidade e efetividade em fungdo do dominio
maior dos processos funcionais e de
significacdo dos diferentes recursos, regras e
principios da lingua.
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ABSTRACT: Taking into account the
concepts of “literacy” and “reading and
writing practices”, as suggested in the
National Curricular Parameters (PCNs) and in
Soares (2004; 2008), which are current in the
academic world, as far as these concepts are
concerned, our purpose in this presentation is
not to discuss about one more type of literacy,
as so many ones which have been proposed
lately, such as digital, mathematical and
literary literacy, or those related to the Arts.
The focus of this presentation will be on the
possible relationship between linguistic
knowledge and the processes of literacy and
reading and writing practices. In other words,
our main objective is to show how the
teaching of grammar, as part of the teaching of
the Portuguese language, may contribute to
the process of literacy and, more importantly,
to the development of reading and writing
practices, insofar as it may lead to the
development of higher quality processes. It is
our belief that the teaching of grammar will
help students to learn the written mode of the
Portuguese language with higher quality and
effectiveness, by means of the mastering of
the functional and meaningful processes of the
different resources, rules and principles of the
language.
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1. Introducao

Nosso objetivo neste artigo nao ¢ falar de mais um letramento como os muitos que tém

sido explicitados nos ultimos tempos, tais como os letramentos digital, matematico, académico,

literario, entre outros. Nosso proposito ¢ chamar a atencdo para o fato de que pode haver e que
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efetivamente h4 uma relagdo entre alfabetizacdo, letramento e gramatica, entre alfabetizacao,
letramento e ensino de gramadtica, na verdade entre alfabetizacdo e letramento e conhecimento
linguistico. O ponto que defendemos ¢ que o conhecimento linguistico, pelo professor e pelo
aluno, no ensino de Lingua Portuguesa pode contribuir para que o processo de alfabetizagao,
mas sobretudo o de letramento, sejam processos de maior qualidade, levando a um melhor
dominio da modalidade escrita da lingua como consequéncia do dominio mais amplo dos
processos funcionais e significativos de diferentes recursos, regras e principios da lingua.

Para este fim ndo vamos propor nenhum conceito inovador de alfabetizagdo ou
letramento, mas simplesmente vamos considera-los como vém sendo entendidos no campo da
Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Educagdo e particularmente como definidos pelos
PCNs (2000) e por Soares (2008).

Como ja registramos em Travaglia (2013, 11), a alfabetizacio refere-se a
“aprendizagem de um conhecimento notacional: a escrita alfabética”(PCNs, 2000, 33), o que
0s PCNs consideram um sentido restrito de alfabetizagdo (PCNs, 2000, 35). Para Soares (2008),
a alfabetizacdo ¢ entendida hoje como o dominio do sistema alfabético e ortografico, a
aquisi¢do do sistema convencional da escrita. J4 o letramento, para os PCNs (2000, 35), que
falam em “processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa”, refere-se a
“aprendizagem da linguagem que se usa para escrever” (p. 33), a aquisi¢do da “possibilidade
de compreender e produzir textos em linguagem escrita” (p. 33), considerando as caracteristicas
discursivas da linguagem (p. 34), para uma maior participacdo social pelo estabelecimento de
relacdes interpessoais pela significagdo do mundo e da realidade (p. 24). No dizer de Soares
(2008) o letramento ¢ entendido como o desenvolvimento de habilidades, comportamentos e
praticas de uso competente do sistema convencional da escrita na produgdo e compreensao de
textos dentro de praticas sociais em que a leitura e a escrita estejam envolvidas. Para Soares
(2008), os dois processos sdo indissocidveis e interdependentes, embora sejam distintos quanto
aos objetos de conhecimento, aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem, o que

mostra ser pertinente sua distingao.

Para nods, embora o processo de alfabetizacdo, tal como definido aqui, seja
finito, parece que o processo de letramento nunca termina, ja que envolve
desenvolver a competéncia de uso dos mais diferentes recursos da lingua e sua
contribui¢do para a significagdo dos textos, bem como desenvolver a
competéncia de uso dos mais diferentes géneros de texto em situagdes
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especificas de interagdo comunicativa, o que representa as praticas sociais de
uso da linguagem'. (TRAVAGLIA, 2013, 11)

Entendido o letramento da forma como expusemos, percebe-se que, na verdade, o
letramento envolve uma gama bastante grande de conhecimentos linguisticos ou gramaticais
como se queira dizer, relacionados ao dominio da variedade escrita da lingua, embora muitos
deles sirvam também a competéncia de uso da variedade oral. Estes conhecimentos linguisticos
terdo que ser trabalhados com os alunos de forma explicita ou ndo, mas de modo a que eles
sejam capazes de controlar seu uso por uma reflexdo linguistica para constituicdo e
compreensao dos textos. Dessa forma o letramento vai exigir um trabalho com o conhecimento
linguistico em conjunto com as atividades que o professor desenvolva para o aluno adquirir a
variedade escrita da lingua. Neste caso se pressupde que, ao chegar a escola, ele ja domine pelo
menos a variedade oral familiar. Este conhecimento terd entdo o papel de ajudar o aluno a:

1) alcancar progressivamente um dominio mais profundo, mais amplo e mais
consciente de recursos da lingua em todos os planos (fonologico, morfoldgico,
sintatico, semantico e pragmatico); niveis (lexical, frasal e textual) e das
modalidades (oral e escrito) e da lingua;

2) conscientizar-se da existéncia das variedades linguisticas e de suas caracteristicas
basicas em termos explicitos, mas essencialmente em termos da pratica de uso
situado dessas variedades.

Antes de exemplificarmos alguns® conhecimentos linguisticos envolvidos e/ou
necessarios para um letramento mais efetivo, € preciso lembrar que a abordagem de
conhecimentos linguisticos em sala de aula pode acontecer basicamente de dois modos
distintos®:

1) o primeiro, que chamaremos de fedrico ou descritivo, vai trabalhar com a
identificacdo e classificacdo de recursos e¢ fung¢des dos mesmos, usando uma
metalinguagem especifica de acordo com um referencial teérico adotado. E o tipo
de abordagem de conhecimentos linguisticos que tem sido mais usado

tradicionalmente;

' E preciso dizer que a pratica social de uso da lingua configurada pelos géneros nfo se refere apenas a lingua

escrita, mas também a lingua oral com seus géneros.

2 - Acreditamos ndo haver espago nesta apresentagdo para falar de tudo o que estd envolvido em termos de
conhecimento a ser utilizado e desenvolvido ao buscarmos a alfabetizagdo e o letramento dos alunos.

3 - Ver Travaglia (2010)
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2) o segundo, que chamaremos de semdntico-funcional, designacao que, todavia, pode
ndo captar a exata natureza e abrangéncia da abordagem. Nesta abordagem sdo
trabalhados os seguintes aspectos:

a) quais sdo 0s recursos existentes;

b) as possibilidades significativas dos diferentes recursos existentes de acordo com
0s cotextos e contextos em que sdo utilizados;

c) as fungdes e papéis que estes recursos podem exercer em textos, utilizados
contextualmente, o que focaliza de certa forma, seu valor pragmatico;

d) quais os recursos alternativos utilizados para exprimir uma dada significagao ou
exercer determinada fun¢do ou papel e qual a diferenga entre eles ao exprimir
dada significacdo e exercer determinada funcdo ou papel;

e) como dado recurso condiciona a constru¢do dos textos € seu uso situado, como
acontece com os géneros de texto, operadores argumentativos, escolhas lexicais,
etc.

Gostariamos ainda de lembrar que a abordagem e o estudo dos diversos elementos
envolvidos na alfabetizagdo, mas principalmente no letramento ndo podem ser segmentados
nem se limitar a apenas alguns elementos, pois isto levaria a um letramento ndo totalmente
efetivo. Estamos falando do fato de que o conhecimento de algo deve abranger todos os
elementos envolvidos, permitindo perceber a contextualizacdo, o global (a relagdo todo/partes),
o multidimensional e o complexo, pois ¢ isto que faz do homem um ser efetivamente capaz e
competente. Estamos aqui aderindo ao que diz Morin (2011), em seu capitulo II (Os principios
do conhecimento pertinente).

Para Morin (2011), a educagdo deve evitar a inadequacdo que vem existindo “entre de
um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro lado, as realidades ou
os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais e planetarios” (MORIN, 2011, 33). Para isto ndo podemos deixar invisiveis no dizer
dele “o contexto, o global, o multidimensional, o complexo”(Morin, 2011,33-34).

Com base no que diz Morin, achamos que ¢ importante chamar a aten¢ao de professores
para que, ao trabalhar com qualquer conhecimento, mas aqui particularmente com aqueles
envolvidos no desenvolvimento do letramento, tenham uma visdo e uma postura de trabalho

que permita expor os alunos ao conhecimento de modo que:
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a)

b)

d)

o conhecimento das informagdes e dados ndo sejam isolados, mas contextualizados
para que tenham sentido. Como diz Morin, “Para ter sentido, a palavra necessita do
texto, que € o proprio contexto, € o texto necessita do contexto no qual se enuncia”
(MORIN, 2011, 34);

no conhecimento haja consciéncia ou percep¢do da globalidade, “que ¢ o todo
organizador” e ¢ “mais do que o contexto”, “¢ o conjunto das diversas partes ligadas
a ele de modo inter-retroativo ou organizacional” (MORIN, 2011, 34-35). E preciso
conhecer o todo porque “ele tem qualidades ou propriedades que ndo sao
encontradas nas partes” (MORIN, 2011, 35);

o conhecimento seja pertinente por considerar que aquilo que se conhece ¢
multidimensional, e assim, insere no que se conhece € em como algo existe e
funciona essa multidimensionalidade. Consequentemente, na aquisicdo da lingua
escrita, ¢ preciso considerar dimensdes que t€ém a ver com todos os planos da lingua
(fonologico, morfologico, sintatico, semantico, pragmatico), seus niveis (lexical,
frasal, textual-discursivo), das variedades linguisticas, seus planos estrutural e
funcional, etc.

a complexidade resultante de todos os fatores anteriores seja percebida e enfrentada,
ja que ha elementos diferentes inter-relacionados, inseparaveis e constitutivos do

todo, e ainda o como eles se relacionam para constituir esse todo.

2. Conhecimentos linguisticos envolvidos na alfabetizagio e letramento

2.1- Os tipos de conhecimento envolvidos

Passamos agora a lembrar alguns conhecimentos linguisticos ou gramaticais que estao

envolvidos na alfabetizagdo e letramento, assumindo de partida que muito provavelmente nao
estaremos lembrando todos, mas apenas uma parte que julgamos ser suficiente para mostrar o
tipo de informacdo e dados a trabalhar, contextualizando-os e integrando-os em um todo
complexo em que cada dimensdo nos faz focar em um aspecto distinto do processo de
alfabetizagdo e letramento. Como ja sugerimos na introdug@o, o conhecimento linguistico inclui

a teoria gramatical classificatoria de unidades e fungdes da lingua, mas também:

as funcdes e as possibilidades significativas dos diferentes recursos da lingua,
quando entram em funcionamento na constitui¢cao dos textos nas praticas sociais a

que servem;
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e 0 conhecimento sobre o Iéxico, cujo incremento € crucial no letramento;

e o0s principios de uso das variedades da lingua e de seu funcionamento nas praticas
de linguagem na sociedade;

e as categorias de textos, com suas diferentes naturezas (tipelementos):
tipos/subtipos, géneros e espécies;

e alguns principios discursivos de funcionamento da lingua em textos.

Para ser letrado um falante devera aprender e trabalhar pelo menos com os

conhecimentos e habilidades linguistico-discursivas que elencamos a seguir. Hé varias

competéncias e habilidades que precisam ser automatizadas e dominadas na aquisi¢ao da escrita

e elas se organizam em niveis que sdo desenvolvidos um por vez, mas também ao mesmo

tempo. Em todos estes niveis estdo envolvidos conhecimentos linguisticos mais ou menos

complexos.

a)
1)

2)
3)
4)

5)
6)

O primeiro grupo de conhecimentos seria:

Os grafemas e seus tragos distintivos, ou seja, 0s tracos basicos dos grafemas (assim
como se aprende os dos fonemas), permitindo saber, apesar das diferencas graficas, qual
grafema estd sendo usado. Esses tragos distintivos parecem ser basicamente: tracos
horizontal, vertical, obliquo; curva; circulo e semicirculo; elipse; gancho; linha aberta
ou fechada; pingo ou ponto;

Sinais diacriticos: til, cedilha, acentos agudo, grave e circunflexo;

As relagdes entre grafema/letra e fonema/fone;

A ortografia oficial, aprendendo a relagdo de representacao de fonemas por grafemas e
sua natureza convencional, inclusive estabelecida por lei;

Os sinais de pontuagdo e sua fungao;

Estilos de letra: negrito, italico, sublinhado, cursivo, etc.

Estes conhecimentos devem ser operacionalizados basicamente em habilidades de duas

dimensdes. A primeira, que podemos chamar de habilidades basicas para a escrita, seriam:

a) habilidades motoras e capacidade de desenhar as letras (manualmente ou digitando-
as);

b) identificd-las em sua forma manual ou impressa (O que tem a ver com o
conhecimento dos tracos dos grafemas de que falamos) ;

c) correlaciona-las com o som da fala.

A segunda dimensao inclui habilidades de atender a convengoes da lingua escrita:
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a) da ortografia;

b) da pontuagdo, o que no letramento terd de ser relacionado com entonac¢do e com
segmentagao logica da sequéncia linguistica;

¢) de distribuicao do escrito na pagina: titulo, margens, paragrafos (afastamento do
inicio da linha), estrofes, diagramacao;

d) tamanho e tipo de letra usado e quando e como usar os diferentes estilos de letra
(negrito, italico, sublinhado, cursivo, etc);

e) etc.

Os conhecimentos e habilidades necessarios para se ter um bom letramento, ou seja,

uma boa utilizacdo da lingua na construcao de textos escritos, para a acao social situada com a

lingua escrita, que enumeramos a seguir, nos parecem ser comuns, mufatis mutandis, a

producdo e compreensdo de textos também na lingua oral.

b)

d)

O conhecimento de mundo necessario para levantamento de conteuido (o que dizer) tem
a ver com o conhecimento geral que cada usuario da lingua tem. As habilidades basicas
de levantamento do contetido (o que dizer) estdo diretamente relacionadas com a sele¢ao
de informacdes e dados pertinentes para o que se quer dizer e com 0s objetivos que se
pretende alcangar. Supondo que o usudrio da lingua tem o conhecimento de mundo
necessario, a habilidade de selecdo dos elementos a serem ditos ¢ fundamental para um
bom letramento e ¢ preciso mostrar-lhe que ndo basta dizer qualquer coisa sobre um
topico.

Habilidades de organiza¢do do conteudo, envolvendo o como dizer na dimensdo dos

recursos linguisticos e estratégias linguistico-discursivas:

a) Escolha dos recursos da lingua de todos os planos apropriados para dizer o que se
quer dizer;

b) Distribui¢do em pardgrafos, secdes/itens, capitulos, versos, estrofes, etc.;

c) Habilidades de organizacao topica do conteudo em si (segmentos topicos que nao
coincidem com divisdes formais como paragrafo, estrofe, etc), a partir do topico
discursivo, tema ou macroestrutura a ser desenvolvido;

Habilidades relativas a categorias de textos (tipos/subtipos, géneros, espécies):

a) perceber qual ¢ a categoria de texto (especialmente o género) adequado a interagao

que se realiza;
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b) construir o texto atendendo as caracteristicas formais e funcionais de agao social do
género em uso.
e Aqui entram os exemplares dos tipos/subtipos, géneros e espécies que se
apresentam aos alunos como modelos.

e) Estabelecer objetivos para o texto e construir o texto para atender estes objetivos. O
estabelecimento e atendimento de objetivos no dizer, leva a questao da argumentagao
lato e stricto sensu ¢ naturalmente afeta, condiciona, sobredetermina a sele¢dao de
informagdes, dados, recursos linguisticos, etc.

Como se pode perceber apenas por este rapido levantamento de conhecimentos e
habilidades necessarios ao letramento, temos um processo altamente complexo com um grande
numero de elementos inter-relacionados em sua globalidade e que tém de agir todos em
conjunto e contextualizadamente em diversos sentidos.

Deve-se lembrar sempre que todos estes conhecimentos e habilidades terdo no
letramento sempre duas contrafaces: uma relativa a capacidade de producao dos textos e outra

relativa a sua compreensao.

2.2 - Alguns exemplos com os tipos de conhecimento envolvidos na alfabetizacido e

letramento.

2.2.1- Para uma percepgdo de quao complexo € o processo de letramento, tendo em vista o
numero e a variedade dos elementos a serem conhecidos e operacionalizados para a produgao
e compreensdo de textos dentro de praticas sociais em que a leitura e a escrita estejam
envolvidas, cremos ser pertinente apenas o levantamento dos recursos linguisticos (sem grandes
especificagdes) a serem dominados para um bom letramento e que devem ser objeto de
conhecimento linguistico e ensino gramatical, principalmente com uma abordagem semantico-
funcional como definimos na introducao. Eles seriam:
a) todas as unidades da lingua, nos planos:

. fonético-fonologico: sons, fonemas, silabas;

. morfologico: morfemas: sufixos, prefixos, flexdes — mudangas de forma

para indicar categorias gramaticais - raizes ou radicais;

. sintatico: sintagmas, locugdes, oragodes, frases, periodos simples ou

compostos;
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semantico: semas = tracos de significado de uma palavra; campos

semanticos; campos lexicais; sinonimia, antonimia, ambiguidades, escopos de

operagdes semanticas, etc;

pragmatico: atos de fala;

€ Nos niveis:

lexical: palavras (com todas as suas classes e fungoes);
frasal: sintagmas, oragdes, periodos, frases;

e textual: os textos e suas diferentes categorias: tipos/subtipos, géneros e

espécies;

b) todas as formas de construcio (repeti¢do, ordem direta ou inversa, a ordem em

geral, coordenagdo, subordinagdo, etc.);

¢) as categorias gramaticais:

género: masculino x feminio
numero: singular x plural

pessoa: primeira, segunda, terceira;
tempo: passado, presente, futuro;

modalidade: certeza, incerteza/duvida, possibilidade, necessidade,

obrigac¢do, desejo, ordem,;

voz: ativa, passiva, reflexiva;

aspecto:
- quanto a duracao da situagdo: pontual, durativo, indeterminado, habitual,
iterativo;
- quanto as fases de realiza¢do da situagdo: ndo comegado, comecado,
acabado;
- quanto as fases de desenvolvimento da situacdo: inceptivo, cursivo,
terminativo;

- quanto a fase de completamento: imperfectivo, perfectivo.

d) recursos supra segmentais tais como entonagdes, pausas, altura de voz, ritmo,

velocidade de elocucdo/fala, alongamento de fonemas, separagdo de silabas na fala;

e) outros.

Esta listagem por si s6 ja parece deixar evidente que ndo ¢ possivel um letramento

adequado sem conhecimento linguistico amplo e diversificado. Todavia apenas para
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concretizagdo dos fatos expostos passamos a apresentar alguns poucos exemplos mais

concretos.

2.2.2 - Tendo ja o conhecimento de fonemas/fones e grafemas/letras, o letrando precisa
perceber no sistema linguistico relagdes importantes, por exemplo, na formagao e distingdo de
palavras por fonemas, inclusive com um principio de economia linguistica. Assim so estara
bem letrado alguém que percebe, por exemplo, o processo envolvido na formagao de palavras
com os mesmos fonemas e variagdo de apenas um deles e sua representacdo na escrita, como
em: b/c/d/f/g/j/l/m/n/p/r/t/ch — ATO (bato, cato, dato, fato, gato, jato, lato, mato, nato, pato,
rato, tato, chato). Evidentemente este ¢ apenas um dos fatos na constituicao fonémica/grafémica
das palavras. Neste sentido ¢ interessante ver todos os exercicios nos livros de alfabetizagdo
para levar o aluno ao dominio desse tipo de fato, bem como livros infantis destinados a fazer

perceber tais tipos de relacdes.

2.2.3 - Passando para o nivel lexical, tomando as unidades desse nivel, os itens lexicais
(palavras e expressoes idiomadticas), € preciso, para bem se letrar, mostrar: a) como os itens
lexicais se formam, inclusive com os morfemas envolvidos, o que nos faz correlacionar com o
nivel morfoldgico da lingua; b) como significam; c¢) que relagdes podem manter entre si; d)
como o uso de um deles pode condicionar o uso de outros e assim por diante. Langamos, para
isto, mao daquilo que temos chamado de exercicios de vocabuldrio para levar ao conhecimento
das possibilidades significativas e funcionais dos itens lexicais. A simples enumeragao dos tipos
de exercicios de vocabulario € do que pode ser neles tratado, nos da a visdo de mais uma parte
desse complexo processo chamado de letramento e aos poucos nos faz perceber que tudo ou
quase tudo no ensino/aprendizagem da constituicdo e funcionamento da lingua afeta o que
chamamos de letramento. As atividades chamadas de exercicios de vocabulario, podem ser dos

seguintes tipos de acordo com os fatos ligados a constitui¢do e ao uso do 1éxico de que tratam:

1) Diferentes sentidos da mesma palavra - polissemia;

2) Diversas palavras com o mesmo sentido (o que pode envolver variedades
linguisticas, atitudes diversas no uso da lingua como os tabus, etc);

3) Sinonimos:
a) Sentido de palavras;

b) Sentido de expressoes;
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c) Diferengas de sentido entre sindnimos — Campos semanticos e outros tipos de
diferenca;

4) Antonimos;

5) Homonimos;

6) Par6nimos;

7) Hiperonimos e hiponimos;

8) Formacgao de palavras:

a) Derivacao prefixal - Prefixos;

b) Derivagao sufixal — Sufixos;

¢) Composicao — radicais e raiz;

d) Siglas;

e) Outros processos: derivagdo regressiva, parassintética;

9) Uso do dicionario. Ensinar como usar o diciondrio: observar organizagao alfabética
das palavras; os varios sentidos de cada palavra e como selecionar o que serve para
o contexto de uso da palavra nos textos e situagdes; as informagdes que podem ser
obtidas no dicionario sobre o item lexical (ortografia, pronuncia, flexao, classe de
palavras, origem, etc).

10) Onomatopeias;

11) O uso de itens lexicais como operadores argumentativos;

12) O uso de itens lexicais como outros operadores discursivos. Por exemplo: os
introdutores de enumeracao (tais como, como, etc.), os retificadores (ou melhor,
etc.), os especificadores (por exemplo, a saber, etc.), os introdutores de parafrase
(isto é, ou seja, etc.), os sequenciadores textuais (a seguir, etc);

13) Outros pontos importantes no uso do 1éxico e, portanto, no seu ensino:

a) Denotagdo e conotagao;

b) Sentido geral e especifico — Termos Onibus. Mostrar que muitas vezes usamos
palavras que cabem no lugar de muitas outras e que em certas circunstancias €
preciso usar a palavra mais especifica para se fazer entender melhor;

c) Arelagdo entre 1éxico e as variedades linguisticas. Mostrar que, com frequéncia,
as palavras estdo correlacionadas a uma variedade linguistica podendo ser de

uso, as vezes exclusivo, dessa variedade;
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d) Estrangeirismos. Mostrar que sdo palavras de outra lingua e dizer qual ¢ o
correspondente em Portugué€s, quando houver. Na ortografia, mostrar que
alguns ja tém forma aportuguesada e outros continuam com a forma da lingua
de origem. Orientar sobre o uso de estrangeirismos ¢ suas razoes;

e) Campos lexicais. Mostrar aos alunos que ha grupos de palavras que usamos para
falar de determinadas coisas;

f) Nominalizacao;

g) Modalizadores e outros marcadores de categorias;

h) Utilizagdo do cotexto e do contexto para saber o significado.

2.2.4 - Um outro exemplo vem do plano sintatico da lingua, no uso do que se tem classificado
de oragdes subordinadas conformativas, geralmente iniciadas por conjungdes como segundo,
conforme. Para o letramento € preciso ndo s6 conhecer a existéncia desse recurso, mas saber,
por exemplo, que nos textos e seu funcionamento nas agdes sociais, este tipo de oracdo pode
ter algumas funcgdes especificas. Assim, por exemplo, elas podem ser introdutoras na
argumentacdo de um argumento por autoridade como no exemplo (1) ou podem ser um modo
de o falante, por alguma razao, se eximir de responsabilidade perante grupos sociais ou pessoas
implicadas no que ¢ dito, como no exemplo (2). Inclusive o uso desse tipo de oragdo com uma
ou outra fun¢do parece estar condicionada a géneros. Desse modo um exemplo como (1), com
a fungdo de introduzir argumento por autoridade geralmente aparece em artigos cientificos,
artigos de opinido, editoriais, etc, ou seja, em géneros fundamentalmente argumentativos. Ja
um exemplo como (2), com a fun¢do de se eximir de responsabilidade ¢ muito comum em

noticias ou géneros jornalisticos diversos.

1) Para Morin (2011), a educagdo deve evitar a inadequagao que vem existindo
“entre de um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de
outro lado, as realidades ou os problemas cada vez mais multidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios”
(MORIN, 2011, 33). Para isto ndo podemos deixar invisiveis no dizer dele
“o contexto, o global, o multidimensional, o complexo”(Morin, 2011,33-
34). (Trecho da introdugado deste artigo)

2) Segundo a Policia Federal o juiz Fulano participa de um esquema de trafico
de drogas, emitindo sentencas que beneficiam traficantes. (exemplo calcado
em noticia do MGTV, jornal televisivo, em 28/07/2014)
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2.2.5 O quinto exemplo de relagdo entre letramento e conhecimento linguistico vem do nivel
textual e refere-se a organizagdo topica dos textos. Todo texto tem um topico discursivo que
hierarquicamente subsume outros topicos (subtopicos) que no seu todo o compdem,
constituindo segmentos topicos*. H4 ainda as relagdes intertopicas de subtdpico para subtdpico
em termos de continuidade e descontinuidade. Para compor um texto € preciso desenvolver o
topico, organizando os subtopicos em segmentos topicos que ndo coincidem necessariamente
com divisdes formais como paragrafos, estrofes, capitulos, etc. Para compreendé-lo € preciso
identificar o topico discursivo e os subtopicos com os segmentos do texto que os realizam. Sem
esse conhecimento linguistico pelo menos em termos operacionais, mesmo que nio seja
explicito, fica dificil produzir e compreender textos eficientemente, como se pode ver em

Travaglia (2011) e, portanto, ndo se teria um letramento de qualidade.

2.2.6 - O conhecimento dos géneros em suas diferentes dimensdes de constituigdo e
funcionamento ¢ fundamental para o letramento, porque o uso dos géneros estabelece alguns
condicionamentos a que submetem a producdo e a compreensao dos textos. Nao se trata aqui
da dimensdo classificatoria dos géneros, mas de percebé-lo “como um poderoso formador de
textos, sentidos e agdes sociais, ideoldgico ativo e historicamente cambiante. Nessa perspectiva,
os géneros sdo entendidos como formas de conhecimento cultural que emolduram e medeiam
conceitualmente a maneira como entendemos e agimos tipicamente em diversas
situagoes”’(BAWARSHI; REIFF, 2013: 16). Gostariamos aqui, para exemplificar esta dimensao
dos géneros, de apresentar um exemplo de Kédte Hamburger apud Bawarshi e Reiff (2013: 34-
35) e retirado de Dubrow (1982: 1). Hamburger diz que “os géneros estruturam determinada
orientagdo temporal” (p. 34) que afeta o nivel gramatical, mas a0 mesmo tempo eles “estruturam
nossa percepcao das acoes, representagdes e identificacdes” (p. 34). Assim, por exemplo, seja

o trecho em (3)

1) O relogio sobre a lareira batia dez e meia, mas alguém tinha acabado de
sugerir que o relogio estava errado. Enquanto a figura da mulher morta
repousa na cama na sala, uma figura ndo menos silenciosa deslizava
rapidamente para fora da casa. O Gnico som que se ouvia era o tique-taque
do relégio e o choro alto de uma crianca.’

4 - Sobre topico discursivo, organizagdo topica e atividades de produgdo e compreensdo de textos sugerimos a
leitura de Travaglia (2011) e Jubran; Travaglia et al (1992).
5 - Retirado de Bawarshi e Reiff (2013, p. 34-35).
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Heather Dubrow (1982:1) diz que o trecho em (3) estd em um romance intitulado
“Assassinato de Marplethorpe”, que seria do género “historias de detetives”. Em fungao disso,

os leitores tendem a tomar determinadas decisdes a respeito da agdo em curso, tais como:

A inexatiddo do reldgio e o fato de que a mulher jaz morta na sala da frente
tornam-se pistas significativas nesse contexto. Da mesma forma, a figura
deslizando para fora provavelmente deve ser identificada com um suspeito,
situacdo em que a figura esquiva e a mulher morta assumem, com a mediagao
do género, certa relacdo reciproca de causa e efeito, como possiveis suspeito
e vitima do assassinato (BAWARSHI; REIFF: 2013, 35).

Todavia se o romance se chamasse “A historia pessoal de David Marplethorpe” ou “A
vida de David Marplethorpe”, e fosse visto como um romance de formagao (classificacao de
Dubrow) as coisas seriam diferentes. Preferimos aqui a classificagao de um romance biografico.
Mudando o género, os atores do discurso encarnam agdes, identificacdes e representagdes
distintas, em relagdo uns com os outros em func¢ao do que o género ¢ e faz. Assim no trecho de

(3), Dubrow (apud Bawarshi; Rieff-2013:35) preconiza que neste segundo género

atribuiriamos uma importancia diferente ao cadaver ou ao fato de que o reldgio
esta errado. Provavelmente, ndo tentariamos identificar um suspeito. O bebé
em prantos, como sugere Dubrow, também assumiria maior relevancia, talvez
representando o proprio David Marplethorpe, cuja historia de vida estariamos
prestes a ler. (BAWARSHI; REIFF-2013:35)

e que poderia ser uma crianga que vai crescer sem a mae que acabou de morrer, o que, com

certeza obrigaria a toda uma reconfiguragao da historia também em sua produgao.

3. Consideracoes Finais.

Embora os exemplos sejam poucos e a especificagdo dos mesmos seja extremamente
sucinta, esperamos ter dado uma ideia de como o conhecimento linguistico em todos os planos
e niveis da lingua ¢ fundamental para a alfabetizacdo e o letramento, nas perspectivas que
dissemos ser mais produtivas, e também da necessidade de contextualizagdo, especificacdo da
globalidade desse conhecimento, relacionando partes entre si na constituicdo do todo, o que
mostra a complexidade tanto do processo de alfabetizacao e letramento, quanto de sua relagao
com o conhecimento linguistico, tudo em suas multiplas dimensdes, criando algo que atende ao
proposto por Morin (2011) para um conhecimento pertinente, que, acreditamos, € aquele que ¢

desejavel na escola e ao qual ela, por seus agentes, deve perseguir.
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