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Resumo

O objetivo deste trabalho, alicercado na Teoria dialégica da linguagem,
esbocgada por Bakhtin e seu Circulo, é entender a construcido da identidade
do professor em formacdo de um curso de Letras, na funcdo social de
aluno estagiario, mediante a identificagio das marcas enunciativo-
discursivas presentes em seus relatérios de estagios. Para tanto, adotamos
dois tipos de investigacdo: a pesquisa bibliografica, a partir da utilizacao
de os conceitos de identidade e de dialogismo; e a pesquisa documental
com analise de os relatérios de estagio para a constituicio dos dados da
pesquisa. Nosso corpus é constituido por vinte e sete relatérios de estagios
de alunos da disciplina “Estagio Supervisionado II” do Curso de da
Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal da Paraiba.
Contudo, analisamos apenas uma amostra de quatro relatérios de estagio.
Como aportes tedricos para subsidiar este estudo, utilizamos os trabalhos
de Hall (2008), Woodward (2008) sobre o conceito de identidade;
Bakhtin/Voloshinov ([1929]2010), Bakhtin (2000) e Voloshinov ([1930]
1981) acerca dos conceitos de dialogismo, sujeito e alteridade; Bakhtin
(2011) sobre os géneros do discurso; e os trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores brasileiros como Brait (2005), Faraco (2009), Sobral
(2009) e outros pesquisadores sobre alguns conceitos chaves de a teoria
dialégica da linguagem.

Palavras-chave
Bakhtin; Relatério de Estagio; Formacdo do Professor; Identidade.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo insere-se na Teoria dialdgica da linguagem, esbocada por Bakhtin e seu
Circulo. Essa perspectiva tedrico-analitica se preocupa com o funcionamento enunciativo-
discursivo em textos orais ou escritos. Partindo desta perspectiva, objetivamos
compreender a construcio da identidade do professor em formagdo em um Curso em
Letras, na funcdo social de alunos estagiarios, a partir da identificagio de marcas
enunciativo-discursivas presentes em seus relatérios de estagios - documentos
resultantes da observacio da acdo docente de professores da Educacao Basica.

Neste estudo foram adotados dois tipos de investigacdo: 1) a pesquisa bibliografica
a partir da selecdao de textos acerca dos conceitos de identidade e de dialogismo; 2) e a
pesquisa documental para o levantamento de relatérios de estdgio que constituem o
corpus. Esse corpus é composto, no total, por 27 (vinte e sete) relatérios de estagios
produzidos por graduandos da disciplina “Estagio Supervisionado II”, do periodo letivo
2012.2, do Curso de Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal da Paraiba.
Entretanto, utilizamos para a andlise uma amostragem de com 04 (quatro) relatérios
produzidos pelos alunos estagidrios. Acreditamos que o género discursivo relatério de
estagio do professor em formac¢do pode ser uma das fontes de informacdes qualitativas
que serve para andlise e reflexdo da pratica docente.

A escolha do tema deve-se ao fato de o género relatério de estagio evidencia a
constituicdo da identidade do aluno/professor em formacio, uma vez que faz esse aluno
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registrar, analisar e refletir sobre a acdo de outro sujeito, o professor da sala de aula de
Educacgao Basica. Com isso, acreditamos ser relevante analisarmos a construcio identitaria
desse aluno a partir das marcas enunciativo-discursivas presentes nesse género
académico.

Este estudo é orientado a partir dos trabalhos realizados por Bauman (2008), Hall
(2006, 2008), Silva (2008) no que diz respeito ao conceito de identidade;
Bakhtin/Voloshinov ([1929]2010), Bakhtin (2000) e Voloshinov ([1930] 1981) acerca dos
conceitos de dialogismo, sujeito e alteridade; Bakhtin (2011) sobre os géneros do
discurso; e os trabalhos desenvolvidos por pesquisadores brasileiros como Brait (2005),
Faraco (2009), Sobral (2009) e outros pesquisadores sobre alguns conceitos chaves de a
teoria dialégica da linguagem.

Para a apresentagdo do estudo, este artigo estd dividido em quatro partes. Na
primeira, expomos o principio dialégico da linguagem proposto por Bakhtin e o Circulo
para conceituar alteridade. Em seguida, contextualizaremos o cenario no qual coletamos o
corpus analisado. Na terceira, analisaremos o corpus observando a constituicdo desse
sujeito no discurso sobre as acdes do outro, no caso, o professor formado/licenciado; e por
fim, teceremos as consideracoes acerca do estudo realizado com os resultados possiveis
nesse estagio das andlises.

1. GENERO DISCURSIVO RELATORIO DE ESTAGIO: BREVES CONSIDERACOES

Para Bakhtin (2011), a comunicacio humana é inerente a construcdo do(s)
sujeito(s) e, por conseguinte, do mundo. Em vista disso, o homem precisou criar formas de
comunicacdo que atendessem as demandas das diferentes atividades humanas. Sendo
assim “cada esfera de utilizagdo da lingua [segundo o autor] elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”.
(BAKHTIN, 2011, p. 262). Partindo disso, o filésofo russo dividiu os géneros do discurso
em primdrios (simples) — as formas discursivas que se constituem em circunstancias de
uma comunicacao espontinea -, e em secunddrios (complexos) — as formas discursivas que
aparecem em situacdes de comunicacdo mais elaboradas ou complexas, como as sdécio-
politico-culturais, sendo esses ultimos responsaveis por absorver e transformar os
primeiros, atribuindo-lhes novas formas e propdsitos.

Com isso, podemos afirmar que os géneros primdrios constituem-se em situacao
de comunicac¢do verbal cotidianas, em especial, em meio as formas ligadas a oralidade,
como o didlogo, enquanto que os géneros secundarios sdo aquelas formas textuais mais
complexas como, por exemplo, a conferéncia e o romance. Essa distin¢cdo entre as formas
discursivas em primarios e secundarios possui grande valor tedrico para o pensamento
bakhtiniano, porque possibilita pensarmos acerca de o processo de formacdo dos géneros
discursivos dentro das diferentes praticas sociais.

Partindo desta perspectiva do género proposta por Bakhtin (2011), podemos
afirmar que o relatdrio de estagio pertence a categoria dos géneros secunddrios, uma vez
que tem origem em situacoes de comunicacdo académica, ou seja, ele ndo é um tipo de
comunicacdo espontanea, mas sim uma forma discursiva resultante de uma atividade
institucional.

Em vista do exposto, concebemos neste trabalho o relatério de estagio como “um
género discursivo bastante instavel e complexo, o que é desencadeado pela mobilizacio de



diferentes saberes docentes orientadores da pratica profissional do professor em
formacao inicial”. (SILVA; MELO, 2008, p. 131).

Como citado acima a escolha desse género discursivo como objeto de estudo se
deve, entre outras coisas, ao fato dele permitir observarmos a constituicdo do “eu” a partir
darelacdo com o “outro”.

Na préxima secdo, veremos os conceitos de identidade e de alteridade que
norteiam a andlise do género discursivo o relatério de estagio.

2. IDENTIDADE E ALTERIDADE SOB A PERSPECTIVA DE BAKHTIN E O CIRCULO

Os estudos realizados por Bakhtin/Voloshinov ([1929]2010) defendem a ideia de
que a comunicagdo humana se constitui como um processo interativo entre sujeitos
situados em um lugar social e historico. Nesse processo de interacdo verbal, os sujeitos
constituem a si mesmos com/pelo o outro e ao mundo, ou seja, o ser humano é construido
a partir da interrelacao entre um “eu” e um “outro”, sendo a alteridade fundamental para a
construcao da identidade.

Esse pensamento surgiu como uma critica dos autores russos ao pensamento
linguistico-filos6fico dominante nos estudos da linguagem (objetivismo abstrato e
subjetivismo idealista) que postulavam, respectivamente, que a consciéncia é responsavel
pela constituicdo do sujeito - sendo este sujeito resultante de uma enunciacdo monolégica,
isto é, originado de um pensamento organizado a partir do interior do individuo sem
considerar a interacdo com o outro, com o social; e que o sistema linguistico é
independente do individuo, ou seja, o sujeito ndo contribuiria, nem interferiria na
construgdo social da linguagem (SILVA; VASCONCELOS; MORAES, 2011).

Bakhtin/Voloshinov ([1929]2010) rechacam essas ideias proposta pelos
formalistas russos e pelos subjetivistas, defendendo que o conhecimento nao é construido
de forma individual, mas sim através de interacdes sociais. Por isso, eles contestam os
pensamentos, objetivista e subjetivista, pois esses ndo diao conta do processo de
construcdo do conhecimento e, por sua vez, do proprio ser humano. Dito de outro modo,
os pensadores do Circulo propdem “uma concep¢do de interagdo radicalmente dialdgica,
que comeca no proprio discurso interior e que na verdade nunca cessa” (SOBRAL, 2009, p.
40), pois se propaga através da relagdo que cada ser estabelece com o mundo.

Brait (2005) afirma que essa natureza dialégica da linguagem é o que fundamenta
os estudos de Bakhtin e do Circulo, pois a interacdo social é a unidade geradora desse
pensamento. Com isso, para os estudiosos russos, ainda segundo Brait, “a linguagem nao é
falada no vazio, mas numa situacdo histoérica e social concreta” (2005, p. 93). Assim,
instaura-se o que é denominado como dialogismo. Esse termo dialogismo é adotado para
tratar das relacoes discursivas que se estabelecem entre o “eu” - locutor - e o “outro” -
interlocutor - nas diferentes esferas sociais, como também entre os diversos discursos.

Segundo Sobral (2009, p. 32), a concepgdo de linguagem do Circulo de Bakhtin é
dialégica “porque propde que a linguagem (e os discursos) tém seus sentidos produzidos
pela presenca constitutiva da intersubjetividade (a interacdo entre subjetividades) no
intercambio verbal”. E a partir dessa relagdo entre os sujeitos do discurso que surge a
nocdo de alteridade. A esse respeito, Bakhtin afirma:

[..] Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles
recebo a palavra, a forma e tom que servirdo para a formacdo original da
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representacdo que terei de mim mesmo. [..] Assim como o corpo que se
forma originalmente dentro do seio (do corpo) materno, a consciéncia do
homem desperta envolta na consciéncia do outro. (BAKHTIN, [1935]
2000, p. 378, grifos nossos).

Em vista disso, o sujeito constréi sua identidade pela alteridade. Ela é constituida
através do permanente dialogo com o Outrol, isto é, no/pelo processo da interagdo entre o
“Eu e o Outro”, ou entre o Eu com o(s) Outro(s) sujeito(s). Porque “um sujeito s6 se vé
como tal como “espelho” da visdo de outros sujeitos, que por sua vez precisam uns dos
outros com esse mesmo fim. Logo, a relacdo entre sujeitos, mesmo que seja negativa,
constitui os sujeitos” (SOBRAL, 2009, p. 57).

Nessa mesma direcdo, Bauman (2008) afirma que ndo existe uma identidade
unificada, completa e Unica. Para o autor, ela é construida pelas diferengas. Como percurso
ampliado deste conceito, encontramos na tese de Hall (2008, p.109-110) a concepcdo de
identidade como processo cultural concebida nos discursos sociais em uma dada
sociedade. Cabe aqui relembrar o que ele diz:

[..] as identidades sdo construidas dentro e nao fora dos discursos (sic)
que noés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formagoes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas [..] Acima
de tudo sdo construidas por meio da diferen¢a e nio fora dela. Isso
implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por
meio da relacdo com o Outro, relagio com aquilo que nio é, com
precisamente aquilo que falta com aquilo que tem sido chamado exterior
constitutivo, que o significado “positivo” de qualquer termo e, assim, sua
“identidade” poder ser construida. (2008, p. 109-10, grifos do autor).

Outro autor que discute o conceito de identidade é Woodward (2008), que como
Silva (2008), afirma que “[..] a identidade é, assim, marcada pela diferenga [..] adquire
sentido por meio da linguagem e dos sistemas simbolicos pelos quais elas sdo
representadas” (SILVA, 2008, p. 08).

Deste modo, a identidade tem um carater eminentemente social, construindo e ao
mesmo tempo sendo construida por sujeitos em processos interacionais. Em suma, a
identidade do sujeito é marcada pela alteridade, pela presenca do outro e, também,
formada e transformada a partir das posi¢cdes que ele ocupa nas mais variadas esferas da
vida social, quando adquire contornos diferentes, conforme o contexto socio-histérico de
que participa. A esse respeito, Faraco (2009) assevera que:

O eu e 0 outro sdo, cada um, um universo de valores. 0 mesmo mundo,
quando correlacionado comigo e com o outro, recebe valoragdes
diferentes, é determinado por diferentes quadros axioldgicos. E essas
diferencas sdo arquitetonicamente ativas, no sentido de que elas sio
constitutivas dos nossos atos (inclusive de nossos enunciados): é na
contraposicdo de valores que os atos concretos se realizam; é no plano

1 No sentido bakhtiniano, o termo “outro” refere-se ndo apenas ao outro presencial, mas também ao “virtual”,
ou seja, € o outro dialdgico, que representa as “outras vozes” que podem estar presentes nos enunciados.
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dessa contraposicdo axioldgica (é no plano da alteridade, portanto) que
cada um orienta seus atos. (2009, p. 21, grifos do autor)

Em “Estética da Criagdo Verbal”, Bakhtin (2000) aponta trés categorias
interrelacionadas para discorrer acerca dos processos de subjetivacdo: 1) a imagem que
tenho de mim (eu-para-mim); 2) a imagem que tenho do outro (o-outro-para-mim); 3) e a
imagem que o outro tem de mim (eu-para-o-outro). Nesses processos, segundo o autor, o
eu ocupa um lugar marcado e construido pela interacdo com o outro, mas, ao mesmo
tempo, essa posicao é singular e especifica. Neste sentido, para Bakhtin (2000):

Devo identificar-me com o outro e ver o mundo através de seu sistema
de valores tal como ele o vé; devo colocar-me em seu lugar, e depois, de
volta ao meu lugar, completar seu horizonte com tudo que se descobre
do lugar que ocupo fora dele; devo emoldura-lo, criar-lhe um ambiente
que o acabe, mediante o excedente da minha visdo, de meu saber, de meu
desejo e de meu sentimento. (2000, p. 45, grifo nosso)

Por conseguinte, a nogdo de “excedente de visdo” torna-se igualmente fundamental
para entender a constituicdo do sujeito bakhtiniano. Em outras palavras, podemos dizer
que para Bakhtin o reconhecimento de si se di pelo reconhecimento do outro e de si
proprio. Isso significa admitir que a subjetividade constréi-se a partir de relagdes com a
alteridade, mas nao se fecham nela. Ou seja,

[..] por mais perto de mim que possa estar esse outro, sempre verei e
saberei algo que ele préprio, na posi¢cdo que ocupa, e que o situa fora de
mim e a minha frente, ndo pode ver; [...] o mundo ao qual ele da as costas,
toda uma série de objetos e de relagdes que, em funcdo da respectiva
relagdo em que podemos situar-nos, sio acessiveis a mim e inacessiveis a
ele. Quando estamos nos olhando, dois mundos diferentes se refletem na
pupila dos nossos olhos. (BAKHTIN, 2000, p. 43)

Assim, no dizer de Bakhtin, a imagem que temos de ndés mesmos nunca coincide
com a imagem que o outro faz de nds ou a que fazemos do outro, no entanto, sempre
aprendemos com a imagem que formamos do outro e sempre transcendemos essa
imagem. Nessa perspectiva, é o excedente de visdo e a nocdo de alteridade, tal como
expressos por Bakhtin e o Circulo, que podem completar o aluno/professor em formagao
naquilo em que ele, do lugar que ocupa, ndo consegue enxergar, ndo consegue identificar.
Dito de outra maneira, os estudos realizados pelos estudiosos bakhtinianos favorece
compreender como o sujeito aluno/professor em formacao se constitui no processo de
interacdo a partir da observacdo da a¢do do outro sujeito professor regente.

Por isso, advogamos em favor da escrita do género discursivo relatorio de estagio
como um instrumento importante tanto para o aluno/professor em formacao inicial, pois
revela-nos um material significativo de analise da pratica docente. Nesse sentido, partimos
da compreensdo de que, ao falar sobre o outro, o sujeito professor, o sujeito aluno
manifesta a si mesmo, criando um espaco de subjetividades que dialogam com o presente
e com o futuro (o vir a ser professor).



3. 0S RELATORIOS DE ESTAGIOS NO AMBITO DA FORMACAO INICIAL E DA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

3.1. Contextualizac¢ao do corpus

Normalmente, ndo se deve abrir mdo de um principio fundamental quando se
aborda a nogao de discurso é o de que ele é realizado em condi¢des sociais e historicas.
Este é um requisito basico para iniciarmos a analise de um texto. Entdo, acreditamos ser
relevante contextualizarmos a situacdo de producdo de nosso material de andlise.

A disciplina de “Estagio Supervisionado I1”, ministrada no 6.2 periodo do Curso de
Licenciatura em Letras, da continuidade a disciplina anterior, “Estagio Supervisionado I”,
propondo aos alunos/professores em formacdo inicial os primeiros contatos com a
realidade da sala de aula. No entanto, nesse periodo, a atividade de campo nido comporta
qualquer atividade de intervencdo, restringindo-se a observacdo de aula de Lingua
Portuguesa em uma escola da rede publica do ensino médio?, a escolha do académico.

A atividade que resultou na producdo do género discursivo relatério de estagio foi
pensada no conjunto desse componente curricular como uma forma de o aluno produzir
um texto descritivo, reflexivo e analitico do trabalho docente, comparando-o as atuais
perspectivas de abordagem do ensino de Lingua Portuguesa e como instrumento de
avaliacdo final dos graduandos. Para tanto, a elaboracao do relatério seguiu um modelo
previamente estruturado e criteriosamente orientado pelo professor formador.

Esse modelo apresenta uma estrutura simples e visa a descricao objetiva dos fatos
observados na aula de Lingua Portuguesa relacionados as praticas de lingua(gem), seguida
de andlise critica e reflexiva em que o estagidrio deveria demonstrar habilidade em
comparar a pratica docente com a forma como os autores tedricos da educacdo e dos
estudos da linguagem, como também os documentos oficiais orientam o que deve ser feito
em aulas de leitura, producdo textual e andlise linguistica.

Para a producdo dos relatdrios foi apresentada a seguinte orienta¢do: o aluno
deveria apresentar os problemas diagnosticados na escola campo; detalhar as atividades
desenvolvidas pelo professor regente; relatar os aspectos considerados mais importantes
das aulas observadas, tais como, a forma como os alunos da escola receberam o conteudo,
as dificuldades durante o ensino-aprendizado, a metodologia usada pelo professor e, por
ultimo, comparar, observar a relacao professor - aluno.

Em geral, nesses documentos, os alunos deveriam fornecer informacoes
detalhadas sobre a metodologia do professor regente. E, diante das observagdes das aulas,
os estagiarios precisariam fazer uma avaliacao reflexiva do agir docente tomando por base
as leituras e discussoes realizadas durante a ministracdo da disciplina mencionada acima.

Passemos, entdo, a analise dos dados.

3.2 Discursos do estagiario sobre a docéncia - “o outro para mim”

Amparados no corpo tedrico explicitado acima, iniciaremos as andlises a partir dos
fragmentos de relatérios de estagio em que os alunos3 refletem sobre a atuagdo do outro, o

2 £ preciso salientar que a disciplina “Estagio Supervisionado II” é voltada para o ensino médio, enquanto a
disciplina anterior “Estagio Supervisionado I” é voltada para o ensino fundamental, ou seja, sdo disciplinas
complementares a contato do aluno com a sala de aula.

3 Os diferentes depoimentos serdo identificados por niimeros para preservar o anonimato dos sujeitos

informantes.

7



professor em sala de aula e, ao mesmo tempo em que observam, (res)significam o préprio
“ser-saber pratico” docente. Vejamos os recortes e suas respectivas analises:

[..] No desenvolvimento da producio textual, ndo aconteceu o mesmo, o
professor colocou o assunto no quadro, expds de forma rapida, nao
estimulou o pensamento ou alguma ideia e até mesmo a
criatividade, j4 que o género exposto foi o narrativo, portanto, nao
houve uma participagdo ativa dos alunos. As aulas nio foram
dinamicas, nem criativas. O professor utilizou o quadro para copiar os
assuntos e explicou-os, nao utilizou nenhum recurso didatico, nem
audio-visual (sic), nem visual. Foi percebido que os alunos nio tém
estimulo (sic) de assistirem as (sic) aulas, uma vez que o professor
coloca no quadro e o aluno copia, tornando a aula monétona. O que se
percebe nas observacgoes, em sala, entre outras, € a falta de criatividade
do professor no método de ensino, desmotivando nio sé o aluno
como também o professor. (Aluno 01)

No trecho acima, o Aluno 01 descreve a realidade do contexto de sala de aula e se
posiciona diante dos problemas e das necessidades encontradas. De um modo geral, na
visdo deste sujeito aluno, o professor em sala de aula é caracterizado como aquele que: 1)
se limita ao uso da lousa como recurso didatico para dar aulas; 2) nao desperta a
participacdo e atencdo dos alunos para aprender; 3) ndo é capaz de usar a criatividade e
dinamizar as aulas. Essa representacdo bastante negativa é comum em muitos relatérios
nos quais também se encontram marcas linguisticas que revelam uma tentativa desse
estagidrio de se distanciar dessa imagem, como também construir para si mesmo outra
recoberta pela positividade e pelo estereétipo do “bom educador”. Essas consideracdes
podem ser averiguadas no segundo relatdrio no trecho destacado a seguir:

[..] A aula teve inicio com a distribuicio do poema Pronominal de
Oswaldo de Andrade. [...] foi desencadeado um debate sobre o objetivo
do texto (detectar o emprego pronome “me”, no verso inicial e no verso
final do poema). Logo apds, a professora pediu para os alunos abrirem o
livro de portugués no capitulo que continha tal assunto e explicou as
regras e as nomenclaturas: proclise, mesoclise e énclise. Segundo a
professora Marcia Mendonga [2006], a aula de gramatica é um espaco
de conflito ou algo longe de consenso e cita Priva & Vinson que pregam
uma metodologia “ativista”, onde (sic) a solugdo seria uma
superexposicdo do aluno ao texto. Cita também que Dolz & Schneuwly
discordam plenamente, pois acreditam que isso faria surgir uma enorme
lacuna quanto ao ensino e a fungédo catalisadora do professor. A docente
que avaliamos parecia ter em mente tais citagdes. Notamos isso (sic)
pelo modo cuidadoso como tratou o assunto. Finalizou a aula
solicitando do alunado que respondesse o exercicio do livro. (Aluno 02)

Observamos, nesse segmento, que no discurso do Aluno estagiario ecoam
diferentes vozes de tedricos estudados no contexto académico, ou seja, as vozes de




autoridade que servem tanto para apoiar o argumento enunciado (contrapor a pratica
docente, comum no contexto escolar, na educacdo fundamental, ao ensino estritamente
metalinguistico), quanto para dar credibilidade a avaliagdo/representacao (teoria x prdxis)
que estd sendo feita do trabalho (didatico-pedagogico) do professor. Isso pode ser
observado quando o aluno cita, por exemplo, os seguintes teoéricos: “Marcia Mendonga,
Priva & Vinson e Dolz & Schneuwly”.

Por outro lado, pode ser percebida a falta de articulacdo desse conhecimento
tedrico adquirido com uma visao reflexiva e diferenciada acerca das praticas de ensino-
aprendizagem observadas em sala de aula. Em outras palavras, parece que o
aluno/estagiario ndo vé relagdo entre aquilo que estudou nas teorias com aquilo que
observa na acdo do outro (professor regente).

Notamos que, na situacdo aqui analisada, o agente produtor do relatério esta
consciente da importancia de uma pratica diferenciada, mas ndo consegue estabelecer a
relacdo entre teoria e pratica, nesse descompasso entre o saber e o fazer do professor de
lingua materna, quando enuncia: “A docente que avaliamos parecia ter em mente tais
citacdes. Finalizou a aula solicitando do alunado que respondesse o exercicio do
livro”.

E interessante notar que também esta presente em outros relatos a imagem que se
aproxima do ideal de professor, esse que é objeto da observacao do estagiario e, a0 mesmo
tempo, corresponde aos anseios do futuro docente. E o0 que mostra a Aluno 03 quando
enuncia:

Diante dessa observacgido de dois dias, na qual analiso quatro aulas, posso
afirmar que a postura da professora em sala é coerente com os
objetivos que ela propde, a seguranca que ela passa aos alunos e os
torna mais responsaveis, por que (sic) ela tenta mostrar que eles
sao os sujeitos. Obviamente que em alguns momentos os alunos agem
com falta de educagdo, mas a professora conseguiu contornar a
situa¢do. Em uma sala com quase 38 alunos conseguir realizar um
trabalho desses que leva os alunos a refletir sobre a lingua, que nio
visa apenas o (sic) ingresso em uma universidade, por uma professora
que esta ha mais de 10 anos em sala, é inspirador. Além de que a
filosofia dela é que a educacido é o meio de edificar o pais, apesar
das dificuldades. Ela afirma que nio existe nada mais satisfatério que
ver o progresso do aluno. Por isso ela continua a lecionar, pois sabe que
depende da postura do professor para transformar a alienacao dos
alunos acerca da lingua materna, até que provem o contrario.
(Aluno 03)

Observamos que, implicitamente, o graduando constr6éi a imagem do sujeito
professor como aquele que possui a fun¢do de ensinar, mediar, facilitar a aprendizagem e
as interagdes em sala de aula. Essa voz encontra ressonancia no discurso do professor
idealizado nos documentos oficiais. Ou seja, no dizer do sujeito aluno, perpassa e
entrecruza o discurso dos documentos oficiais, os quais propdem que o professor participe
do processo de inovagdo, de construcao do ensino da lingua materna, contrapondo-se a
praticas pedagogicas caracterizadas pelo tradicionalismo e por préaticas escolares que nao



consideram o sujeito aluno. A fim de explicitar essa relacdo dialdgica, citamos dois
fragmentos dos PCN de lingua portuguesa:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe
também assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em funcdo das necessidades dos
alunos e de suas possibilidades de aprendizagem. (PCN, 1998, p.22)

Uma rica interacao dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de constru¢do do
conhecimento, pois permite a troca de informacdes, o confronto de
opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos processos
pedagogicos em que estdo envolvidos. (PCN, 1998, p.24)

Ressaltarmos ainda que, se observarmos todos os fragmentos citados ao longo
desse trabalho, veremos que a referéncia a esses documentos e aos textos dos tedricos da
educagio e da linguagem reflete e refrata o acesso dos alunos de Letras a esses escritos. £
necessario, contudo, perceber que o prolongamento desse discurso, necessariamente, ndo
significara uma pratica que o incorpore, tampouco a simples tarefa de observar/escrever
implicara reflexdo critica sobre seu proprio agir docente ou mesmo sobre as agdes
observadas, pois depende das representacdes que o estagidrio tem de si mesmo e do
outro.

Passemos a observar outro fragmento do relatdrio do aluno 02

A disciplina de Estagio Supervisionado II nos possibilitou a magnifica
oportunidade de observar, em loco, a pratica das teorias apreendidas
nas salas de aula do curso de Letras da UFPB. [...] Ficamos felizes em
detectar que, com um pouco de criatividade, boa vontade, a utilizacdo de
teorias compativeis com a realidade do ambiente escolar e a dignidade
de honrar o salario recebido, é possivel sim, modificar a conjuntura
carcomida do ensino da gramatica estruturalista. Esse, talvez, seja o
caminho pelo qual nés, futuros professores, tenhamos que trilhar
para dar uma resposta positiva a educacio do nosso pais. (Aluno 02)

Nesse processo de construcdo identitaria, as representagdes discursivas que os
sujeitos alunos constroem acerca de “ser professor”, além daquelas dos documentos
oficiais, estdo incorporadas ao discurso sdcio-ideologicamente constituido e ja cristalizado
de que o docente é o responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso pelo ensino-
aprendizagem, ideia essa que transparece no seguinte segmento: “Esse, talvez, seja o
caminho pelo qual nés, futuros professores, tenhamos que trilhar para dar uma
resposta positiva a educacio do nosso pais”. E isso que sugere o Aluno 02 quando passa
a ideia de que para “resolver o problema” basta a esse profissional “um pouco de
criatividade, boa vontade, a utilizacdo de teorias compativeis com a realidade [...] a
dignidade de honrar o salario, modificar a conjuntura carcomida da gramatica
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estruturalista”. Esse discurso estd presente em outros relatos, conforme podemos
verificar em mais um recorte dessa teia discursiva:

Em conversa com o professor, este colocou as dificuldades que enfrenta
diariamente. Em relagdo aos alunos ha falta de concentragio, a falta de
atencdo e o déficit de contetdo [..] Percebe-se que a educagao é falha em
diversos sentidos. O professor é despreparado para dar aulas
estimulantes, nas quais possibilitaria o despertar da atencdo e o
gosto de aprender, a falta de recursos disponiveis na escola
contribui para ma aula. Os alunos estio fartos da educacgio tradicional,
aquela que sé copia e cdpia, falta interatividade, criatividade e meios
disponiveis para despertar o interesse pelos contetudos dados. (

Aluno 01)

De acordo com os trechos dos relatérios dos Alunos (01 e 02), parece haver uma
necessidade por parte dos académicos de encontrar os “culpados” pelos insucessos da
educacdo: ora a culpa recai sobre os alunos “indisciplinados, alienados”, ora essa culpa é
imputada ao professor da sala de aula, o qual é “despreparado, desmotivado e sem
criatividade”, conforme se verifica, por exemplo, quando enfatiza que “[..] O professor é
despreparado para dar aulas estimulantes, nas quais possibilitaria o despertar da
atencao e o gosto de aprender, a falta de recursos disponiveis na escola contribui
para ma aula. [..] falta interatividade, criatividade e meios disponiveis para
despertar o interesse pelos conteiidos dados”. Ao assumir tal posicionamento, os
estagiarios, de certa forma, minimizam a responsabilidade dos 6rgdos competentes de
lidar com todos os aspectos e fatores que envolvem a Educacdo brasileira, além disso,
disseminam as (re)configuragdes ja construidas socialmente acerca de “ser professor”.

De qualquer modo, ha um elemento distinto entre os enunciados citados, que é o
fato de os estagiarios chamarem a atencdo - além de outros fatores - para a dupla
identidade desse outro observado - o docente real e ideal. No primeiro caso, é observada a
imagem do professor enquanto “algoz” e, no segundo caso, a imagem do professor
enquanto “her6i”, fato observado em boa parte dos discursos dos estagiarios.

Nos trechos selecionados foram observados determinados dados que nos levaram
a confirmar o pensamento bakhtiniano, porque demonstram que o sujeito aluno se
constitui a partir da sua relagdo (eu-outro) e que, naturalmente, através da materialidade
discursiva, no nosso caso especifico o género relatério de estagio, interpreta o agir do
outro, ndo sé comparando-o ao seu, mas avaliando-o através de diferentes perspectivas e
critérios, assim como afirma Bakhtin : “tomo consciéncia de mim, originalmente, através
dos outros: deles recebo a palavra, a forma e tom que servirdo para a formacgao original da
representacdo que terei de mim mesmo” ([1935], 2000 p. 378, grifos nossos). Essas
considerag¢des podem ser percebidas em mais dois trechos destacados a seguir:

[..] A proximidade com o professor, a dire¢do, os alunos, o programa da
disciplina e a didatica apresentada, (sic) deram-nos uma visdo ampla do
atual sistema educacional, seus pontos positivos, suas caréncias e suas
possibilidades. Em suma, avaliamos como bastante positiva essa
oportunidade, que com certeza, mudou um pouco nosso conceito e nos
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proporcionou uma visio da atual conjuntura da educagio no pais. (Aluno
02)

Partindo desse trecho recortado do relatério do Aluno 02, podemos afirmar que a
insercdo desse estagidrio, futuro professor de lingua materna, no ambito escolar
inevitavelmente provoca reflexdes e, consequentemente, mudancas acerca de suas
expectativas profissionais e motiva¢des pessoais. Também podemos averiguar nesse
trecho que o Aluno 02 ao falar sobre o outro - o sujeito professor regente -, revela-se a si
mesmo, ou seja, o aluno se constitui como tal a partir da avaliacdo que faz da acdo do
outro. O trecho a seguir demonstra a influéncia da observacdo da acdo do professor
regente na construcdo da identidade do aluno/professor em formacdo. Vejamos esse
trecho: “a proximidade com o professor, a direcao, os alunos, o programa da
disciplina e a didatica apresentada [..] com certeza, mudou um pouco nosso
conceito e nos proporcionou uma visao da atual conjuntura da educagao no pais”.

Pimenta (2012), quando discute acerca da tematica “como me construo professor
(a)?”, assevera que:

a identidade do professor é construida ao longo de sua trajetéria como
profissional do magistério. No entanto, é no processo de sua formagio
que sdo consolidadas as opg¢des e intengdes da profissdo que o curso se
propde a legitimar. Sendo o estagio, por exceléncia, um lugar de reflexdo
sobre a construcdo e o fortalecimento da identidade. (PIMENTA, 2012, p.
62)

Em outras palavras, a insercdo do aluno no ambiente escolar favorece a construcao
da sua identidade profissional, uma vez que possibilita relacionar os conhecimentos
adquiridos na graduacao com aquilo que observa no mundo concreto - sala de aula de
estagio - refletindo assim acerca de ser professor a medida que avalia, ou melhor, reflete
sobre as a¢des do outro.

Por fim, analisamos o trecho recortado do relatério do Aluno 04:

[..] Essa observagdo de aula foi de grande relevancia para minha
carreira pelo fato (sic) proporcionar uma comparacio entre o
contexto do ensino Fundamental e o Ensino Médio, uma vez que
venho participando de um projeto de iniciagdo a docéncia ha dois anos.
Pude observar, por exemplo, que alguns aspectos considerados
angustiantes, a exemplo do dominio da turma, para o professor de EF,
ndo representam grandes dificuldades no EM. Vale salientar que se trata
de uma questdo eminentemente relativa, sendo perigoso, portanto, fazer
generalizacgdes acerca do assunto. (Aluno 04)

No registro de suas reflexdes, o aluno traz a tona a discussdo em torno dos
conflitos atuais da realidade educacional, a exemplo da falta de disciplina em sala de aula.
Esse sujeito reproduz, em seu discurso, as interacdes de que participou na graduacgio e,
mais amplamente, ao longo de sua vida académica. E, mais ainda, ndo ha um discurso
solitario, orientado apenas para um interlocutor - o professor da disciplina -, mas
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orientado em dire¢do ao outro, a sociedade, uma vez que ha ai um jogo argumentativo
entre as vozes desse didlogo mediado pelas implicagcdes de uma determinada classe social.

Em linhas gerais, o que se deve compreender, fundamentalmente, é que os
enunciados, ainda que emanados de um interlocutor unico, “[...] sdo monoldgicos em razio
da sua forma exterior, mas, dada a sua estrutura semantica e estilistica, eles sdo, na
realidade, essencialmente dialégicos”. (VOLOSHINOV, [1930] 1981, p. 4). Ou seja, o aluno
busca nas interacdes realizadas no transcorrer de sua vida académica subsidios para
fundamentar seu discurso, confirmando a tese de que o “eu” - aluno/estagidrio - se
constitui na interrelacdo com o outro - professor e/ou sociedade.

ALGUMAS CONSIDERACOES REFLEXIVAS E PONTUAIS

Os resultados desse trabalho nos revelaram que alguns sujeitos alunos/estagiarios
tétm um pensamento bastante critico-reflexivo sobre o ser-saber-fazer docente e,
consequentemente, deixam entrever, em seus relatérios, indicios da identidade desse
professor em formacgio. Nesse processo, esses documentos (des) revelam a constituicao da
identidade do aluno/professor em formacdo, uma vez que faz esse aluno registrar e
analisar a si mesmo e o outro, como também refletir acerca da pratica docente.

Podemos perceber também a partir dos dados aqui apresentados que os sujeitos
da pesquisa, o professor em formacdo, ndo se identificam com o(s) professor (es)
regente(s) das salas de aula onde estagiaram, tendo se distanciar desses no que diz
respeito a sua pratica pedagogica; por outro lado, identificam-se com o professor sugerido
e idealizado pelos documentos oficiais, a exemplo dos PCN.

Com isso, os alunos estagidrios distinguem o professor real — aquele que atua nas
salas de aula - do professor ideal - aquele descrito e/ou sugerido pelos documentos
oficiais. Essa percepcdo é fundamental para a construcio da identidade do aluno em
formacao, pois o poe diante dos conflitos e desafios daquilo que é proposto como essencial
para sua formacio e para o exercicio de um ensino de qualidade. O que queremos dizer, a
partir disso tudo, é que a escrita desses documentos serve como espelho para que esse
aluno possa fazer uma autorreflexdo e autocritica, com maior fundamento, acerca de sua
futura atuagdo enquanto docente da Educacido Basica do pais.

COSTA, J. C. DE. L.; FRANCELINO, P. F.; SILVA, T. C. G. DA. THE STAGE REPORT
DISCURSIVE GENRE IN THE COURSE OF LETRAS: A STUDY OF INITIAL
TEACHER’S FORMATION IN ACCORDANCE WITH A DISCURSIVE APPROACH

ABSTRACT

The objective of this paper, founded in the Dialogic Discourse Analysis, postulated by
Bakhtin and the Circle, is to comprehend the in-formation teacher’s identity construction in
a course of Letras — due to enunciative-discursive marks, the identification of this subject
will be understood through his/her social function. For this, it was adopted two types of
investigation: a bibliographical research, from the use of dialogism and identity concepts;
and a documental research with the analysis of stage reports for the constitution of the
research corpus. The corpus is constituted by twenty-seven stage reports of the subject
Estdgio Supervisionado Il in the undergraduation Letras course at Universidade Federal da
Paraiba. However, it was analyzed a sample composed by four stage reports. As a
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theoretical support, it was used the works of Hall (2008), Woodward (2008) about the
concept of identity; Bakhtin/Voloshinov ([1929]2010), Bakhtin (2000) and Voloshinov
([1930] 1981) about the concepts of dialogism, subject and the other subject; Bakhtin
(2011) about the discourse genres; and the works developed by Brazilian research such as
Brait (2005), Faraco (2009), Sobral (2009) as well as some other important concepts in the
dialogic language theory.
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Bakhtin; Stage report; Teacher formation; Identity.
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