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ALGUNS ASPECTOS DO ENSINO DE GRAMATICA NA ESCOLA: UMA
PROPOSTA DE REFLEXAO"

Ormezinda Maria Ribeiro™

ABSTRACT: This paper is a study on the teaching of grammar in schools,
under the focus of the relationship between language and thought, considering
the linguistic signification as the language unit.lt is necessary to use this
approach if we consider that the teaching of grammar should begin from the
theoretical knowledge of its object, showing the relationship between language
and thought, causing a reflective attitude in the teachers and serving as
technical aid in their work. In relation to the students, this reflective attitude
should result in pratical activities, so that they can reach the linguistic
assurance needed in the various situations of communicative interaction; we
believe that this could avoid exaggerated emphasis being attributed to
terminology as the essence of teaching.We confirmed too, that to establish a
parameter for the teaching of grammar in schools, it is necessary to clarify
the concept of grammar itself which is not well defined, and to consider that
because of this, there are various consequences such as the directions of
the application of this study, or still, its validity before the proposed purpose.

1. INTRODUCAO

Havera muito o que mudar, antes que o ensino de Portugués possa ser o
que deve- um processo no qual o professor e os alunos entre si, se
enriquecem reciprocamente compartilhando sua experiéncia vivida de lingua
(...). mas a mudancga vird daqueles que vivem o ensino, ndo daqueles que
especulam sobre ele. De dentro.

ILARI ( 1992:45)

Neste trabalho procuramos tecer algumas consideracdes sobre a
nossa pratica docente alicercando-a em uma ampla pesquisa bibliogréafica a
fim de suscitarmos reflexdes a respeito deste tema, pois temos constatado
com frequéncia, ao longo de nossa vida profissional, que a disciplina que
lecionamos tem sido trabalhada de uma forma equivocada, sem uma proposta
clara e definida dos objetivos que queremos alcangar com o0 seu ensino.

Lingua Portuguesa, Lingua Materna, Graméatica, Comunicagéo e
Expresséo, Portugués, etc., ndo importa o nome empregado para indicar

" Dissertagdo de Mestrado: “O Ensino de Gramatica na Escola: suas relagdes com o signo
linglistico e com a articulagdo do pensamento na lingua”, sob a orientagédo do Professor Dr.
Marcio Chaves-Tannus, defendida em 03 de setembro de 1999.

" Professora da Universidade de Uberaba/UNIUBE
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esta disciplina nas escolas, ela tem sido ministrada sem que se estabeleca o
seu verdadeiro papel na vida pratica de nossos estudantes.

Toda atividade pedagogica tem necessariamente que passar por uma
primeira questdo basica: o que se pretende com seu ensino? E mais ainda,
ha que se definir claramente qual é o objeto desse ensino. A maneira como
se vé o objeto determina 0 modo de se trabalhar com ele.

Constatamos que para toda atividade autdbnoma do espirito, uma
autonomia verbal se faz acompanhar. De acordo com Piaget (1964: 45) é a
linguagem que estende o poder do pensamento, conferindo-lhe uma
mobilidade e uma generalidade que ele ndo poderia atingir por si mesmo. O
pensamento, assim como a linguagem, é essencialmente simbdlico e é essa
identidade de natureza que permite ao homem exprimir-se e comunicar-se
com seus semelhantes.

Se 0 objeto de nosso ensino é a lingua e lingua e pensamento sédo
polos indissociaveis de uma relagdo complexa, como professores de lingua
ndo podemos, entdo, desconhecer este processo.

Este trabalho tem como um de seus propésitos apresentar a relagao
muUtua que h& entre lingua e pensamento, posto que 0 pensamento para se
materializar ndo pode dispensar a lingua. Ndo ha como pensar sem palavras,
pois as palavras ndo sdo puramente a traducdo de um pensamento ja
constituido, mas a sua prépria condigéo de realizagéo.

A lingua é uma instituicdo social a que todo individuo pertencente a
uma mesma comunidade se submete para se fazer entender, ou seja, para
gue seu pensamento seja conhecido por outros, ele é levado a molda-lo na
forma ja convencionada por uma mentalidade coletiva. Assim, de acordo
com Claret (1980: 56):

(...) alingua é um conjunto completo: motor, veiculo e termo de cultura. Ela
revela, propaga, consagra e condensa a cultura da comunidade que se
exprime através dela.

Com vistas a maior eficiéncia do ensino de gramatica, pretendemos
apresentar um estudo das relagdes entre lingua e pensamento, pois se 0
proposito do ensino de gramatica séo as normas que organizam a expressao
do pensamento, é imprescindivel que se considere na perspectiva deste
ensino, todos os aspectos que o envolvem. N&o basta simplesmente estudar
gramatica para se expressar satisfatoriamente. Ha que se compreender a
linguagem como atividade mental que realiza o pensamento pela acdo da
lingua. Vislumbramos, entdo, a necessidade premente de estabelecer no
ensino de lingua materna este elo de ligagédo. E necessario compreender
como se processa a passagem da idéia a forma para que a sistematizacao
de seu estudo seja realmente eficiente.

O ensino de gramatica mostra como funciona a lingua, a infra-
estrutura linglistica, ou seja, a gramatica de cada lingua nao s6 se constitui
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no instrumento que permite a eclosdo do pensamento, mas determina a
forma que envolve a atividade mental, sintetizando tudo que se passa no
espirito do enunciador. O sistema lingliistico é, portanto, o organizador de
nossas percepc¢des da realidade, tendo em vista que discernimos a natureza
e a sociedade segundo as vias tracadas pela lingua que falamos.

Entender que a relacdo lingua/pensamento é fundamental para o
ensino da gramatica na escola ja € um passo decisivo para que se
estabelecam novos paradigmas que conduzam a eficacia deste ensino.

Concentramos nossas atengfes no fato de o ensino da gramatica
em nossas escolas se constituir em uma mistura da gramatica tradicional e
da LingUistica moderna, sem, contudo, levar ao aprofundamento teérico que
envolve esta aplicagéo.

2. ALGUNS PONTOS PARA REFLEXAO

Diante do quadro deficitario da educagéo brasileira somos levados a
procurar 0s seus responsaveis diretos ou indiretos, tornando-se comum
atribuirmos a responsabilidade aos alunos, alegando que eles ndo pensam
para escrever, que ndo se interessam, ou ainda que o nivel de nosso corpo
discente esta cada vez mais baixo. Nao raras vezes ficamos alarmados diante
da precariedade do desempenho verbal de nossos alunos. Entretanto, este
alarme ndo passa de queixas que ndo evoluem para uma avaliagdo critica
consciente dos problemas que sédo por nés observados. Por forca das
evidéncias, temos que reconhecer que ndo s6 os alunos, mas também
professores e o sistema de ensino protagonizam esta situacéo.

Delimitando mais a questdo, em relagdo a confusdo que
freqlientemente ocorre no ensino da gramatica na escola, podemos atribuir
responsabilidades ndo s6 ao desconhecimento da fundamentacéo tedrica
gue envolve essa aplicacao, por parte dos professores, somado a inseguranca
na aplicacdo dessas teorias, mas também ao sistema escolar por ter
legitimado essa atitude quando institucionaliza o equivoco. Ainda, no interior
desse processo, 0 professor retoma, em seu trabalho pedagogico, o que
tem sido considerado como ideal. Muitas vezes esta concepgéo é fornecida
pelo livro didatico, nem sempre elaborado a luz de teorias claras, constituindo-
se em um grave complicador.

Estes livros por diversas vezes sdo confundidos com a gramatica,
como se esta tivesse tomado uma nova roupagem, ou seja, ha uma forma
equivocada de encarar o livro didatico como uma gramatica “colorida”. E
certo que os autores de livros didaticos tém mostrado um esforco consideravel
para acompanhar a evolucéo dos estudos linglisticos, estes livros tém se
modernizado, procurando apresentar textos que captam as diversas areas
do conhecimento, contemplam um maior nimero de variagées linglisticas,
procuram abordar questBes de semiologia e teoria da comunicac¢do, no
entanto continuam insistindo no ensino da nomenclatura como o objetivo
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principal. O que agrava mais ainda a situagcao do ensino da gramatica na
escola é o fato de que muitos professores tomam o livro didatico como modelo
insubstituivel e se mostram totalmente dependentes deste manual. Ali tém
suas aulas prontas, com respostas perfeitas e adequadas com as quais as
respostas dos alunos devem estar sempre e inexoravelmente de acordo.
Muitas vezes o professor espera que o livro didatico o substitua.

A escolha do livro didatico se constitui em um outro problema a ser
enfrentado na busca da melhoria da qualidade do ensino, mais precisamente
do ensino da gramatica na escola. llari (1985: 76 ) pondera que o professor
movido por uma série de pressdes salariais e burocraticas se vé obrigado a
adotar jornadas integrais de trabalho, ndo dispondo de tempo para pesquisar
ou planejar suas aulas livremente segundo as necessidades imediatas de
sua turma e seu Unico momento de decisédo é a escolha do livro didatico.
Todavia, essa escolha nem sempre é voltada para os reais interesses dos
alunos ou direcionada por uma reflexdo consciente acerca dos objetivos do
ensino em questdo. Muitas vezes, ou quase sempre, ela se da em funcéo da
exiguidade do tempo para preparar as aulas, das limitacées na formacgéo do
professor, pela indicagdo da maioria em conselho de classe, em fun¢éo da
disponibilidade de titulos no mercado, ou ainda porque a escola ja vem
adotando determinado livro ha algum tempo e ndo pode substitui-lo dentro
de um prazo minimo de quatro anos por razdes econdémicas .

Assim, consequientemente, o ensino ndo muda. Permanece o mesmo,
apesar das inovacgOes e da evolucéo dos estudos linglisticos. A esse respeito,
cabe uma citagdo de llari (1985: 76) :"A pedagogia ndo se altera, porque
acompanha a pauta do livro didatico; e o livro didatico néo se altera porque
deve acompanhar uma pedagogia na qual o professor chegou a condicao
de maquina.”

Seguindo a tradicdo pedagoégica do ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas de ensino fundamental e médio, cuja tendéncia é investir no
refor¢o das taxonomias gramaticais, de um modo geral, ha grande maioria
dos manuais de ensino de Lingua Portuguesa, o trabalho com o texto serve
de pretexto para o ensino metalinglistico.

A maioria dos livros tidos como gramatica tem como atividade basica
0 exercicio de classificacdo das oracdes, ou a tarefa de depreender os
significados dos morfemas da lingua. Com isso, espera-se que os alunos
estejam preparados para a redacao de textos e agir com mais independéncia
perante o material impresso a que tém acesso. llari, (1985: 57 ) destaca que
ao proceder assim, a tradicdo gramatical considera o texto como somatorio
de frases e como subproduto da gramaticalizacdo e ndo como um todo
organico, com regras e leis proprias.

Nossa experiéncia no ensino de lingua materna tanto no ensino
fundamental e médio, como no ensino superior tem nos mostrado que o
ensino de gramatica em nossas escolas tem sido totalmente prescritivo,
embasado nas regras da gramatica normativa, cuja metalinguagem é
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incompreensivel para os alunos: desde a 12 série do Ensino Fundamental
comeca-se a despejar uma nomenclatura desprovida de significado para o
aluno, que se vé obrigado a decora-la sem compreendé-la. O resultado € o
gue encontramos no ensino superior: alunos que ndo sabem mais o que é
substantivo, advérbio ou objeto direto, tampouco sabem construir uma
sentenga coerente e se mostram cada vez mais com dificuldades de
expressar seu pensamento de maneira clara e objetiva, refletindo essa
deficiéncia em todas as disciplinas que envolvem argumentacéo e reflexdo.

O ensino da gramatica tem seguido um caminho inverso ao seu
objetivo: primeiro se ensina a metalinguagem, “o pode e 0 ndo pode” no uso
dalingua, quando o aluno nao exercitou o bastante o seu uso efetivo, depois
espera-se que ele saiba desempenhar adequadamente a funcéo
comunicativa e estabelecer uma relagdo compreensivel entre lingua e
pensamento.

Héa que se implementar modificagfes estruturais nos centros de
formacéo docentes em todos os niveis: cursos de magistério, licenciatura
em Letras e sobretudo efetivar a formacao permanente através de seminarios
de atualizacdo e aprofundamento das questfes que envolvem o ensino de
lingua materna visando a reflexdo e a busca de uma melhor formagéo tedrica.

Estamos conscientes de que o problema basico da ineficiéncia do
ensino de gramatica na escola se da em razdo da ma formacao do quadro
docente. Sabemos que este € um problema ciclico. De inicio temos o
professor no nivel fundamental, cuja formacéo basica exigida é o nivel médio,
ou seja, do professor que tem a dificil tarefa de alfabetizar um aluno falante
da lingua na qual sera alfabetizado, s6 é exigido que tenha o curso de
magistério de primeiro grau. N&do se espera que este profissional tenha em
seu curriculo uma formacdo pedagdégica superior, nem tampouco que
conheca a estrutura da lingua com a qual ira alfabetizar. O curso de Letras
ou de Lingiiistica ndo é requisito essencial para que um professor possa ser
um alfabetizador. O que temos presenciado nas escolas, principalmente nas
escolas publicas, € uma distribuicdo de funcdes escolares considerando tao
somente o tempo de servi¢o na escola, na rede ou na fungéo. Isto significa
que de acordo com sua antigtiidade na instituicdo o professor pode escolher
a turma em que ira lecionar. Os professores com mais tempo de servico, 0s
mais experientes, na maioria das vezes, preferem turmas ja alfabetizadas.
Consequentemente, para os professores recém-formados, ou com menos
experiéncia, acabam sobrando as classes em processo de alfabetizagdo. Ja
dissemos que estes professores ndo trazem em seus curriculos a formacao
basica necessaria para compreender a estrutura da lingua com a qual irdo
alfabetizar. Muitas vezes, em razdo da precariedade do curso médio que
fizeram, ndo sdo ao menos leitores ou produtores proficientes de textos.
Seus alunos, entdo, chegarao nas séries finais do Ensino Fundamental com
sérios problemas de leitura e escrita. Problemas estes que comprometeréao
todo o curso, agravando-se mais ainda pelo fato de que também os
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professores destas séries ndo tiveram, em seus cursos de licenciatura, a
formacdo minima exigida para uma real reflexao acerca da necessidade de
um maior embasamento sobre a relagéo lingua/pensamento, uma vez que
os cursos de licenciatura em Letras também tém privilegiado o conhecimento
da gramatica normativa somente no plano da nomenclatura, sem maiores
preocupacdes com a relagédo lingua/pensamento em um nivel mais filosofico.
Temos, entdo, que, no Ensino Médio, mais especificamente no Magistério
de Primeiro Grau, os alunos ja chegam simplesmente ignorando estes fatores
e seguem repetindo o que lhes foi ensinado: a homenclatura pura da
gramatica, sem contextualizacdo ou aplicacdo pratica. Resultado: nao
conhecem profundamente a estrutura da lingua e ndo se encontram aptos a
usar esta lingua e muito menos a ensina-la.

O ciclo se completa quando este aluno, egresso de um curso médio
que néo lhe deu condicdes de desenvolver uma competéncia comunicativa
ou de se posicionar como um leitor critico, prepara—se em um curso pré-
vestibular para ingressar em uma Faculdade.

E sabido por todos que estes cursos, com vistas somente a garantir
ao aluno uma vaga na Universidade, ndo fazem mais do que treina-lo na
estrutura da lingua. No ensino de gramatica abusam das regras e das excecdes,
fazendo com que o candidato decore as possiveis questGes que cairdo no
vestibular, ou ainda criam uma “metodologia” propria que consiste em facilitar
amemorizagao das regras da gramatica normativa através de rimas, trocadilhos
ou parodias. No que tange a lingua em uso, ou ao ensino de redacao, o
problema nos parece mais grave, pois a maioria desses cursinhos limita esta
atividade a uma cartilha de “pode-ndo-pode”, impedindo que o aluno se
posicione como autor e enunciador de seu texto. Nesta cartilha o que predomina
sdo as imposicdes arbitrarias e desprovidas de um fundamento, as quais o
aluno deve seguir a risca para fazer jus a uma vaga na Universidade.

Assim, o aluno se comporta como mero preenchedor e lanca méo de
estereodtipos sem fazer uso de sua condicao de agente e senhor da linguagem
nas suas mais variadas possibilidades de realizacdo. Nao se posiciona no
contexto histérico-social, sendo assim, ndo opina, nao reflete, apenas exercita
0 jogo, ndo se envolve nem se engaja, portanto, ndo promove a passagem do
enunciador a autor, ndo é responsavel pelo que escreve, apenas registra
graficamente. Logo, ndo diz, ndo se responsabiliza no processo por suas falas.
Ao descaracterizar o aluno como sujeito, a escola impossibilita-lhe o uso
consciente da linguagem, pois, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que
devolve ao professor o que Ihe foi dito pela escola, caracterizando uma situacéo
artificial. A escola, portanto, ndo capacita o aluno a superar as limitacdes da
comunicacgédo oral quando ndo promove situagdes auténticas de comunicacéo.

De acordo com Barros (1985: 45), € no ato de escrever que se
aprende a redigir e é esta a condigcdo para se adquirir possibilidades mais
amplas de participacdo social, o que s6 pode ocorrer autenticamente em
situacbes de comunicacgéo.

224



Letras & Letras, Uberlandia 21 (1) 219-233, jan./jun. 2005

7

Neste aspecto é relevante o papel da atividade pedagogica que
devera fazer com que o aluno assuma esse papel social na sua relagéo com
a linguagem, dentro e fora da escola, constituindo-se em autor, ou seja,
promover a passagem da funcéo de sujeito-enunciador para sujeito-autor. E
neste momento que a reflexdo linglistico-pedagégica deve favorecer a
atuacao do professor de lingua e promover o engajamento do aluno.

No entanto, o processo ideolégico que estéa inserido na escola é que
nao permite a passagem do enunciador para o autor, fazendo com que o
ensino prescritivo da lingua se sobreponha ao descritivo, e acaba por se
preocupar muito mais com o que néo pode ser feito do que com o uso efetivo
da lingua, gerando uma cartilha de “pode-ndo-pode” e uma inseguranca no
aluno que passa a acreditar que nédo sabe a sua lingua.

O que se observa é que a escola estabelece relagcdes muito rigidas e
bem definidas, criando situa¢cdes em que o aluno se vé obrigado a escrever
limitado por padrdes previamente estipulados e crente de que seu texto sera
julgado e avaliado por um Unico leitor: o professor. E assim, ndo escreve o
que realmente acredita, mas aquilo que pensa que o seu leitor (o professor)
aprovaria, escolhendo os signos de acordo com o que seu professor espera
que ele escolha, ndo se comportando, portanto, como alguém que diz algo
por meio de seu texto, mas como alguém que repete o que lhe foi passado.
Dai nasce a confusao: ndo é o pensamento do produtor que vai ser refletido
através da lingua pelo agenciamento de um autor, mas o pensamento ditado
pelas regras da escola.

Formado professor, este aluno repete o modelo que aprendeu na
escola e segue treinando seus alunos no uso da nomenclatura gramatical e
no “pode-ndo-pode” da redacgéo.

Se compreendermos a linguagem como atividade de interacdo em
que forma e sentido séo fun¢des das circunstancias da enunciacéo e que o
produtor, operando com um conjunto de fatores, promove suas escolhas no
caédigo e decide quanto a estruturacao conceitual e formal do texto, estaremos
aptos a criar em sala de aula condices mais propicias para a producéo e
compreensao da escrita. Neste aspecto é relevante observar que para que
isso ocorra € necessario compreender a relacao lingua/pensamento. O que
implica uma insercéo do sujeito na cultura, uma posicdo dele no contexto
histérico—social, abordando a linguagem como um processo dinamico e vital
em permanente construcdo, ou seja, como um fato social.

O ensino descritivo, juntamente com o produtivo, deveriam se
sobrepor ao prescritivo, pois conhecendo e compreendendo o funcionamento
de sua lingua, em diversos niveis e em diversas situac¢des, o aluno podera
utiliza-la de maneira adequada e aumentar 0s recursos que possui, para
apropriar-se da maior escala possivel das potencialidades de sua lingua,
em toda e qualquer situagéo em que tenha necessidade dela, constituindo-
se entdo, em autor e ndo somente enunciador da fala dominante.

A criagdo de condi¢Bes de producédo mais favoraveis é uma questao
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de convicgdo do professor em determinadas concepcdes tedricas. E a
percepcdo da linguagem como atividade interacional e do texto como
resultado do trabalho do produtor sobre as circunstancias de enunciagéo
que podera levar o professor a buscar uma relagcdo mais produtiva com seus
alunos, colocando-se como interlocutor de seus textos e fazendo-se atento
as condicGes mais “naturais” de producado da escrita, posto que impedida a
intencionalidade e a perspectiva interativa ndo ha de onde partir e nem aonde
chegar, uma vez que o texto se constitui no processo de interacéo.

Desenvolver a competéncia comunicativa do aluno envolve torna-lo
consciente e atento ao processo de construcéo do texto. Nem sempre sera
possivel, na escola, proporcionar aos alunos situa¢cdes auténticas de
producdo de texto. E se a intencdo do professor é criar em sala de aula
condicdes mais apropriadas para a producdo da escrita, um fator
imprescindivel é se posicionar como leitor, e ndo como juiz.

Com estas reflexdes chegamos a conclusao de que apesar do fato
de os estudos linglisticos terem evoluido consideravelmente no plano tedrico,
a nossa pratica pedagoégica ndo caminha no mesmo ritmo, dadas as
dificuldades da aplicacéo voltada para a lingua tal como ela é: um mecanismo
vivo. Assim como na teoria chomskyana uma crianca aprende uma lingua se
atinge os requisitos: maturidade, exposicao e prontidao, também para a
pratica de um ensino de uma gramatica contextualizada, devem estar seus
aplicadores desta forma preparados.

Ha um novo tracado espistémico que constréi o conhecimento a partir
das realidades socio-culturais-regionais significando uma virada importante
na estrutura do curriculo. De modo algum se pode imaginar a escola separada
do contexto de vida de seus alunos, o que significa dizer que a sua linguagem
deve ser considerada.

Se o propdsito do ensino de gramatica sao as normas que organizam
a expressao do pensamento na lingua e a lingua € uma entidade impalpavel,
abstrata, que determina o0 pensamento, esta ndo deve ser desvinculada de
seu sujeito, pois sendo energéia, é atividade do falante e é a linguagem
deste falante que deve ser considerada em todos os seus aspectos. Cabe
ao professor de lingua conhecer a fundamentagédo tedrica que sustenta o
seu ensino, para refletir acerca de sua aplicagdo na escola. O que tem sido
feito até hoje tem sido uma mistura da gramatica tradicional e da Linguistica
moderna no ensino da gramatica, sem contudo se aprofundar na questéo
tedrica que envolve esta aplicagéo.

Ainda se observa um abismo muito grande entre os estudos
lingliisticos e os problemas praticos no ensino de lingua materna. N&o se
pode simplesmente pretender criar um manual de receitas para aplicacao,
posto que as relag6es entre teoria lingliistica, descricdo de uma lingua e seu
ensino ndo séo tdo diretas como se acreditava no passado.

Nao ha uma formula magica para resolver o problema do ensino de
gramatica na sala de aula, mas o conhecimento teérico proveniente de leituras
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especializadas, de pesquisas que levem o professor a indagacdes e reflexdes
acerca de sua pratica € um passo decisivo no processo de mudancga.
Mudanca esta que implica inicialmente uma mudanga de postura frente ao
proprio objeto de trabalho, seguida de uma modificagao nos héabitos e atitudes
docentes. Urge operar inovagdes tanto na escolha de novos contetidos como
na concepgao metodoldgica. Acompeténcia na diferenciacao e instrumentos
metodoldgicos indicara o espaco e a autonomia profissional de cada um.

Outra consideracao a ser feita é a de que, embora a Linguistica seja
uma ciéncia descritiva e ndo prescritiva, o uso descritivo ndo exclui 0 uso
prescritivo da lingua. Ha que se consultar, sim, a gramatica normativa da lingua,
mas ndo toma-la como verdade Unica e incontestavel. Numa sociedade
desigual, em que a disputa entre as classes é evidente, o ndo uso da lingua
padréo representa a alienagdo do individuo e nenhum acesso ao poder.

O ensino de lingua materna deve voltar-se para a expansao das
potencialidades do homem, tornando-o mais consciente de si mesmo e de
seu papel social. E isto s6 ocorrera, se, enquanto aluno, ele exercitar a
capacidade de criar e de buscar o conhecimento, refletindo acerca de suas
potencialidades. Neste prisma, a opcdo pelo ensino produtivo da lingua é
gue vem dar suporte ao nosso trabalho e a Lingiiistica se apresenta como
de fato deve ser toda ciéncia: eficaz e habil na constatacdo dos problemas
gue cercam os fatos de lingua numa perspectiva que alcance o aluno do
século XXI, observando as novas concepc¢des metodoldgicas e colocando
sempre 0 aluno como sujeito e protagonista da aprendizagem.

O proposito do ensino de lingua materna deve ser o de partir do
conhecimento prévio do aluno, leva-lo do senso comum ao conhecimento
cientifico, por meio de atividades que o fagcam levantar hipéteses,
comparando, analisando, aceitando ou refutando argumentos. Dessa forma,
professor e aluno interagem em busca do conhecimento, através de reflexdes,
utilizando diferentes recursos. Neste trabalho deve-se levar sempre em conta
gue a aprendizagem é um ato do aluno, isto €, que o conhecimento é fruto
de sua construcéo, e que o professor € aquele que, baseado nas teorias de
como se aprende e como se ensina, interfere neste processo de construcao
do conhecimento, desestabilizando as hipoteses falsas formuladas pelo
aprendiz, mas colocando sempre o discente como protagonista de sua prépria
aprendizagem.

Assim, o estudo da gramatica é proposto na perspectiva de sua
organizacdo estrutural, da sua tessitura na organizacdo do texto, e que
evidencia os elementos da lingua, como os operadores discursivos e 0s
itens linglisticos responsaveis pelo estabelecimento de relagbes entre a
lingua e o pensamento, de como se articulam os mecanismos e tracos
linguisticos que servem de suporte a construcao do quadro da lingua.

Ja dissemos que a boa formacao dos textos passa pela gramatica e
ndo somente porque o texto € composto por frases que tém uma estrutura
gramatical. Mas porque é na producdo linglistica que o falante joga todo o
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dominio do processo de mapeamento conceptual e de sintese textual,
dependendo, portanto, de uma “gramatica” que proceda essa organizacao.
Reiteramos que para se expressar bem em uma lingua é necessario mais
do que o dominio do modo de estruturacdo de suas frases, é preciso saber
combinar essas unidades sintaticas através de um agenciamento
sintagmatico, o que envolve a capacidade de adequar os enunciados as
situacdes, aos objetivos da comunicacéo e as condi¢des de interlocucao. E
isso tudo se integra na gramatica.

Isso implica criar uma atitude que faz do ensino da gramatica uma
procura de coeréncia: as proposi¢cdes estdo em funcéo de um significado, e
devem ser interpretadas em funcao deste significado; as escolhas linguisticas
do autor ndo sado aleatérias, mas sdo aquelas que, na sua visao, garantem a
coeréncia de seu discurso e este discurso tem uma forma na estrutura
linglistica, o que deve ser percebido pelo estudante de gramatica, ndo apenas
decorado.

Como a escrita esta intimamente associada a leitura, sdo processos
simultédneos e interdependentes, ou seja, a leitura interage na escrita e a
escrita interage na leitura, o aluno descobrird, entdo, que escrever significa
operar escolhas linglisticas de modo a expressar seu pensamento com
organizacdao, clareza e adequacéo, na modalidade escrita da lingua.

Somente encarando o0 ensino da gramatica como um processo
simultaneo e concomitante ao ensino de leitura é que a escola estara apta a
preparar o professor para desenvolver a habilidade de leitura critica no aluno,
ampliando sua capacidade de pensar e refletir, com contetidos programaticos
aprofundadores capaz de desenvolver plenamente sua competéncia
comunicativa.

Foucambert (1993: 37) sugere que as escolas deveriam transformar
os alunos em leitores e esclarece que o problema da leitura s6 sera resolvido
quando as pessoas passarem a ser leiturizadas, em vez de alfabetizadas.
Segundo este educador, o aluno deveria, desde o0s primeiros anos de escola,
ter contato com a linguagem escrita, que ndo deve ser mera transcricdo da
linguagem oral, mas sim um instrumento realmente eficaz para a reflexéo e
a manipulacéo de conceitos. O objetivo final de um ensino de lingua proficiente
deveria ser, portanto, o de formar um leitor critico capaz de ler o implicito do
texto, refletir sobre o pensamento do autor, sobre as eventuais estratégias
utilizadas por ele para mascarar seu ponto de vista. E isto s6 sera possivel
se as aulas de graméatica deixarem de dar énfase exagerada ao ensino da
nomenclatura e passarem a privilegiar a reflexdo acerca da estrutura da
lingua bem como a sua relagdo com o pensamento.

3. ALGUNS POSICIONAMENTOS

Constatamos que a pratica de leitura na escola fracassa justamente
pela forma como é operacionalizada. A leitura do texto, quando néo é pretexto
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para se ensinar gramatica normativa, é trabalhada linearmente, com a
decodificacdo de contetidos a serem avaliados. A escola ndo contribui no
sentido de explicar os usos e funcdes da escrita, além de nao estimular a
leitura de maneira conveniente. As diversidades de praticas discursivas que
caracterizam as varias formas de leitura sao, pois, reduzidas as de prestigio
na tradigdo escolar, ou seja, ndo ha uma preocupacao em preparar o aluno
para compreender as varias possibilidades de expressao linglistica nas suas
mais diversas variedades.

Tais praticas nao estdo voltadas para a concretizagcdo de um
pressuposto geral basico que é o da articulagao entre funcéo social da leitura
e o papel da escola na formacao do leitor. No lugar de se trabalhar a producao
de sentido, a critica, a interacdo, da-se espaco apenas a autoridade da voz
do professor que perpetua a escola como o lugar privilegiado do repasse do
conhecimento, compelindo o aluno a escutar, copiar e reproduzir.

O professor ndo somente ensinaria o aluno a ler (decodificar) o que
0 autor disse, mas estaria muito mais voltado para as estratégias que
propiciassem ao aluno a habilidade de ler o que o autor quis dizer. Ajudar o
aluno a desvendar o mundo por meio da leitura é proporcionar o
desenvolvimento de sua consciéncia metacognitiva, o que torna-lo-ia, além
de alfabetizado, letrado. Para desencadear esse processo, € mister que a
leitura seja para 0 aluno um processo coerente. A coeréncia resulta de uma
conexao conceitual cognitiva entre os elementos do texto e seu receptor, ou
seja, entre a escolha linguistica e a intengdo do autor que sera facilmente
compreendida a medida em que se compreende como se da o processo de
formatacdo do pensamento na lingua e esta correlacédo s6 sera possivel se
0 ensino de gramatica estiver voltado para este objetivo.

Uma pedagogia da gramatica concebida segundo estes principios
poderia reduzir consideravelmente a distancia entre as aulas de gramatica e
de producdao textual, fazendo com que o aluno comece a pensar por escrito
e ndo seja somente um mero preenchedor de folhas no exercicio de redacao
ou apenas um depositario da nomenclatura gramatical, mas que, no exercicio
da linguagem, possa realmente saber quem € o sujeito da acdo, posicionando-
se como tal.

A andlise légica deveria se fixar como exercicio de descoberta das
articulacdes comuns a linguagem e ao pensamento permitindo que se
encontre na lingua unidades e conexdes que correspondam as unidades e
conexdes do pensamento. Assim, 0 aluno sera capaz de compreender como
a mente humana estabelece conceitos, concebe idéias, formula juizos e os
encadeia em raciocinios através da lingua, que servira, entdo, como
roupagem para um pensamento que ndo pode se materializar a ndo ser
enformado na lingua.

Ha uma relacéo intrinseca entre pensamento, lingua e gramatica.
Se fizermos uma analise mais acurada verificaremos que os fatos de
linguagem receberam uma grande aten¢do por parte dos gregos, dos poetas
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aos logicos, e foram se sistematizando até se constituirem em uma disciplina
especifica: a gramatica, cuja funcdo pratica é a de descrever os fatos da
lingua. Esta gramética, por sua vez, rege ou organiza 0 pensamento, dado
que este por si s6 € uma “nebulosa.” O pensamento, portanto, ao ser
formatado na estrutura da lingua, pode ser conhecido por outrem através da
linguagem, dai a relagdo que h& entre a linguagem e a sociedade.
Consideramos, pois, este item como referencial para compreendermos a
expressao do pensamento na lingua refletindo a realidade e sua ligacao
com o ensino da gramatica, uma vez que a gramatica exerce a funcéo de
sistematizar a representacdo dessas relacdes, condensando em uma
representacdo linglistica as relagdes reais ou puramente mentais, que se
d&o entre os objetos, traduzindo-as por meio de certas relacées formais entre
os significantes que lhes correspondem.

Porque a linguagem exige e pressupde o outro é que ela é dada com
a sociedade, que, por sua vez, sé se sustenta pelo uso comum dos signos
de comunicacdo pelos seus elementos. Assim, cada uma destas duas
entidades, implica a outra. O que nao significa que lingua e sociedade sejam
isomorficas, pois suas estruturas e variagdes sao independentes, embora
alguns autores afirmem que a lingua é o espelho da sociedade, que ela
reflete sua cultura, sua estrutura social em suas particularidades e suas
variacoes.

A lingua, no interior da sociedade, pode ser encarada como um
sistema produtivo, uma vez que ela produz sentido, gracas a sua composicao
de significagdo e gragas ao cédigo que condiciona este arranjo. Ela produz
também enunciacGes gracas a certas regras de transformacéo e de expansao
formais. Consideramos, entéo, que é neste prisma que o ensino de gramatica
deve ser enfocado. Nao como algo estanque, pronto, acabado fechado em
si mesmo e imutavel, mas como uma reflexdo da estrutura de uma lingua
viva, cotidiana, que serve a toda uma sociedade. Sociedade esta que a
condiciona e estabelece como patriménio socio-cultural.

Percebendo esta relacdo da lingua com o pensamento e a sociedade
gue de certa forma condiciona e delimita o uso da lingua e enforma o
pensamento, considerando também a relagéo que existe entre o pensamento
e a realidade, posto que este é traduzido pela linguagem, entendemos o
ensino de gramatica como um trabalho fundamentado.

Constatamos, entdo, que a disciplina gramatical surge no periodo
classico como uma classificagdo que se pretende exaustiva e abrangente
dos fatos de lingua, com base em critérios, gerados em sistemas filoso6ficos
que partem de consideracgdes tedricas ou filoséficas, ndo chegando, contudo
a uma classificacdo gramatical, uma vez que ndo se investiga um dominio
circunscrito ao lingiistico. Com os gramaticos apenas é que se encontra um
plano geral de classificagcéo dos fatos lingliisticos, compondo uma disciplina
restrita e delimitada, guardando, contudo, uma heranca filos6fica que marca
as suas consideragfes até os dias atuais.
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Nesta perspectiva, a lingua € vista como produto da historia e ao
mesmo tempo condicdo de producédo da historia de um dado grupo social.
Seu ensino, portanto, ndo pode deixar de considerar 0os processos
interlocutivos que se dao no seio desta sociedade e assim, ndo pode ser
pensada, ou ensinada como produto acabado e inerte, porque conforme
enfatiza Geraldi (1996: 28), “o produto histérico de hoje é resultante do
trabalho discursivo do passado e condicdo de producéo do presente, que ao
fazer a histéria, participa da construgdo deste produto, sempre por se fazer:
inacabado e em construcéo”.

Assim, entendemos o ensino da gramatica como sendo fundamental
na compreensdo da estruturacdo do pensamento, pois as linguas séo
altamente estruturadas e através do estudo da gramatica aprendemos a
identificar e descrever suas estruturas de forma consideravelmente detalhada.

Analisando a trajetéria da disciplina da gramatica verificamos, entéo,
gue a nossa gramatica ocidental remonta a gramatica grega. O surgimento
da atividade gramatical entre os gregos foi sobretudo condicionado por uma
situacdo historica e cultural que floresceu a partir de séculos de vivéncia
intuitiva e muitos séculos de exercicio de um pensamento teérico
estabelecendo as bases para a efetivacdo de uma atividade pratica
teoricamente fundamentada.

Sendo a gramatica uma disciplina, que, pelas préprias condicées em
gue surgiu, aparece com finalidades praticas, mas assentada sobre as bases
de uma disciplinagéo tedrica do pensamento sobre a linguagem, entendemos
gue também hoje, ao proceder a sua aplicagdo ndo podemos ignorar de
modo algum o que se tornou o seu alicerce: sua configuragéo teorica.

O ensino de gramatica na escola, deve, portanto, se espelhar na
prépria marcha da instituicdo da gramatica: partir de um esforco de analise
do pensamento conceptual, dar uma atencao significativa aos fatos de
linguagem para se chegar ao condicionamento lingliistico necessario a
manifestacdo do pensamento através da lingua.

N&o se chega ao pensamento simplesmente pelo conhecimento da
nomenclatura. Questionando problemas da relagédo entre a linguagem e o
pensamento, constréi-se uma teoria do conhecimento, ainda que com
objetivos tedricos, mas que certamente desencadeardo uma pratica
sistematizada e formalizada dando corpo ao conteido de nosso ensino: as
formas de organizacdo do pensamento que s6 pode se materializar através
da lingua.

Pensar por escrito e falar com seguranca, eis as maiores dificuldades
de nossos alunos que o ensino de gramatica, conforme tem sido ministrado,
nao tem conseguido solucionar com eficiéncia.

N&do basta simplesmente estudar gramatica para se expressar
satisfatoriamente. Ha que se compreender a linguagem como atividade mental
qgue realiza o pensamento pela agdo da lingua. Vislumbramos, entdo, a
necessidade premente de se estabelecer no ensino de lingua materna este
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elo de ligacdo. E necessario compreender como se processa a passagem
da idéia a forma para que a sistematizacdo de seu estudo seja realmente
eficiente.

Antes de se colocar no curriculo escolar a disciplina “Lingua
Portuguesa”, que seja feita uma reflexdo acerca de seu verdadeiro objeto e
que se pondere sobre 0s reais objetivos que se pretende alcancar com seu
ensino. Que ndo se confunda objetivos especificamente pedagdégicos, com
aqueles meramente normativos ou basicamente tedricos, mas que se tenha
em vista o carater dinamico da lingua, como um fato social, sem perder de
vista a prdépria histéria da normatizacéo da gramatica, que se prestou a fins
diversos que ndo o corrente em nossos dias.

O trabalho com a gramatica deve estar em harmonia com a realidade,
realidade esta que ndo pode ser conjectural, mas baseada na experiéncia
lingliistica daquele que ja conhece a lingua em sua modalidade oral, contudo
necessita dominar sua modalidade escrita. O ensino da gramatica, portanto,
deve estar vinculado a realidade de cada falante, de forma a propiciar a
melhor expressdo de seu pensamento, ou seja, seu melhor desempenho
linglistico.

Os estudos da lingua, quer como manifestacdo particular de uma
gramatica universal, quer como lingua falada ou escrita, individual e irredutivel
a um modelo comum, comportam a tradicdo gramatical e conseqiientemente
a gramatica tradicional, além de outras teorias, ou seja, as gramaticas
pedagdgicas, gramaticas normativas, gramaticas descritivas, gramaticas do
tipo racional ou gramaticas gerativistas séo producdes cientificas de naturezas
diversas, que observam e analisam o fendmeno linglistico de maneira
distinta. O que significa dizer que uma néo elimina necessariamente a outra.

Ha que se admitir que muitas foram as contribuicdes da gramatica
tradicional e que suas observagfes sdo eficazes e profundas, muitas vezes
ndo reconhecidas por seus criticos, entretanto, € mister salientar que é muito
mais facil fazer criticas do que avaliar cuidadosa e criteriosamente séculos
de trabalho.

Com o avanco dos estudos da ciéncia lingliistica percebe-se que ha
uma estreita relagéo entre linguagem e ldgica, que realmente ha em todas
as linguas humanas tracos gerais semelhantes, o que ja havia sido antecipado
pelos gramaticos tradicionais, na investigagdo da gramatica universal e
retomado, posteriormente, no século XX, pelos gerativistas.

Se o0 objetivo do ensino de Lingua Materna € propiciar o melhor
desempenho linglistico do aluno, tanto oral quanto escrito, entdo o ensino
da gramatica é fundamental, pois texto e gramatica nao sao atividades que
se incompatibilizam. Muito ao contrario: para se construir um bom texto ha
gue se passar pela gramatica, considerando que os elementos que estao
inseridos dentro de um texto exercem funcBes como, por exemplo,
referenciacdo, sequenciacdo, conexdo etc.; fazem parte de uma categoria
da lingua, como substancia, qualidade etc.., 0 que significa que estao
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inseridos em um contexto gramatical. Ha que se deixar claro que no momento
da tessitura de um texto seu produtor procede a um agenciamento
sintagmatico, de maneira inconsciente, mas sustentado por uma gramatica.
O que importa € que nesta perspectiva, ha que se privilegiar a abordagem
funcional da gramatica, que trata a lingua na situacédo de produgéo, no seu
uso efetivo, ou seja, no contexto comunicativo.

Acreditamos que é possivel conciliar nas aulas de gramatica as
contribuigfes da Linglistica Moderna a gramatica normativa, entretanto, é
necessario que se conheca a bem deste ensino, o processo do que se
transformou na disciplina gramatical para que a orientacéo do professor seja
eficaz, a fim de que com este ensino, possa ser tirado o maior partido possivel
da ligacéo entre a fala do aluno ( reflexo de seu pensamento ) e situacdes
potenciais de fala, proporcionando, na escola, exercicios auténticos, evitando-
se, assim, que o professor gaste o maior tempo de suas aulas no ensino da
terminologia gramatical, em detrimento do exercicio da lingua como um
mecanismo dinamico.
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