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RESUMO: Considerando a teoria dos géneros da escola de Genebra voltada para o ensino de
lingua materna e as orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o trabalho
com a diversidade de gé€neros, este artigo busca verificar qual ¢ o espaco destinado ao género
piada em duas cole¢des de livros didaticos do Ensino Fundamental utilizadas nas escolas da
rede publica de Uberlandia - MG. Para a analise dessas duas cole¢des, consideramos o
numero de piadas que aparecem em cada livro e como esse género foi tratado pelo material
analisado. Com o intuito de verificar se o trabalho sobre o género em questao esta de acordo
com as orientagdes dos PCN e com a teoria de Dolz e Schneuwly (2004), atentamos para as
atividades oferecidas pelo material. Apds essa analise, fizemos uma divisdo dos conteudos
trabalhados, o que resultou no tratamento de leitura, de produgdo de texto e de gramatica.
Essa divisdo mostrou que os textos considerados como piada nao sdo tratados pelo material
analisado como género ou em consonancia com a proposta dos PCN, uma vez que as
atividades propostas se baseiam apenas na identificag@o e classificacdo de elementos retirados

do texto.
PALAVRAS CHAVE: Géneros textuais. Piada. Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: Considering Geneva’s school theory of genres based on the teaching of mother
tongue and the guidelines of the National Curriculum Parameters (PCN) which intend to work
with a variety of genres, this article seeks to determine, through a quantitative and qualitative
analysis, especially, the space for joke genre in two collections of didactic books of
elementary school used in public schools in Uberlandia - MG. For the analysis of two
collections, a number of jokes which appear in each book were observed, and how this genre
is dealt with in the material; if it is considered as a whole and as textual practice in context, or
if these books just work grammar subjects. After this analysis it was necessary to divide the

worked subjects, found in reading, composition and grammar subjects, which means the texts
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considered jokes are not dealt with as a whole or as a genre, according to the Dolz and
Schneuwly concept. We believe that the joke is a genre that has much to offer in the
development of communicative competence, since it contains language features that suggest
sound knowledge of the language as well as it provides time for discussion of relevant issues

that may contribute to the civic education of a student.

KEYWORDS: Text genres. Verbal jokes. Learning of Portuguese.

INTRODUCAO

Diante de pesquisas que demonstram preocupagdo com o ensino de Lingua Portuguesa
e a atual orientacdo de trabalho com géneros textuais trazida pelos PCN e por trabalhos
teoricos de especialistas, este artigo pretende investigar o tratamento dado ao género piada,
em duas colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) do Ensino Fundamental
utilizadas nas escolas da rede publica de Uberlandia, cidade localizada no Tridngulo Mineiro.

Os objetivos desta investigagdo foram i) constatar qual o espago reservado ao género
piada, ou seja, como esse material lida com a piada e quais sdo as escolhas didaticas que
subjazem o trabalho com esse género; ii) elaborar uma proposta de trabalho viavel e
significativa em torno desse género que contribua para o ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

Partimos do pressuposto de que o LDLP ndo apresenta o género piada ou o incorpora
em seu repertorio, mas desprestigia no tratamento didatico, relegando-o a uma fungao ludica,
que visa simplesmente a divertir.

O livro didatico (LD), como um dos principais instrumentos utilizados pelos
professores e alunos durante o processo de ensino-aprendizagem, tem a responsabilidade de
ser norteador da pratica docente. Por esse motivo, decidimos investigar como esse material
pedagdgico propde o trabalho com o género piada.

Optamos pelo trabalho com um género bastante popular na esfera social, mas pouco
comum na pratica didatica por acreditarmos que o apoio na teoria de Dolz e Schneuwly
(2004), que privilegia a imersao nas praticas de linguagem que correspondem a diversas
esferas da sociedade ao contexto didatico e dos pardmetros para o ensino de Lingua
Portuguesa possam favorecer o trabalho com este género no contexto em questdo. Além disso,

as piadas mostram que a lingua ndo é uma estrutura fechada e que seu funcionamento exige



uma interagdo constante entre fatores de ordem gramatical e fatores de ordem cultural,
ideologica e cognitiva.

Outro fato que muito nos direcionou para o estudo da piada e que nos permitiu olhar
para esse género com uma visao além do puro entretenimento foi considerar, como Possenti
(1998), que as piadas constituem objetos textuais complexos e usos lingiiisticos interessantes
para serem estudados e que podem contribuir para o desenvolvimento linguistico do aluno.

Para o cumprimento dos objetivos propostos buscamos amparo tedrico nos PCN
(1998, 2000), em autores que se dedicam ao ensino de Lingua Portuguesa e aqueles que
desenvolveram estudos sobre géneros, de modo geral, ¢ sobre o género piada, de modo
especifico. Filiamo-nos, principalmente, aos estudos de Dolz e Schneuwly (2004) sobre os
géneros no ensino de lingua materna e aos trabalhos de Muniz (2004) e Possenti (2001), no
que se refere a piada. Acreditamos que a articulagdo desses pressupostos teoricos possa se
configurar como uma proposta interessante para o ensino de Lingua Portuguesa.

Para o cumprimento das metas estabelecidas, organizamos este artigo em quatro
secdes. Na primeira, apresentamos a Fundamentagdo Teorica na qual nos embasamos para
investigar os LD. Na segunda, sdo apresentados os Materiais e Métodos, espaco destinado aos
procedimentos da investigagdo. Na terceira parte apresentamos os Resultados aos quais
chegamos e seu significado em relagdo aos nossos objetivos. Por ultimo, apresentamos a
Conclusao, espago destinado aos comentarios finais sobre os resultados e sobre a pesquisa de

modo geral.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 GENEROS TEXTUAIS®: UM BREVE PERCURSO TEORICO

Pesquisas atuais t€ém direcionado o olhar para o estudo dos géneros textuais tanto no
que diz respeito a sua definicdo e caracterizacdo quanto ao seu uso em diversas praticas
sociais. Contudo, os géneros, apesar de trazerem contribuigdes significativas para varias areas

do conhecimento, ndo representam um assunto novo entre os estudiosos da linguagem

* Da teoria dos géneros de Bakhtin, desenvolveram-se duas vertentes: a teoria dos géneros de texto/textuais,
centrada na descri¢do da materialidade lingiiistica ¢ a teoria dos géneros do discurso/discursivos, com atengao
voltada para a situa¢do de produgdo do enunciado e seus aspectos socio-historicos. Optamos pelo termo género
textual para sermos coerentes com o trabalho dos autores nos quais nos apoiamos. Uma reflexdo sobre as
diferencas entre género de texto e género de discurso pode ser obtida em Rojo (2005, p. 184 - 207).



(MARCUSCHI, 2008, p.147). A discussao sobre os géneros surge dos estudos de Platdo e
Aristoteles para caracterizar obras literarias. Desses estudos emergem o que conhecemos na
literatura como epopéia, tragédia e comédia. Mas, com o desenvolvimento da ciéncia da
linguagem, o termo género se consagra no campo linguistico com os estudos do russo Mikhail
Bakhtin, mais especificamente com seu trabalho “orientag¢ao dialdgica do discurso”. Para esse

autor,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais
da lingua mas acima de tudo, por sua constru¢do composicional. (BAKHTIN, 2003,
p. 261)

Assim, podemos dizer que os géneros estao presentes em toda atividade comunicativa
humana, representando as formas de dizer e de se comunicar em cada situacao especifica. Por
isso, ainda segundo o autor, os géneros sdo tipos relativamente estaveis* de enunciados, pois
a0 mesmo tempo em que necessitam ser estaveis para serem reconhecidos e utilizados, estao
sujeitos a transformacdes conforme a necessidade do tempo e das praticas sociais em que se
encontram. Os géneros sdo, portanto, praticas soOcio-comunicativas construidas
historicamente, influenciados por fendmenos sociais e dependentes da situagdo comunicativa
em que sdo enunciados.

Segundo Bakhtin (2003, p. 268) os géneros “refletem de modo mais imediato, preciso
e flexivel todas as mudangas que transcorrem na vida social” e podem ser distinguidos de
acordo com trés critérios: conteldo ou tema, que sdo os contetidos que se tornam
comunicaveis através dos géneros; estilo verbal, que sdo as configuragdes linguisticas
especificas, tragos da posi¢ao enunciativa do locutor e da forma composicional do género; e
estrutura composicional, que s3o os elementos das estruturas comunicativas e semidticas
compartilhadas pelos textos que pertencem ao género.

Marcuschi (2008, p.164) elenca outros fatores que podem servir para a
identificacao/caracterizacdo dos géneros, como: a) forma estrutural; b) proposito
comunicativo; ¢) conteudo; d) meio de transmissdo; e) papéis dos interlocutores; e f) contexto
situacional. Os critérios arrolados pelo autor nos fornecem mais informagdes para identificar
um género, considerando que o lugar onde este se realiza, a relacdo estabelecida entre os

interlocutores e o contexto no qual o género esta inserido, por exemplo, podem contribuir para

4 Grifo do autor.



a configuragdo de um ou outro género. Desta forma, “o que constitui um género ¢ a sua
ligagdo com uma situagdo social de intera¢do, e ndo propriedades formais” (RODRIGUES,
2005, p.164). Mas, isso ndo significa que os aspectos formais devam ser descartados, pois
pode haver géneros que apresentem algum desses aspectos como determinante na sua
caracterizagdo como, por exemplo, o género piada, que se diferencia de outros géneros
“humoristicos” ou “chistosos” pelo trago narrativo (MUNIZ, 2004, p. 99). Portanto, ndo se
trata de privilegiar ora uma caracteristica ora outra, pois ¢ o conjunto de caracteristicas
contextualizadas no texto e fora dele que nos fornecera dados suficientes para a classificagao
de determinado género.

Podemos considerar a teoria dos géneros textuais uma evolucao no conceito de texto
que eleva a linguagem a incumbéncia de ser moldada as praticas sdcio-comunicativas por
meio dos géneros. Essa nova maneira de se pensar a linguagem fornece campo a diversos
trabalhos sobre esse assunto e faz com que surjam varias teorias e “escolas” acerca desse

tema. Algumas dessas escolas sdo apresentadas por Marcuschi (2008, p.152):

[.  Perspectiva socio-histérica e dialogica (Bakhtin);

II.  Perspectiva comunicativa (Steger, Giilich, Bergmann, Berkenkotter);

III.  Perspectiva sintémico-funcional (Halliday);

IV.  Perspectiva sociorretorica de carater etnografico voltada para o ensino de segunda
lingua (Swales, Bhatia);

V. Perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolingiiistico e atencao
didatica voltada para a lingua materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly);

VI.  Perspectiva da andlise critica (N. Fairclough; G. Kress);

VII.  Perspectiva sociorretdrica/socio-historica e cultural (C. Miller, Bazerman, Freedman);

Considerando que ha, portanto, variadas possibilidades de tratamento dos géneros, este
estudo filia-se, principalmente, a teoria de Dolz e Schneuwly (2004) e a perspectiva
bakhtiniana de lingua, o que significa entender a linguagem como fendmeno dialégico por
natureza, socio-historicamente determinada. Em outras palavras, a teoria de géneros
desenvolvida para o ensino de lingua materna considera a linguagem como um processo

interativo, determinado pelos integrantes e construido no decorrer da historia.

1.2 A VISAO DOS PCN



Os PCN (1998, p. 19) preconizam que o dominio da linguagem e o dominio da lingua
sdo condigdes para a plena participagdo social. E, pois, por meio desses dominios que as
pessoas se comunicam, compartilham visdes de mundo, experiéncias, produzem cultura e sdo
capazes de transformar sua realidade. Com isso, cabe a escola, responsavel por desenvolver
esses dominios, agir comprometidamente com a democratizagdo social e cultural em prol da
cidadania para garantir aos alunos os saberes lingiiisticos necessarios para uma vida social
ativa e responsavel. Nesse sentido, para agir, compreender e mudar a sociedade em que se
vive € preciso conhecer, produzir e interpretar textos nas mais variadas situacdes.

Ao se referir a textos nas mais variadas situagdes, torna-se sintomatica a referéncia a
teoria dos gé€neros textuais nesse documento norteador, pois essa declaracdo faz alusdao aos
géneros de texto. Outros conceitos que contribuem para um arcabougo que sustenta essa
alusdo sdo trazidos pelos PCN, a saber, a intertextualidade como a relagdo continua dos textos
uns com os outros e a atividade discursiva como “dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, um determinado contexto historico ¢ em determinadas circunstancias de
interlocu¢do.” (p.27). Tendo em vista os conceitos acima, os textos se organizam, segundo os
PCN (1998), em fungdo das intengdes comunicativas, as quais geram usos sociais que as
determinam.

Assim, o conceito de género emerge dos principios considerados ao se tratar do termo
texto. Os PCN o definem como determinados historicamente, constitutivos de formas
relativamente estaveis de enunciados e disponiveis na cultura. O documento ainda caracteriza
os géneros, a exemplo de Bakhtin (2003), de acordo com tré€s elementos: conteudo tematico, o
que ¢ ou pode tornar-se dizivel por meio do género; construgdo composicional: estrutura
particular dos textos pertencentes ao género; estilo: configuracdes especificas das unidades de
linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de

seqliéncias que compdem o texto etc.

A nogdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em niimero quase ilimitado. (PCN, 1998, p.22)

O trabalho com os géneros ganha for¢a a medida que os PCN argumentam que um
ensino pautado na analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —
ndo contribui para o desenvolvimento da competéncia discursiva e, portanto, ndo atende as

demandas sociais de niveis de leitura e de escrita. Por isso, a unidade de ensino deve ser o



texto e o objeto o género, pois este € o texto moldado a condigdes de producao e recepgao de
uma situacgdo especifica ao qual o falante recorre em todos os momentos de interagao verbal.
Os géneros constituem-se, assim, formas de comunicacdo pré-definidas e,
praticamente, ilimitadas que correspondem a finalidades, épocas e culturas diferentes e
especificas. Entdo, que géneros ensinar? Sobre essa questdo, os PCN orientam que os textos a

serem selecionados

sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o
exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a frui¢ao
estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada. (PCN, 1998, p.24)

Isso significa dizer que os géneros a serem ensinados precisam corresponder as necessidades
de comunicacdo e de desenvolvimento da leitura critica do aluno, ou seja, devem ser
privilegiados géneros de textos que aparecem com maior freqiiéncia na realidade social do
aluno.

Considerando as necessidades comunicativas dos alunos e a orientacao de que o texto
deve ser tomado como unidade de ensino, os PCN estabelecem que as atividades curriculares
em Lingua Portuguesa correspondam a uma pratica constante de escuta e de leitura de textos
orais e de textos escritos como também de producdo de textos orais e escritos que, por meio
da andlise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos devem permitir a expansdo e

construcdo de instrumentos que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva.

A atividade mais importante, pois, ¢ a de criar situacdes em que os alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando
atengdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
lingiiisticos, levantando hipdteses sobre as condi¢des contextuais e estruturais em
que se ddo. E, a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre os textos que escutam
ou léem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando
essas intuigdes: uma atividade metalingiiistica, que envolve a descri¢do dos aspectos
observados por meio da categorizagdo e tratamento sistematico dos diferentes
conhecimentos construidos. (PCN, 1998, p. 28)

O que fornece sentido ao processo de ensino/aprendizagem sdo as atividades
direcionadas para a analise linguistica e reflexdo do funcionamento da linguagem e o ensino
de gramatica articulado a essas praticas e ndo a memorizagao de nomenclaturas e exercicios
de reconhecimento.

Os PCN ainda tecem consideracdes sobre o ensino das variedades linguisticas

adequadas, considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de produgdo as diferentes



situagdes comunicativas, extinguindo-se, assim, a ideia de certo e errado. Os parametros
ressaltam, ainda, que a comunicacdo eficaz ¢ aquela que se adéqua as circunstincias de uso da
linguagem e ndo a que se centra em apenas uma variante, a padrao.

Assim, os PCN organizam os contetdos de Lingua Portuguesa em torno de dois eixos
basicos: 1) uso da lingua oral e escrita; b) reflexdo sobre a lingua. Esses eixos se
esquematizam da seguinte forma USO—REFLEXAO—USO, o que significa entender que
tanto do ponto de partida como o de chegada do ensino ¢ a producdo/compreensdo de
discursos, o que significa dizer que os eixos oferecem um tratamento ciclico, pois de modo
geral, os conteudos sdo os mesmos ao longo da escolaridade € o que varia € apenas o grau de
aprofundamento e sistematizagao desses contetidos.

Segundo os PCN (1998, p. 35), os contetidos que constituem o eixo USO dizem
respeito aos aspectos que caracterizam o processo de interlocugdo. Sao eles:

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constitui¢do do contexto de producao, representacdes de mundo e interagdes sociais:
. syjeito enunciador;

. interlocutor;

. finalidade da interacao;

. lugar e momento de producao.

3. implicac¢des do contexto de produ¢do na organizagdo dos discursos: restrigdes de contetido
e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.

4. implica¢des do contexto de produ¢do no processo de significagao:

. representacdes dos interlocutores no processo de construcao dos sentidos;

. articulagdo entre texto e contexto no processo de compreensao;

. relagdes intertextuais.

Os conteudos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sobre os do eixo USO, referem-se
a construcao de instrumentos para analise do funcionamento da linguagem em situagdes de
interlocu¢do, na escuta, leitura e producgdo, privilegiando alguns aspectos lingiiisticos que
possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito. Sdo eles:

1. variagdo lingiiistica: modalidades, variedades, registros;
2. organizagao estrutural dos enunciados;

3. 1éxico e redes semanticas;

4. processos de construgdo de significagio;

5. modos de organizacao dos discursos.



1.3 OS GENEROS NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Dolz e Schneuwly sdo os expoentes da teoria dos géneros sob a perspectiva do ensino
de lingua materna. Eles seguem a posi¢ao bakhtiniana de que a comunicagao se torna possivel
através de formas pré-definidas e estaveis de textos que funcionam por intermédio entre
enunciador e destinatario. Esses textos que possibilitam a comunicacdo por serem moldados
com caracteristicas particulares e em situagdes de comunicagdo especificas sdo os géneros.

Com base nessa posi¢do, Dolz e Schneuwly (2004, p. 23) constroem o conceito de
género como instrumento mediador entre objetos especificos socialmente elaborados e o
individuo que sobre ele age, ou seja, o instrumento passa a ser o fim que se quer atingir, mas
“didatizado” para que primeiramente haja sua apropria¢do. Isso significa que pensar o género,
pratica sdcio-comunicativa, como objeto de ensino ¢ criar um elo direto entre aprendizagem e
finalidade, o que agrega sentido ao processo de ensino/aprendizagem.

Sendo assim, aprender a se comunicar significa incorporar os instrumentos que
permitem realizar uma a¢do num dado contexto especifico, ou seja, aprender a falar €, para os
autores, apropriar-se de gé€neros. Essa afirmag@o pode parecer incoerente se pensarmos que
falamos e escrevemos sem a consciéncia de que dominamos diversos géneros, mas isso €
explicavel se pensarmos que esses instrumentos dos quais nos apropriamos antes e durante o
letramento estdo presentes em todas as situacdes cotidianas em que estamos inseridos. Por
isso, deve haver um ensino sistematizado do maior nimero possivel de géneros, pois € isso

que fard com que o aluno desenvolva sua capacidade comunicativa oral e escrita.

Na ética do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia concreta para os
alunos. Em relagdo a extrema variedade das praticas de linguagem, os géneros
podem ser considerados entidades intermedidrias, permitindo estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas. Assim, o trabalho com os géneros dota os
alunos de meios de analise das condi¢des sociais efetivas de produgdo e recepcao
dos textos. Fornece um quadro de analise dos conteudos, da organizagdo do conjunto
do texto e das sequéncias que o compdem, assim como das unidades lingiiisticas e
das caracteristicas especificas da textualidade oral. (ver supra). Dadas essas
caracteristicas (reconhecidas empiricamente, acabadas etc.) o género se integra
facilmente em projetos de classe e permite, por isso, que se proponham aos
aprendizes atividades que, a um sé tempo, sdo especificas e fazem sentido (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.172)

Os géneros sdo tomados como “praticas sociais de referéncia” para a aprendizagem em
um sentido além do reprodutivo, que objetiva compreender as particularidades do
funcionamento da linguagem no que concerne as praticas sociais de linguagem e as atividades

de linguagem que, segundo Bronckart, sdo
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decompostas em agdes ou estruturas de comportamento ndo diretamente articuladas
aos motivos, mas orientadas por objetivos intermedidrios que advém da vontade
consciente e que implicam uma representagao de seu efeito no ambito da cooperagao
e da interagdo sociais. (Bronckart, 1996 apud DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 73)

Os procedimentos, no que se refere a teoria de Dolz e Schneuwly para o ensino de
géneros, levam em consideracdo tanto a linguagem escrita quanto a oralidade e consistem em
criar situagdes reais com contextos que possibilitem a aprendizagem dos elementos
constitutivos do género e suas situagdes de producao e recep¢ao. O procedimento
desenvolvido pelos autores para o ensino de género ¢ denominado sequéncia didatica.

As seqiiéncias didaticas sao um conjunto de atividades escolares organizadas de forma
sistematica em torno do género que se pretende ensinar. Desse modo, por meio das atividades
da seqiiéncia didatica, os alunos conhecem e estudam os géneros textuais enquanto praticas de
linguagem historicamente construidas, objetivando que ao final de cada seqiiéncia eles sejam
capazes de se apropriarem das dimensdes particulares de cada género. Essa construgdo se
torna possivel devido a “interagdo de trés fatores: as especificidades das praticas de linguagem
que sdo objeto de aprendizagem; as capacidades de linguagem dos aprendizes; e as estratégias
de ensino propostas pela seqiiéncia didatica” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

O esquema abaixo representa o que os autores denominam de sequéncia didatica:

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica (Dolz e Schneuwly, 2004, p.98)

Modulos

. N ~ )
Apresentacdo PRODUCAO PRODUCAO
da situacdo INICIAL FINAL

_

Como pode ser visto, sdo quatro as partes que compdem a seqiiéncia didatica:
apresentacao da situagdo, producdo inicial, desenvolvimento de modulos e produgao final.

A primeira etapa, a apresentacdo da situacdo, ¢ o momento em que os alunos sdo
apresentados a proposta do projeto de comunicagdo. Ela tem a fun¢do de apresentar o projeto
coletivo de produ¢do de um género que tenha um problema de comunica¢do bem definido,
bem como fazer com que os alunos percebam a importancia do que sera trabalhado.

A segunda parte da seqiiéncia didatica ¢ a produgdo inicial, que representa o primeiro

contato dos alunos com o género proposto e fornece, como resultado, o que os alunos ja



11

sabem e o que ainda precisam aprender, funcionando, assim, como uma espécie de guia
norteador das atividades a serem desenvolvidas, uma vez que sdo evidenciados, nesse
momento, os pontos fortes e fracos dos alunos.

Na terceira etapa, os modulos, o professor trabalha com os “problemas” que surgiram
na producdo inicial. Desse modo, a seqiiéncia didatica parte do complexo para o simples, da
producdo inicial aos mddulos — cada um trabalhando para desenvolver alguma capacidade
necessaria ao dominio de um género, para depois retornar ao complexo, a producdo final. Os
modulos devem abordar os problemas de niveis diferentes: representacdo da situacdo de
comunicagdo; elabora¢do dos contetidos; planejamento do texto e realizacdo do texto; os
professores devem variar as atividades e exercicios, propondo atividades de observacao e de
analise de textos (tomando exemplos auténticos do género como referéncia), atividades
simplificadas de producdo de textos e elaboragdo de uma linguagem comum.

No decorrer das atividades dos modulos, os alunos aprendem a falar sobre o género,
adquirem vocabulario especifico e internalizam as regras do género. Com isso, ¢ possivel
listar essas regras e esse vocabulario para auxiliar na produgao final. E também nessa etapa da
sequéncia didatica que questdes relacionadas a gramatica, a ortografia e a pontuagdo sao
trabalhadas com os alunos, com o intuito de atenuar problemas e esclarecer duvidas, pois
acreditamos, assim como os autores, que a aprendizagem desses aspectos da lingua ¢é
conquistada na constancia de sua utiliza¢do, ou seja, falando e escrevendo.

A produgdo final ¢ a finalizagdo da seqiiéncia didatica, que oferece a oportunidade aos
alunos de porem em pratica os instrumentos elaborados em cada médulo. Essa etapa permite
ao aluno avaliar seu proprio processo de aprendizagem, uma vez que 0s objetivos a serem
atingidos foram indicados, além de controlar seu proprio comportamento enquanto produtor
de textos, o que, vale ressaltar, confere autenticidade e autonomia a producao.

Na produgao final ¢ realizada, também, uma avaliacao do tipo somativo. Os elementos
trabalhados em aula devem servir como critérios de avaliacio de modo que permita a
intervengdo nos pontos essenciais supostamente aprendidos pelos alunos ao longo da
seqiiéncia. A elaboragdo dos critérios de avaliagdo também permite observar as aprendizagens
efetuadas e planejar a continuagdo do trabalho assim como o retorno a eventuais pontos mal
assimilados. A producao final tem como resultado o projeto em equipe anteriormente
elaborado no inicio da sequéncia e o cumprimento dos objetivos tracados acerca do género.

A seqiiéncia didatica tem, portanto, como finalidade ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo uma comunicagdo mais fluida e adequada a situagdo. As

seqliéncias servem como uma forma de acesso as praticas de linguagem novas ou nao
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dominadas, por isso esse trabalho se realiza sobre os géneros que o aluno ainda ndo domina.
Por fim, a sequéncia didatica visa a promover os alunos a uma proficiéncia dos géneros e das
situacdes comunicativas que lhes correspondem por meio de intervengdes que favorecam esse
ensino.

Apresentado o procedimento de ensino, ¢ relevante ressaltar alguns desdobramentos e
principios para o trabalho didatico. Primeiro, devemos considerar que a transposi¢do de um
género para o contexto da escola objetiva finalidades precisas de aprendizagem, que sdo de
duas espécies: “aprender a dominar o género (...) e desenvolver capacidades que ultrapassam
o género e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes.” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.80). Segundo, a transposi¢ao do género para outro lugar social do
que foi originado transforma-o inevitavelmente, pois sua fun¢do muda. “Quando um género
textual entra na escola, produz-se um desdobramento: passa a ser, a0 mesmo tempo, um
instrumento de comunicagdo ¢ um objeto de aprendizagem” (p. 179), por isso os autores
esclarecem que se torna necessario criar situacdes que correspondam ao género de maneira
mais proxima da realidade possivel para que a atividade seja coerente com os objetivos.

Aos géneros transformados para atender a fins didaticos, Dolz e Schneuwly elaboram
o conceito de modelos didaticos de géneros. Os modelos didaticos explicitam o conhecimento
subentendido do género e compreende trés principios em interacdo continua no trabalho
didatico (p.81): principio da legitimidade, que sdo os saberes tedricos ou elaborados por
especialistas; principio de pertinéncia, que corresponde as capacidades dos alunos, as
finalidades e aos objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem; e o principio de
solidarizacdo, que trata de tornar coerentes os saberes em funcdo dos objetivos visados. Esses
trés principios constituem a formacdo do objeto na escola e ndo podem ser tomados
independentes um do outro.

Com base nessa triade, Dolz e Schneuwly (2004, p. 82) ainda apresentam duas
caracteristicas do modelo didatico, uma constitui 0 modelo que orientara as intervengdes dos
professores e a outra ¢ o modelo que evidenciara as dimensdes ensinaveis, ou seja, o que pode
ser ensinado com base nesse modelo. Eles ainda destacam que dentro de cada dimensdo
ensinavel uma progressdo ¢ possivel, seja ela mais simples ou ambiciosa, ou seja, o grau de
sistematiza¢do e de complexidade do trabalho depende dos objetivos e da adequacao ao nivel
dos alunos, sendo que o mesmo género pode ser trabalho vérias vezes.

A partir do que foi dito até o momento, ¢ possivel estabelecer uma articulacdo entre os
PCN e a teoria dos géneros de Dolz e Schneuwly, pois parece haver alguns pontos de

confluéncia determinantes que unem essas duas propostas. Com relacio aos PCN, Rojo
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(2008, p.93), afirma que “embora nao indiquem fontes de conceitos didatizados, revozeiam
tanto as teorias textuais como a obra bakhtiniana e a abordagem didatica de géneros textuais.”

Para melhor visualizar essa confluéncia, Rojo elabora o seguinte quadro, reproduzido abaixo.

Tabela 01 - Pontos de convergéncia entre os PCN e a teoria dos géneros

dentro de
tematica,

Os textos organizam-se sempre
certas restricbes de natureza
composicional e estilistica, que o0s
caracterizam como pertencentes a este ou
aquele género. Desse modo, a nogao de
género, constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de ensino. (PCN, 1998,
p- 23

Todos esses trés elementos — o contetdo
temético, o estilo e a construcédo
composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade
de determinado (a) esfera/campo da
comunicagao. Evidentemente, cada
enunciado particular ¢ individual, mas cada
esfera/campo de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (Bakhtin, 1952-
53/1979: 262)

Ao tomar a lingua materna como objeto de
ensino, a dimensdo de como 0s sujeitos
aprendem e de como 0s sujeitos desenvolvem
sua competéncia discursiva ndo pode ser
perdida. O ensino de lingua portuguesa deve
se dar num espaco em que as praticas de uso
da linguagem sejam compreendidas em sua
dimensdo historica e em que as necessidades
de andlise e de sistematizacdo teodrica dos
conhecimentos linguisticos decorram dessas
mesmas praticas (PCN, 1998, p. 34).

As praticas de linguagem implicam
dimensdes, por vezes, sociais, cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem
numa situacdo de comunicacdo particular.
Para analisa-las, as interpretacbes feitas
pelos agentes da situacdo sdo essenciais.
Essas  interpretacbes  dependem  da
identidade social dos atores e das
representacdes que eles tém dos usos
possiveis da linguagem e das fungbes que
eles privilegiam de acordo com sua
trajetdria. Nesse sentido, as préticas sociais
“sao o lugar de manifestacdes do individual e
do social na linguagem”. (Bautier, 1995:p.
203) (Schneuwly & Dolz, 1997: 72-73).

(ROJO, 2008, p. 93)

Outras interseccoes entre os PCN e a teoria dos géneros com propositos didaticos sao
as consideragdes acerca da diversidade de géneros que podem e devem ser trabalhados e a
forma de organizacdo ciclica do processo de aprendizagem elaborado por ambos tanto pelos
PCN quanto pela teoria dos géneros. Essa organizacdo ciclica do processo de
ensino/aprendizagem corresponde, nos PCN, a articulacdo dos eixos de uso e de reflexdo da
seguinte maneira USO—REFLEXAO— USO e no procedimento da sequéncia didatica que

segue os seguintes passos: produ¢do, modulos e produgdo.
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O eixo de uso proposto pelos PCN corresponde, dessa forma, ao momento inicial da
situacdo proposta ao aluno e ao momento final do balango e utilizagdo dos instrumentos
aprendidos, ao passo que o eixo da reflexdo corresponde a toda modularizacdo em que
acontecem as atividades de andlise linguistica. Podemos esquematizar o ciclo para melhor
visualiza-lo: eixo de uso: produgdo inicial — eixo de reflexdo: modulos nos quais se

trabalham caracteristicas linguisticas e analises —eixo de uso: producao final.

1.4 O GENERO PIADA’

O humor é uma atividade ou faculdade humana cuja importincia se deduz de sua
enorme presenga ¢ disseminagdo em todas as areas da vida humana, com fungdes
que ultrapassam o simples fazer rir. Ele ¢ uma espécie d’e arma de dentncia, de
instrumento de manutengdo do equilibrio social e psicologico; uma forma de revelar
e de flagrar outras possibilidades de visdo do mundo e das realidades naturais ou
culturais que nos cercam e, assim, de desmontar falsos equilibrios. (TRAVAGLIA,
1990, p. 55)

Ao ouvirmos, lermos ou contarmos uma piada identificamos que se trata de uma
composi¢do com o intuito de nos fazer rir. Mas, esse € o unico género que objetiva o riso?
Pensando que a resposta para essa questdo seja negativa, percebemos que muitos textos que
tomamos por piadas podem nao sé-lo. Por esse motivo, faz-se necessaria a defini¢do e a
caracterizagdo desse género.

Para Costa (2008), o género piada (ou anedota) funciona como um texto andénimo
caracterizado por uma histéria curta de final surpreendente, contada para provocar risos.
Possui tematica bastante variada, que reflete e refrata a sociedade por aludir a conteudos
reprimidos. A piada, para esse autor, depende de técnica, caracteristica linguistica ou
controvérsia de pontos de vista para causar o humor e possui um ponto de vista implicito a ser
descoberto pelo leitor e pode ser lida de duas maneiras diferentes, o que salienta a
caracteristica constitutiva do género, a ambiguidade. Outra caracteristica marcante desse
género ¢ a condensagdo, pois dela também pode resultar o sentido duplo ou o deslocamento
de sentido, o que incorre na quebra da exigéncia discursiva dos textos chamados “sérios”.

Romao (2001) caracteriza a piada com enfoque em seu funcionamento, no “como”

desse género, valendo-se de vérias teorias, dentre elas: teoria da incongruéncia, teoria da

bissociagdo, teoria dos frames e conceito de disjuntor.

> Em Ottoni (2007, p. 83), é possivel encontrar uma caracterizagio do género animado piada visual.
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Na teoria da incongruéncia, obtém-se o humor quando ha uma discrepancia entre o
, o . , , .

que ¢ esperado e o que, de fato ocorre, entendendo que ‘aquilo que ¢ esperado’ como aquilo
que foi consagrado pelo uso. Dai se afirmar que o humor “pode ser obtido através da quebra
da convencionalidade.” (TAGNIN, 2005, p. 247). Alguns termos equivalentes a
“incongruéncia” trazidos por Romao sdao: conflito, inconveniéncia, inadequagao,
deslocamento, desvio, ruptura, incompatibilidade e tensdo. Segundo essa autora, a
incongruéncia € o dpice do texto cdmico, o qual caminha ndo para uma resolucdo, mas sim

para a compreensao da incongruéncia, da qual posteriormente decorre o riso.

Na medida em que apontam para a contradi¢do (incongruéncia), estes elementos sdo
ambiguos (no sentido de equivocos, incertos, vagos) e, conforme VOESE (1900:8) o
texto apresenta ‘tragos comuns ao discurso que circulam na sociedade, mas apontam
na direcdo oposta ao convencional.” Assim, a incongruéncia no comico tem relagio
direta com a quebra de regras do codigo social de determinado povo: por esta razdo,
ha piadas que s6 sdo compreensiveis para o povo que (re)conhece tais regras.
(ROMAO, 2001, p. 33)

Conclui-se, ainda segundo Romao, que no texto cdmico ha uma ruptura do sentido do
texto causado por algum tipo de inadequagdo, fato explicavel devido ao sentido do texto fazer
parte de regras que constituem o senso comum.

Sobre a teoria da bissociacdo, Romao aponta o que Koestler (1964) afirma ser o ato
criativo de pensar em dois planos: combinar duas matrizes cognitivas sem qualquer relagio
entre si para, posteriormente, acrescentar uma nova matriz que incorpore as estruturas
anteriormente separadas. Isso quer dizer que a bissociacdo ¢ uma situacdo ou ideia ligada a
duas matrizes cognitivas incompativeis e excludentes que causam o surgimento de uma

terceira, a qual ¢ denominada de matriz da incongruéncia.

A associagdo mental é, para nds, uma maneira habitual de agir (‘negro’, além de
associar-se com ‘branco’ também se associa com ‘escuro’, ‘noite’, ‘sombra’), ao
contrario, o ato bissociativo consiste em combinar dois codigos diferentes e em
viver varios planos ao mesmo tempo. (...) E é a interag@o entre esses dois contextos
de associag@o — que excluem um ao outro — que produz o efeito comico. (Koestler,
1980 apud ROMAO, 2001, p. 38)

Por frame, entende-se o conhecimento de mundo internalizado, “um feixe estruturado
e formalizado de informago semantica inter-relacionada”. (Raskin, 1985 apud ROMAO,
2001). Esse conceito diz respeito ao conhecimento do significado das coisas, dos eventos e
procedimentos que abrangem todos os sentidos relacionados a um elemento. Por exemplo,

quando a palavra “fumaga” ¢ citada, automaticamente, os conhecimentos relacionados a esse
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elemento sdo ativados, como fogo, polui¢do, queimadas, incéndio, intoxicagdo, etc. Pode-se
dizer que os frames sdo responsaveis por respostas coerentes ao evento fumaga, como se
filtrassem os elementos improprios.

A partir da teoria de frames, Raskin (1984, apud ROMAO, 2001, p. 45) estabelece
condigdes para que um texto seja caracterizado como piada. Sdo elas: o texto tem de ser
compativel com dois scripts diferentes; esses dois scripts devem ser opostos no sentido de
termos opositivos como possivel/impossivel, bem/mal, real/irreal, etc. Esses conceitos de
oposi¢ao servem para facilitar a identificagao dos Scripts necessarios a piada.

Uma segunda proposta de Raskin para o estudo da piada ¢ a de que o texto

corresponda a um script geral, cuja organizagao geral do texto estipula:

i. Uma mudan¢a do modo bona-fide de comunicagdo para o modo ndo bona-fide de
contar piadas;

ii. O texto ser intencionalmente uma piada;

iii. Haver dois ‘scripts’ parcialmente sobrepostos e compativeis com o texto;

vi. Haver uma relagdo de oposigao entre os dois ‘scripts’;

v. Haver um gatilho, 6bvio ou implicito, desviando de um ‘script’ para o outro.
(Raskin, 1987 apud ROMAO, 2001, p. 46)

A primeira condigao trazida pelo autor explicita que a piada faz com que aceitemos
temporariamente um modo de comunicag¢do ndo confidvel a fim de reconhecer os dois scripts
presentes no texto e atingir seu objetivo de riso. Isso significa que aceitar o modo de
comunicac¢do nao confiavel implica o conhecimento de ambos os lados, interlocutor e locutor,
de que a natureza daquele evento comunicativo nao ¢ “séria”.

A superestrutura da piada, proposta por Raskin, apresenta um novo elemento ja
anteriormente mencionado, o gatilho ou disjuntor (elemento nimero v). Esse novo elemento
¢, segundo o autor, o mecanismo responsavel pela mudanga de script e pelo resultado dessa
mudangca, e isso € possivel por se tratar de um elemento polissémico. O gatilho €, entdo, um
elemento ambiguo que constitui a base da incongruéncia e faz surgir o terceiro script.

Apresentamos a seguir uma piada usada por Romao com as devidas “divisdes” dos

elementos esquematizados.

Um brasileiro pergunta a um portugués:
- Por favor! O senhor viu alguém dobrando esta esquina, agora ha pouco?
- N&o, senhor. Quando aqui cheguei, ela ja estava dobrada...
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Tabela 02 - Funcionamento da piada, de acordo com Romao (2001).

Termo ou idéia A: “dobrar” 3° FRAME AXY (ruptura do

) . determinismo
(termo comum aos dois frames iniciais)

e o imprevisivel

1° FRAME AX 2° FRAME AY

e abissociacéo

(Frames de origem ambos previsiveis)

Termo A em AX: “dobrar Termo A em AY': “dobrar

(aesquina) contornar um | (algo/um objeto) Idéia incongruente: Alguém
ponto” (contornar a esquina, | Torcer/virar um objeto, torcer/virar a esquina, para
virar para a rua provocando uma dobra”. provocar uma “dobra” ou para
perpendicular a que era Circunstancia Y “torna-la esquina” (o que fica

seguida). Circunstancia X, | caracteristica do termo A, | tautoldgico).
caracteristica do termo A, | neste frame: admite voz
neste frame: “virar a passiva.

esquina” deve ser
considerada uma expressao
ndo apassivavel.

Disjuntor Y

“A esquina ja estava dobrada”

(ROMAO, 2001, p.56)

Como podemos perceber, nesta piada, dois frames previsiveis de origem sdo
acionados no texto, sendo que o termo do qual surgem os frames ¢ “dobrar”. No primeiro
frame, a interpretagdo ¢ automaticamente condizente com o contexto de “dobrar a esquina”
que, apos se ‘“colidir” com o enunciado com fun¢do de disjuntor “j4 estava dobrada”
imediatamente aciona o segundo frame. H4, nesse momento, uma sobreposicdo dos dois
frames que resulta no surgimento do terceiro frame, que ¢ o da incongruéncia. Desse modo, o
elemento incongruente ¢ o fato de alguém torcer, fazer uma dobra em uma esquina.

Apesar de Romao (2001), apresentar um estudo amparado por outros autores, ainda
nos falta uma caracterizagdo textual do género piada. Assim, tentaremos construir os
contornos do género com base nos critérios elencados por Marcuschi (2008), Muniz (2004) e
Possenti (1998).

Para Muniz, a estrutura textual da piada ¢ determinante para a caracterizagdo do
género, uma vez que ¢ por meio dela que os géneros humoristicos melhor se diferenciam. A
estrutura da piada ¢, pois, constituida inerentemente pelo tipo narrativo. Geralmente apresenta
forma de didlogo precedido por uma contextualizacdo do lugar, tempo e identidade
social/cultural dos personagens. A fun¢do primeira do género seria, ainda segundo a autora, a
de fazer rir, de divertir o interlocutor, mas haveria uma funcao velada que poderia ser a de

denunciar praticas discriminatorias ou mesmo perpetud-las.
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No que se¢ refere ao conteudo veiculado, Possenti (1998) afirma que as piadas

carregam discursos controversos, polémicos que podem ser sobre

sexo, politica, racismo (e variedades que cumprem um papel semelhante, como etnia e
regionalismo), canibalismo, instituigdes em geral (igreja, escola, casamento,
maternidade, as proprias linguas), loucura, morte, desgragas, sofrimento, defeitos
fisicos (para o humor, sdo defeitos inclusive a velhice, a calvicie, a obesidade, 6rgaos
genitais pequenos ou grandes [...] (p. 25-26)

e o fato desses temas serem difundidos pelo género caracterizam-no como transgressor.
Possenti ainda faz uma classifica¢do linguistica das piadas em: fonoldgica, morfologica,
lexical, metalingiiistica, sintatica, sociolinguistica/variagdo linguistica, inferéncia,
pressuposi¢do, tradugdo, contra-ideologia, sentido independente do falante, discurso nao
obvio, déixis e conhecimento prévio. Embora algumas dessas classificacdes possam ser
problemadticas, como a do sentido independente do falante que sugere um sentido pré-
existente, observada por Muniz (2004), ndo discorreremos a favor ou contra (d)essas
definigdes.

Os papéis desempenhados pelos interlocutores também sao um dos critérios para se
definir um género. Sobre essa caracteristica, Muniz (2004, p. 118) afirma que a piada ¢
constituida por vozes e as praticas sociais que existem em nossa sociedade, por isso a
dificuldade de “distinguir até que ponto é o personagem, o narrador ou a sociedade falando,
uma vez que todos esses fatores encontram-se radicalmente interligados neste género™.

O contexto de pratica da piada ¢é, segundo Marcuschi (2008, p. 196), o dominio
discursivo do lazer. Ja para Costa (2008), esse género se enquadra no dominio do cotidiano.

A piada nio possui um unico meio de transmissido, podendo circular tanto na oralidade
quanto na linguagem escrita em meios de comunicagdo diversos, livros, televisao, radio,
revistas, etc.

Resumindo as caracteristicas do género piada, temos:

- Sao textos que apresentam formas diversas de condensagao;

- Possuem estrutura narrativa;

- Geralmente apresentam discurso direto — didlogo — precedido de contextualizagdo;

- Possuem grande variedade linguistica;

- Apresentam temas diversos: demanda varias relacdes intertextuais

- Cumprem o propoésito primeiro de divertir, mas também podem ter como fungao,

criticar, manter relagdes de poder e difundir preconceitos;
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- Possuem uma carga de sentidos multiplos: isso torna possivel a quebra de expectativa
no fechamento do texto, quando o leitor opta por escolhas ambiguas e deslocamento
de sentido no tratamento de temas cotidianos e/ou polémicos;

- Sao transmitidos por via oral ou escrita;

- Circulam em espagos informais em que héa intimidade entre os participantes ou
espacos em que ha abertura para descontragao;

De modo geral, se partirmos do conceito de que todo texto €, antes de uma construcao
lingliistica, uma a¢do comunicativa social, portanto, um género, ndo hd por que negar a
autenticidade da piada como género, seja ela manifestagdo oral, seja escrita.

Considerando o que foi dito até o momento, interessa-nos, neste artigo, analisar como
os LD lidam com o género piada. Assim, guia-nos para este trabalho a seguinte questdo: o LD

explora as multiplas possibilidades de analise oferecidas pelas piadas?

2. MATERIAL E METODOS

Para investigarmos o espaco que os LD do Ensino Fundamental dedicam ao género
piada, selecionamos duas cole¢des adotadas pela rede publica de ensino da cidade de
Uberlandia-MG. Esse material foi selecionado tendo como critério Unico o fato de ser
utilizado pelas escolas publicas.

As colegoes escolhidas foram Colegdo 1: Projeto Arariba: Portugués/obra coletiva,
desenvolvida e produzida pela editora Moderna. Editora responsdvel Aurea Regina
Kanashiro. 1* Ed. Sdo Paulo, 2006. Vol. 5% 6% 7% e¢ 8 séries, PNLD 2008/2009/2010 e
Colegéo 2: Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
4* Ed. Editora Atual, Sao Paulo, 2006. Vol. 5% 6% 7* e 8" séries. PNLD 2008/2009/2010 e
representam um total de oito LD, quatro de cada colecdo, que foram submetidos a dois
diferentes tipos de analise: a quantitativa e a qualitativa. No primeiro tipo de andlise,
levantamos a quantidade de textos considerados como piadas de acordo com a caracterizac¢do
aqui defendida. A segunda, anélise qualitativa, baseou-se no tratamento didatico desenvolvido
com esses textos, que foram agrupados conforme os aspectos que objetivavam ensinar leitura,
producado textual e gramatica.

Algumas questdes auxiliaram na analise dos textos encontrados. Foram elas: a) Com
que finalidade os autores recorrem as piadas?; b) Que tipo de piada é preferido pelo LD?; c)
As piadas sao usadas visam somente a diversdo?; d) Ha atividades de analise linguistica que

privilegiem as caracteristicas do género?
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A analise das piadas foi realizada, portanto, com bases nas atividades propostas para
cada texto. Observamos se essas atividades ofereciam espago para a reflexdo sobre a lingua,
se o ensino subjacente a essas questdes eram mais prescritivo, descritivo ou produtivo e se o
conceito de género estava implicito nesse trabalho, o que significa considerar as

caracteristicas gerais e especificas do género dentro de um contexto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Das duas colecdes analisadas, a Coleg¢ao 1 ndo apresentou, nos volumes destinados ao
Ensino Fundamental, nenhum exemplar do género piada, ao passo que a Cole¢do 2
apresentou um total de 16 piadas, sendo que 7 estdo presentes no volume da 6° ano®, 2 nos
volumes de 7° e 9° ano e cinco estdo presentes no volume do 8° ano.

Percebemos, com isso, que o ano que inicia o a segunda fase do Ensino Fundamental
(6° ano) favoreceu o trabalho com a piada, o que se comprova pela quantidade de piadas
apresentadas e pelo trabalho com aspectos do ensino de leitura. Por outro lado, a série que
encerra o Ensino Fundamental desfavoreceu quantitativa e qualitativamente o género ja que as
duas piadas que aparecem se voltam para o ensino de gramatica.

As piadas encontradas na Cole¢do 2 ndo sao trabalhadas em um todo ¢ ora se
associam a leitura (5 piadas, 4 no 6° ano ¢ 1 no 9° ano) e a produgdo de texto (1 piada no 6°
ano), ora se associa a analise gramatical (12 piadas, 3 no volume do 6° ano, 2 nos volumes do
7° e 9° ano e 5 no 8° ano). No volume do 6° e do 9° ano houve a coincidéncia de uma piada
ser enquadrada tanto no ensino de gramatica como no de leitura, por isso o total de piadas
(16) ndo confere com o total de aspectos observados (18).

Dessa forma, as piadas encontradas se prestaram mais ao ensino que ao divertimento
por si, o que parcialmente se contrapde a nossa hipotese.

O grafico e a tabela abaixo apresentam os dados acima mencionados.

Tabela 03 — Numero de piadas nos LD analisados

Ano | N°dePiadas | Leitura | Producdo de texto | Gramatica

6° 7 4 1 3
7° 2 0 0 2
8° 5 0 0 5

6 Embora os livros que compdem nosso material de analise ainda apresentem a nomenclatura “série”, optamos
pela nomenclatura mais recente, “ano”.
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9° 2 1 0 2
Total 16 5 1 12

O assunto predominante nas piadas encontradas ¢ a relagdo pai/filho, assunto que
consideramos interessante de se abordar devido ao inicio da adolescéncia e ao estreitamento
ou afastamento dessa relagdo durante esse periodo. Outros temas que também recorrem nas
piadas encontradas sdo criangas, turistas e loucos, personagens, cuja imagem social ¢
claramente definida por meio de esteredtipos, o que constitui uma das matérias-primas do
género piada.

Percebemos, de modo geral, que o tratamento das piadas no LD ndo privilegia as
particularidades do género como, por exemplo, os meios de producdo e recepgdo, a origem da
duplicidade de sentido e a critica que muitas vezes estad velada no humor, o que resulta numa
utilizagao superficial da piada enquanto género.

Os LD, portanto, usam esse género de maneira rasa e sem proposito, limitando-se,
pois, a atividades de identificacdo de elementos do texto como se esse tipo de atividade
contribuisse para o desenvolvimento da proficiéncia na lingua. A piada constitui-se, assim,
como mero suporte de informagdes a serem extraidas para se trabalhar determinado contetido
previamente definido pelos autores do LD.

A seguir, discorremos sobre como a colegdo aproveita as piadas para o ensino de

leitura, de produgdo de textos e de gramatica.

3.1 As piadas no ensino de leitura

Como demonstrado na Tabela 03, as 5 piadas encontradas na colegdo 2 associam-se ao
ensino de leitura e apresentam questdes gerais de interpretacdo dos textos, ou seja, nao
aprofundam os assuntos nem desenvolvem uma discussao critica acerca dos acontecimentos e
das relagdes presentes no texto. H4 poucas atividades de identificacdo de elementos, o que ¢
positivo, pois esse tipo de atividade pouco contribui para a formagao do aluno.

A substituicdo de termos € outro tipo de atividade que pode ser bastante proveitosa,
mas que nesse caso nao foi significativa, uma vez que esse tipo de atividade possui sentido
apenas quando dela decorre um exercicio reflexivo para explorar as possibilidades de

sentidos, o que ndo ocorreu.
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Nota-se, portanto, que a grande preocupagao das atividades apresentadas pelo LD ¢
verificar se o aluno € capaz de compreender o texto o suficiente para responder as questdes
propostas.

A seguir, apresentamos e comentamos uma piada com as respectivas atividades

trazidas pelo LD.

Piada 1

E tinha aquele professor de gramatica que gostava de falar direitinho, um portugués limpo, a
prontncia bem-caprichada, os termos bem-escolhidos. Ao ouvir as girias que os filhos usavam, ficou
escandalizado e pediu:

- Eu queria pedir um favor, pode ser?

- Claro, papai.

- Por favor, ndo falem duas palavrinhas: uma ¢ “cafona” e a outra ¢ “careta”. Esta bem?

- Tudo bem, papai. Quais sao as palavras?

(Ziraldo. As anedotinhas do Bichinho da Macé. 14 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1988, p.8)

1. A graca da anedota esta na falta de entendimento entre pai ¢ filhos.
a) Por que o pai ndo queria que os filhos falassem cafona e careta?
b) Como os filhos entenderam o pedido do pai?

2. A giria € uma espécie de modismo lingiiistico, que geralmente dura um tempo curto. Se, entretanto,
ela persistir, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua e deixa de ser giria. A palavra cafona, por
exemplo, foi uma giria muito utilizada na década de 1970.

a) Levante hipoteses: Com que sentido provavelmente o pai entendia a palavra cafona? Que outro
termo da giria de hoje vocé empregaria no lugar de cafona?

b) A palavra careta vem sendo empregada ultimamente na giria de alguns grupos sociais. Com que
sentido provavelmente o pai a entendia? Que outra palavra da giria poderia ser empregada no lugar
dela?

3. Converse com seus pais ¢ seus avos e informe-se sobre quais girias eram utilizadas no tempo em
que eles eram criancas e adolescentes. Anote-as em seu caderno ¢ leia-as para a classe e ouga as
anotacdes de seus colegas.

A primeira questao refere-se a interpretagao geral da piada, corresponde a checagem
de compreensao do texto. A atividade 2 apresenta um objetivo interessante que € o de levar o
aluno a levantar hipoteses, exercicio diretamente ligado a compreensdo/interpretacdo e a
formacdo de opinido baseada em dados. A terceira e ultima atividade, que propde uma
pesquisa, além de estimular o enriquecimento do vocabulario dos alunos, mostra a eles a
dinamicidade da lingua que se transforma com o tempo ¢ com o uso. Outro traco marcante
nesta piada e que constitui seu tema € o trabalho com a variante social, porém nao ha questdes

sobre a adequacdo dessa variante a diversos contextos. Essa contextualizacdo Unica da

" CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. 4* Ed. Editora Atual, Sdo Paulo, 2006. PNLD 2008/2009/2010. Vol. 6°
ano, p. 50.
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variante padrdo como a fala de um “professor - gramatica que gostava de falar direitinho”
atribui um valor negativo a variante. Isso significa que em vez de conscientizar os alunos
sobre a adequagdo e inadequacdo das variantes em consondncia com o contexto de uso, a
atividade contribui para perpetuar preconceitos linguisticos.

Com base na piada acima, ¢ possivel propor algumas atividades aos alunos que
coloquem em discussdo mais que o sentido humoristico do texto. Nesse sentido, poderia ser
foco de debate o tema da piada - a variedade linguistica ¢ a adequagdo de sua utilizagdo para
quebrar a cristalizacdo de “certo” e “errado” na lingua. Outra sugestdo de atividade também
possivel e valida ¢ a realizacdo de uma pesquisa para saber quais girias sao mais usadas em
cada grupo social. As palavras pesquisadas poderiam, depois, substituir as girias da piada e
explorar os sentidos decorrentes dessa mudanga como, por exemplo, se € possivel identificar
quem e que profissdo teria o pai representado na piada (se as girias fossem outras) e

atividades de observancia da estrutura, fun¢ao e lugar de realizacdo do género.

3.2 As piadas no ensino de producdo de textos

Apenas uma atividade de produgdo de texto relacionada com o género piada foi
apresentada pela cole¢do. A atividade integra o encerramento de uma sequéncia de atividades
com historia em quadrinhos e consiste em transformar uma piada nesse outro género a partir
dos passos descritos pelo LD. Se por um lado, o exercicio ndo estimula a criatividade do
aluno, pois na medida em que relega a ele apenas a tarefa de desenhar, priva-o de uma
abordagem mais rica. Por outro lado, a atividade ¢ interessante porque oferece ao aluno a
oportunidade de lidar com dois géneros distintos, apesar de ndo ser tdo produtiva para
nenhum dos géneros, uma vez que nao ha um cuidado na caracterizacdo e diferenciacdo dos
géneros em foco, o que contribui para o tratamento de ambos como sendo iguais quando, na
verdade, ndo o sdo.

Um esbogo de como a producao de texto poderia ser mais produtiva seria um trabalho
em separado com cada género e suas caracteristicas, sempre tomando textos auténticos, ou
seja, textos reais, como referéncia, para depois produzi-los, compara-los e transformé-los em
situacdes comunicativas diferentes, avaliando as semelhancas e diferencas entre os dois
géneros e entre os textos produzidos e os de referéncia. Dessa forma, os alunos poderiam lidar
com os proprios textos em atividades de “troca” das producdes e ainda trabalhar a

compreensao do texto do outro.
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3.3 As piadas no ensino de gramatica

No que se refere ao ensino de gramatica, a piada se configura apenas como um
pretexto para o ensino da classificacao e da nomenclatura de elementos gramaticais, uma vez
que ndo ¢ proposta pelo livro nenhuma atividade de reflexdo sobre como esses elementos
contribuem para a configuracao do género.

Como exemplificagdo, separamos duas piadas com suas respectivas atividades

propostas pelo LD.

Piada 2°:

O professor pergunta ao Pedrao:

- Diga ao menos quantos 0ssos tem o cranio humano.

- Nao me recordo, professor, mas tenho-os todos na minha cabega...

(Donaldo Buchweitz, org. Piadas para vocé morrer de rir. Belo Horizonte: Leitura, 2001, p.
81)

a) A que o pronome 0S se refere?
b) O pronome minha ¢ um pronome substantivo ou um pronome adjetivo?

Piada 3:
E a nova freguesa da quitanda perguntou ao dono:
- As coisas que o senhor vende duram?
- Ah, devem durar muito, madame. Os fregueses ndo voltam nunca.
(Ziraldo. As anedotinhas do Bichinho da Maca. Sao Paulo: Melhoramentos, 1988, p.23-4)

Observe as palavras freguesa e fregueses.
a) De que substantivo elas derivam?

b) Esse substantivo € concreto ou abstrato?
¢) Por que a anedota causa riso?

O texto, portanto, ndo ¢ tratado como unidade e o género como objeto de ensino, pois
o papel do texto se restringe a “carregar” o conteudo a ser ensinado, que €, por vezes,
ortografia, andlise morfoldgica e sintatica em contextos ndo particulares em relacdo ao género
e que sdo abordados com uma tendéncia de ensino mais prescritiva que descritiva ou
produtiva, ligada, intrinsecamente, a concep¢do de linguagem como expressdo do
pensamento. (TRAVAGLIA, 2008, p. 38).

Nao se trata de uma militdncia por este ou aquele tipo de ensino, uma vez que
entendemos que todos eles (o prescritivo, o descritivo € o produtivo) possuem objetivos

definidos e, portanto, aspectos positivos. Afirmamos, no entanto, que dentro da perspectiva do

¥ CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. 4* Ed. Editora Atual, Sio Paulo, 2006. PNLD 2008/2009/2010. Vol. 6°
ano, p. 187.
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ensino baseado no texto/género, o tipo produtivo €, categoricamente, cumpridor dos fins
visados: aprender novas habilidades linguisticas. Por isso, reafirmamos que o género ndo ¢
valorizado enquanto pratica socio-discursiva circunstanciada no tratamento oferecido pelo
LD. Com isso, as questdes trazidas para abordar as piadas sdo cansativas ¢ ndo acrescentam
nada ao trabalho com a lingua e a falta de leitura critica significa, lamentavelmente, a perda
de uma oportunidade para discutir temas importantes que contribuem para a formacgao cidada
do aluno — aspecto tao relevante na atualidade.

Sendo assim, o fato do género trabalhado ser uma piada ndo ¢ significativo para a
aprendizagem de leitura, de produgdo ou de gramatica visto que ela poderia ser substituida por
qualquer outro género ou qualquer outro tipo de texto. A analise de hipoteses e de sentidos
multiplos que, de acordo com os PCN, centram o ensino de Lingua Portuguesa praticamente
ndo tem lugar. Assim, a colegdo 2, que apresenta as piadas analisadas, ndo aproveitou as
possibilidades que esse género fornece e continua oferecendo uma visao rigida e equivocada
dos preceitos gramaticais.

Pensando nos resultados de nossa andlise e em maneiras de contribuir favoravelmente
para o género piada dentro do contexto didatico, propomos, a seguir, ¢ com base no que Dolz
e Schneuwly (2004) entendem por sequéncia didatica, uma possibilidade de anélise do género
que pode ser viavel para o trabalho do professor em sala de aula.

Para elaborar nosso modelo didatico da piada, definimos, primeiramente, algumas
dimensdes ensindveis e objetivos do género.

Dolz ¢ Schneuwly (2004, p. 60) classificam a piada como pertencente a0 dominio
social de comunicagdo, correspondente a cultura ficcional cuja capacidade de linguagem
dominante é a “mimesis da agdo através da criagdo da intriga no dominio do inverossimil” e
que pertence a ordem do narrar.

Pensando nisso e nas definicdes que apresentamos, estabelecemos os objetivos para o
trabalho com esse género. O objetivo global da insercao dos géneros na escola consiste na
aquisicdo de condutas de linguagem inseridas em um contexto bem definido. Os objetivos
gerais para o trabalho didatico com a piada sdo: a) desenvolvimento das capacidades de
leitura; b) desenvolvimento das capacidades de escrita; ¢) tomada de consciéncia da
relevancia da intertextualidade; d) aproximagao com a lingua por meio da percepcao de sua
dinamicidade (variacdo linguistica, desusos, niveis de adequagdo, etc); e) aprender o tipo
textual narrativo; f) explorar a multiplicidade de efeitos de sentido; g) aprender a lidar com a

ambiguidade e com outros recursos (jogos fonologicos, morfologicos, lexicais, etc.).
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As dimensdes ensinaveis do género piada que podem ser tomadas como instrumentos
de aprendizagem sdo as situacdes de comunicacdo, as relagdes intertextuais, a estrutura
narrativa, os efeitos de discurso bem como as relagdes existentes dentro dele, a quebra de
sentido e a ambiguidade. Como Dolz e Schneuwly atestam, cada uma dessas dimensdes pode
se desenvolver em uma sequéncia, ou ainda, fazer parte de uma sequéncia de um projeto
maior. Porém, ¢ preciso sempre ter em mente os objetivos aos quais se pretende chegar antes
de elaborar uma sequéncia.

Elaboramos, entdo, com base em Dolz e Schneuwly e nos PCN, um esbo¢o de uma
sequéncia possivel para trabalhar o género piada. Reconhecemos nossos limites em tal
trabalho por ndo estarmos inseridos em um contexto escolar com alunos e dificuldades reais.
Entretanto acreditamos que essa proposta possa ser valida para se comecar a pensar nas

possibilidades de trabalho com esse género.

Tabela 04 — Organizagdo de sequéncia didatica: a piada no Ensino Fundamental

OFICINAS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

Apresentacao da
situacao

- Despertar a curiosidade pelo
género escolhido, motivando-
0s.

- Apresentar aspectos que
podem ser aprendidos no/sobre
o0 género.

- Sensibilizacdo da variedade
lingiiistica.

- Explicitar o lugar do género
na vida social e as implicagdes
possiveis de seu dominio.

1. Apresentacdo de uma piada de tema a
escolher.

2. Discussdo sobre a finalidade da piada.

3. Discussao sobre o tema da piada.

4. Formulagao de questdes sobre o tema.

5. Discussdo da estrutura textual da piada.

6. Apresentacao de outras piadas com
caracteristicas diferentes (particularidades do
texto).

Produgao inicial

- Observar a capacidade dos
alunos e suas dificuldades a
fim de definir os aspectos dos
géneros que serdo objeto de
ensino/aprendizagem.

- Estimular a criatividade.

1. Produgdo de uma piada. (Nesse momento, ¢
bom frisar que ndo vale apenas escrever
alguma piada conhecida.)

2. Apresentacdo de algumas produgdes.

3. Avaliagdo coletiva.

Oficina 1
Estudo do tema

- Eleger temas para a leitura e
producdo de piadas.
- Desenvolver a leitura critica.

1. Elencar os temas possiveis e escolher alguns
mais interessantes para discutir.
2. Discussdo acerca do tema.

Oficina 2
Caracteristicas
da piada

- Identificagdo de
caracteristicas gerais do género
piada.

- Aprender as caracteristicas
por meio de atividades
especificas.

1. Discussdo da situagdo em que a piada se
realiza.

2. Apresentacdo de uma piada para
identificag¢@o de caracteristicas.

3. Identificacdo das mesmas caracteristicas em
outras piadas.

3. Atividade do tipo textual narrativo.

4. Explorar os efeitos de sentido das escolhas
estilisticas da piada, considerando as
caracteristicas globais e particulares daquele
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exemplar.

- Conscientizar que na lingua
ha varias combinagdes de
palavras e de sentidos.

- Aprender combinagdes

1. Exposi¢ao e conceituacdo da homonimia.
2. Pesquisa em piadas selecionadas de
homonimos.

3. Listagem dos homonimos encontrados.

Oficina 3 ambiguas e como utiliza-las 4. Atividade com frases ambiguas para se
Caracteristica | em textos de humor. selecionar o sentido.
marcante: a - Conscientizar que esse 5. Exercicio com frases para se criar
ambiguidade | recurso linguistico nao é ambigiiidade.
adequado aos outros géneros. 6. Reescrita de algumas piadas selecionadas na
pesquisa com o intuito de retirar o efeito de
humor.
7. Andlise da reescrita.
- Ampliar a leitura da piada, 1. Apresentacdo de piadas que contenham
construindo uma leitura intertextualidade como ponto de partida para a
Oficina 4 referenciada. compreensao.
A leitura além | - Aprender a distinguir a 2. Atividade de pesquisa para compreender a
da piada intertextualidade. piada.

- Conscientizar da importancia
da leitura e da
intertextualidade na
compreensao.

3. Exercicio com outras piadas.
4. Discussao dos exercicios.

Producao final

Apresentacao
oral em festival
de humor/piada

- Produzir uma piada.

- Discutir os aspectos da piada
produzida.

- Avaliar as aprendizagens
efetuadas ao longo da

1. Produzir uma piada utilizando o que foi
aprendido.

2. Apresentagdo para a classe.

3. Discussdo/avaliacao coletiva das produgdes
para selecionar as que participardo do

na escola ou sequéncia. festival/mural.
construgdo de 4. Avaliagao dos progressos realizados.
mural 5. Apresentagdo para a escola.

- Aprofundar temas.

Desdobramentos

- Explorar os temas de outras
formas.

- Aberturas na sequéncia para
trabalhar problemas
relacionados com a escrita.

Como dissemos, esta ¢ uma proposta bastante geral para ilustrar que o trabalho com

base na sequéncia didatica ¢ possivel e que estd proximo dos PCN, que defende que

constantes produgdes e leituras sdo o que levam o aluno a se desenvolver.

4. CONCLUSAO

A partir da discussdo teorica realizada no primeiro momento deste artigo ¢ da andlise
dos LD, ¢ possivel fazer alguns comentarios sobre o espago das piadas no material em
questdo. Assim, a analise de duas colegdes bastante diferentes, apesar de parecer uma
amostragem relativamente pequena, nos forneceu dados suficientes para tragar um panorama

das piadas.
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Constatamos que o fato de uma das cole¢des ndo apresentar a piada como um dos
géneros dos LD e a outra apresentar, mas com um trabalho ainda mecanicista de classificacao,
memorizacdo e aplicacdo de regras, que foge aos preceitos dos PCN e da teoria dos géneros
textuais, significa que o espaco desse género ¢ restrito e desprestigiado pelo contexto escolar.
O que torna esse desprestigio ainda mais evidente ¢ a observagdo de que unidades destinadas
ao trabalho com o humor estdo presentes em ambas as colegdes. Entdo, se o livro abre espago
para o humor, por que nao abre para a piada, um género humoristico? Podemos construir
hipoteses acerca dessa questdo. A primeira delas baseia-se na proposta acima que
apresentamos, talvez o nao trabalho com a piada se justifique pela falta de um estudo mais
elaborado que mostre as possibilidades e relevancias de se ensinar com/sobre esse género,
pois afinal as discussdes e publicacdes sobre o humor e o ensino ainda sdo poucas € muito
recentes. Uma segunda hipotese ¢ considerar que ha outros géneros mais relevantes para o
ensino que este aqui defendido, mas esta esbarra na defesa da diversidade genérica defendida
pelos PCN, além de ser improvavel conceber que em quatro anos de escolarizacdo nao haja
um espaco para um género tdo abrangente com relagdo aos recursos da lingua/linguagem.
Outras hipdteses sdo possiveis como, por exemplo, a lentiddo imanente do processo de
mudanga de qualquer pratica que esteja fortemente consolidada como ¢ o caso dos exercicios
gramaticais descontextualizados, que resistem ha décadas de pesquisa, teorizagdo e pratica
mais desenvolvida da ciéncia da linguagem e o ensino.

O que nos resta diante de tantas davidas ¢ aprofundarmos cada vez mais nos estudos
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, visando desenvolver teorias, métodos, propostas e
procedimentos que melhor atendam as necessidades comunicativas dos alunos em um
trabalho que construa uma unidade de sentido na sua realizagao.

Estamos convencidos de que o ensino de lingua para ser contextualizado e coerente
com seus objetivos deve ser realizado tendo em vista os géneros textuais. Dessa forma, cabe a
escola viabilizar o acesso ao aluno a diversidade de géneros textuais, ensinar a produzi-los e
interpreta-los, pois ¢ através da constante producdo e interpretacdo desses géneros que o0s
alunos desenvolverdo a competéncia comunicativa, a reflexdo critica e, consequentemente,

participardo ativamente da vida social.
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