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RESUMO - O presente trabalho se baseia nas contribuic@es tedricas de Henri Wallon sobre
0S processos de constituicdo do eu e do outro e na importancia do educador de creche na
formacéo da criangca como um todo. Visa compreender as estratégias que as criancas utilizam
em suas interacdes, bem como analisar as inter-relagdes com os processos de diferenciacdo
eu-outro e afirmacéo do eu infantil. Participaram desta pesquisa 18 criangas, com idade entre
3 e 5 anos, e 2 educadoras de um Centro Educacional da periferia da cidade de Uberlandia-
MG. O registro dos dados ocorreu por meio de video-gravacao de interagdes entre as criancas.
Foram realizadas duas filmagens para fins de familiarizacdo com o equipamento e possiveis
ajustes e depois seis registros realizados em dias consecutivos, com excec¢do do fim de
semana, € em horarios alternados, com trinta minutos cada gravacdo. A anélise dos dados teve
inicio com a transcricdo das fitas e entdo, seguiu-se a identificacdo dos episodios de interacéo.
Foram identificados 48 episodios com predominio das estratégias de oposicao representadas
por: Disputa pelo objeto/espago/ propriedade; imposicdo do seu desejo/autoridade/lideranca;
“ndo” /colocacdo de limite; ignorar o outro; “agressdo” com gestos. ldentificamos, também,
estratégias que denotam cumplicidade/comunhdo, mistura de realidade e fantasia e seducéo.
Essas estratégias, na maioria dos episodios, foram desencadeadas pelos objetos (boneco de
jacaré, caderno e borracha) e representadas pelo pronome “minha/meu” como forma de
demonstrar propriedade e posse dos mesmos. Buscamos entdo discutir as relacdes
estabelecidas entre as estratégias utilizadas pelas criancas e os processos de diferenciacdo e
afirmacéo do eu.
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ABSTRACT - The present work is based upon the theorical contributions of Henri Wallon
about the process of the constitution of the selfs, and the importance of the kindergarten
educator in the child’s formation on a whole. Therefore, this work intends to comprehend the
strategies which the children use in their interactions and how to analyze the inter-relations
with the process of the difference between the selfs and the affirmation of the childish self.
Take place in this research 18 children aged 3 to 5 and 2 educators of a suburb educational
center in Uberlandia — MG city. The register of the data was made through video recordings
of the interactions among the children, in six consecutives days for about 30 minutes each.
The analyze of the data started with the transcription of the tapes, followed by the
identification of the interaction episodes. We identified 48 episodes, which the majority is
about the strategies of opposition represented by: Dispute for the object/space/property;
imposition of their desire/authority/leadership; “Don’t”/imposition of limits; ignoring the
other; “aggression” through gestures. We also identified strategies that demonstrate trust and
communion, a mixture of reality and fantasy and seduction. These strategies, in most episodes
were triggered by objects (toy alligator, notebook and rubber) and represented by pronoun
“my/mine” as a way to prove ownership and possession of them. In this way we try to discuss
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the established relations among the strategies used by the children and the process of the
difference and affirmation of the self.

Key-words: kindergarten; difference between the selfs; strategies which the children use in
their interactions.

INTRODUCAO

A temética desta pesquisa envolve o campo de conhecimentos que procura
compreender 0s processos de constituicdo do eu e do outro a partir de uma perspectiva
historico-cultural, representada pelo teérico Henri Wallon (2002, 1975a, 1975b, 1975¢). Este
trabalho é um recorte de um estudo mais amplo de Costa (1999, 2006), que se propde a
aprofundar as discussdes ja iniciadas, apresentando novos contornos para as interacfes
infantis com énfase nos processos de diferenciacdo eu-outro e afirmacao do eu.

E através dessa diferenciacdo que se forma o eu infantil, despertando as possibilidades
da crianca para afirmar, cada vez mais, a sua individualidade e para compreender melhor as
relacbes sociais da cultura a qual pertence. Neste sentido, a instituicdo educacional é co-
responsavel na construcdo desses processos. A educacao infantil representa um contexto de
desenvolvimento, um meio social que favorece a constituicdo da pessoa completa e concreta.

Estudar a crianga pequena numa perspectiva integradora a partir das dimensdes
afetiva, cognitiva, social e motora é pensa-la como uma pessoa que se constitui nas e pelas
interacdes com o0 meio. Esta concepgédo de pessoa walloniana € multipla, situada em contextos
e campos interativos especificos. O estudo da constituicdo do eu e do outro sob esta proposta
ocorre, portanto, numa perspectiva que considera o desenvolvimento infantil constituido na e
pela interacdo social e inserido em um contexto histérico-cultural.

O outro (parceiros da mesma idade/ adulto) participa do processo de constitui¢cdo da
pessoa, da fusdo a diferenciacdo, como co-construtor. Neste sentido € que se enfatiza a
importancia das educadoras de creche, em especial, a compreensdo das significacoes
construidas por elas a respeito das interagdes infantis.

Compreender, portanto, 0s sinais e 0s sentidos caracteristicos das primeiras
manifestacdes da diferenciacdo eu-outro, considerados como crises interpessoais vividas pela
crianga pequena, da base ao trabalho mais sensivel do educador e dos profissionais que atuam
direta ou indiretamente nas instituicdes educacionais. Permite, ainda, melhor compreenséo do
processo de desenvolvimento da crianga pequena e 0s ajudam em suas intervencdes nestes

contextos.



E necessario mencionar que esta pesquisa esta prevista para um periodo de dois anos e
objetiva compreender as significacGes construidas pelas educadoras a respeito das estratégias
que as criancas utilizam em suas interagdes (crianga-crianca / crianga-adulto), bem como
analisar as inter-relagdes com os processos de diferenciagdo eu-outro e afirmacgéo do eu. E
para tanto, apresentamos a primeira etapa deste trabalho que foi voltada para o registro e
analise das estratégias que as criancgas utilizam em suas interacdes e as inter-relacbes com 0s
processos de diferenciacdo eu-outro. A continuidade do mesmo dar-se-a a partir segundo
semestre de 2009 (PIBIC-CNPq periodo 2009/2010) com énfase nas educadoras e nas
significagBes que elas atribuem a cerca das estratégias que as criancas utilizam em suas
interacdes infantis.

Entendemos que pesquisar 0s contextos educacionais, em especial a creche, com
énfase nas interacOes das criangas voltadas para os processos de diferenciagcdo eu-outro e
afirmacdo do eu infantil, bem como o0 que as educadoras pensam sobre estes processos,
podem favorecer a formacdo da crianca de forma integradora (dimensdes afetiva, cognitiva,
expressiva/motora) e compreendé-la no contexto social em que esta inserida.

A creche é um espaco, portanto, de desenvolvimento e que contribui diretamente para
a construcdo da identidade e da autonomia das criangas, como podemos observar na
publicacdo do Referencial Nacional para a Educacao Infantil (MEC/SEF, 1998).

A seguir, reinem-se elementos sobre o histdrico da creche no Brasil, a relacdo desta
com o desenvolvimento infantil e as contribui¢fes de Henri Wallon sobre os processos de
diferenciagéo e afirmacéo do eu.

Breve histdrico do surgimento das creches no Brasil

Ao falarmos de Educagéo Infantil estamos reunindo aspectos que a ela se relacionam,
como por exemplo, educadoras, interagfes infantis, creche. Para tratarmos mais
especificamente de creche, € necessario inicialmente tracar um breve cenario de seu
surgimento. Além disso, falaremos de aspectos relacionados a legislacdo e também um breve
relato sobre o contexto do inicio da produgdo académica relacionada a Educagdo Infantil.

Segundo Kuhlmann (2000), a creche foi criada na Franca em 1844 e foi na década de
1870, devido as descobertas referentes a microbiologia que possibilitaram a amamentacéo
artificial, que a creche encontrou condi¢fes para se propagar interna e internacionalmente,
chegando também ao Brasil. Ainda no periodo do império, como idéia, a creche era
apresentada no jornal do médico Carlos Costa, A Mai de Familia, e também mencionada no

processo de criacdo da Associacdo Protetora da Infancia Desamparada. No periodo da



Republica foram criadas as primeiras instituicdes no pais. Varias instituicdes mantenedoras de
creches conviveram com profissionais da area educacional e, desde entdo incorporaram o
atendimento das criangas com idade entre 4 e 6 anos em jardins-de-infancia ou escolas
maternais.

Segundo Kramer (2006), as creches comunitarias, no Brasil, foram incentivadas pelo
UNICEF, a partir de 1979. A expansdo ocorreu na década de 1980, com 0s movimentos
sociais (associacGes de moradores, grupos de luta contra a carestia, etc.). Em resposta ao
dispositivo legal, passaram a ser assumidas pelas secretarias municipais de educacdo em
2002.

No final do século XIX houve uma propagacéo das instituicdes de Educacdo Infantil
por meio de Exposicdes internacionais. A primeira exposi¢do aconteceu em Londres em 1851,
enquanto no Brasil ocorreu em 1922, no Rio de Janeiro. Nos Congressos Internacionais de
Assisténcia a Infancia, era indicada a implantagdo de creches junto as industrias como medida
prioritaria para a regularizacdo das condicGes de trabalho, especialmente feminino. As creches
e as escolas maternais implantadas nas industrias eram consideradas uma dadiva (Palmen,
2007).

Segundo os estudos desta autora, no Brasil, a creche também teve o propoésito de
facilitar a insercdo da mulher de classe social inferior no mercado de trabalho. Na Europa as
creches vieram para atender aos apelos das mulheres que trabalhavam nas inddstrias. No
Brasil, como a industrializacdo ainda estava no inicio, essa demanda se deu primeiramente
entre as trabalhadoras domésticas.

Estas passaram a lutar por instituicbes de Educacdo Infantil, principalmente as
creches, uma vez que precisavam de um lugar para deixar seus filhos enquanto trabalhavam.
Foi devido a isto que as instituigdes se relacionaram no inicio mais ao trabalho feminino que
ao direito da crianca ao atendimento em espacos coletivos de educacéo e cuidado (Palmen,
2007).

Segundo Oliveira (1988), a creche recebeu pressdo suficiente para aprofundar a
discussao de uma proposta verdadeiramente pedagdgica e compromissada com o0
desenvolvimento total e com a construgdo de conhecimento pelas criangas pequenas, quando a
classe média foi procurar atendimento para os seus filhos.

Ainda sobre a influéncia da classe média, segundo Kuhlmann (2000), o atendimento
das criangas em creches passa a ganhar uma legitimidade social para além de sua destinacdo
Unica aos filhos dos pobres. Como exemplos desse fato o autor cita: o programa dos Centros

de Convivéncia Infantil, para o atendimento dos filhos de servidores publicos no Estado de



Sdo Paulo, em varias secretarias; a conquista de creches em universidades publicas; a
reivindicacdo em alguns sindicatos operarios e do setor de servi¢cos, como bancarios,
jornalistas, professores. Anteriormente ndo se imaginava que mulheres de outra condi¢do
social pudessem querer trabalhar quando fossem mées, e, caso isso ocorresse, a solugédo
deveria ficar no &mbito do doméstico, do privado.

A busca por creches e pré-escolas pode ser explicada pela inser¢cdo da mulher no
mercado de trabalho e também por uma movimentacdo ao redor da infancia com relacao as
necessidades sdcio-educativas e, em vista disso enxergando-a de uma nova maneira, COmo
portadora de especificidades (Palmen, 2007).

Para Oliveira (1994), o surgimento das instituicGes pre-escolares aconteceu no século
XVIII em resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-tratos de criangas pequenas cujos
pais eram trabalhadores de fabricas, fundi¢cdes e minas criadas pela Revolucgdo Industrial na
Europa Ocidental. Para a elite do periodo ndo seria bom para a sociedade educar as criangas
pobres. Alguns reformadores protestantes, opondo-se a ideologia do periodo, defendiam a
educacdo como um direito universal. Ainda assim, aos mais pobres era destinada a educacéo
da piedade.

Ainda a respeito das instituicdes pré-escolares, segundo Kuhlmann (2001) apud
Palmen (2007), em 1899 aconteceram as primeiras propostas destas instituicdes no Brasil.
Neste ano foi fundado o Instituto da Protecdo e Assisténcia a Infancia — IPAI, no Rio de
Janeiro, que depois se espalhou pelo pais. Além disso, foi inaugurada a primeira creche para
filhos de operarios, a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, também no Rio
de Janeiro.

Rosemberg (1995) destaca que especialmente apds a Il Guerra Mundial, a educacéo e
0 cuidado da crianga pequena passaram a ocorrer também fora do ambiente familiar. As
criangas pequenas, independentemente do aspecto econdmico, eram destinadas a compartilhar
experiéncias educacionais com seus companheiros de idade, sob responsabilidade de um
especialista, em creches, maternais e jardins-de-infancia. Observa-se que houve um
desprendimento da responsabilidade familiar para com a educacdo e o cuidado da crianca,
passando estes a esfera das politicas publicas, isto é, familia e Estado dividiriam a
responsabilidade quanto ao bem-estar da crianca através de ac6es complementares.

Na Constituicdo Brasileira a creche foi inserida no capitulo da Educacéo e dos Direitos
Humanos. Com relagdo a este ultimo, a creche foi reconhecida como um direito do
trabalhador de assisténcia aos seus filhos e também como um direito da crianca (Palmen,

2007). Além da Constituicdo Brasileira, outros documentos tiveram importancia quanto a



formalizacdo da politica educacional, na qual se encontra a Educacao Infantil, podendo ser
citados: o Estatuto da crianca e do Adolescente, de 1990; a publicacdo do MEC, “Politica
Nacional de Educacéo Infantil”, em 1994; a sancdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(Lei n. 9.394/96), que engloba a Educagéo Infantil como parte da primeira etapa da Educacéo
Basica.

Para Nunes (2005), o ECA surgiu como uma proposta de reordenamento do
atendimento destinado a crianca e ao adolescente, firmada em uma extensa politica de
direitos, fundada em uma jungdo entre politicas setoriais de salde, educacdo, moradia e
trabalho. Busca oferecer as criangas e adolescentes perspectivas de uma convivéncia familiar
e comunitaria a partir das suas necessidades, agora relacionadas a uma politica
descentralizadora, coordenada pelos municipios e subjugada aos novos mecanismos de
controle social, como por exemplo, os controles de direito e os conselhos tutelares.

A autora acrescenta que o reconhecimento da crianca e do adolescente como sujeitos
de direitos, como pessoas em condicdes proprias de desenvolvimento, representam uma das
mudancas propostas pelo ECA. Esta mudanca modifica 0 método de atendimento da crianca e
do adolescente. Como sujeitos de direitos ndo podem ser caracterizados como objetos de
acoes disciplinares ou repressivas que violem os direitos humanos. A crianca de 0 a 6 anos de
idade tem como direitos fundamentais: a educacdo, a cultura, o esporte e o lazer. Eles
envolvem de forma direta o Estado, principalmente no que diz respeito ao direito a
atendimento em creches e pré-escolas.

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, caberiam as
creches e pré-escolas o atendimento em educacdo infantil, no que se refere ao
desenvolvimento intelectual, social e emocional. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (1998) evidencia que os cuidados essenciais associados & sobrevivéncia e ao
desenvolvimento da identidade da crianca devem ser atendidos pelas instituicfes de Educacgéo
Infantil (Bogus et al., 2007).

De acordo com Amorim, Vitoria & Rossetti-Ferreira (2000), a promulgacdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e o novo Plano Nacional da Educagéo, em elaboracéo,
representam avancos na legislacdo sobre Educacdo Infantil, onde estd estabelecido o
atendimento de criancas de 0 a 3 anos em creches e de 4 a 6 anos em pré-escolas. Esses
avancos estdo relacionados ao registro, recenseamento e controle das institui¢cbes de Educacéo
Infantil; & proposta de eixos norteadores; a maior participacdo da familia nos assuntos da
escola; e a maior autonomia da escola no que se refere a elaboracdo de programas

pedagdgicos. Segundo as autoras, alguns fatores fundamentais para que estes servi¢os tenham



qualidade ainda ndo foram garantidos, dentre eles, a previsdo de financiamento e a garantia de
qualificacdo dos profissionais da creche.

Com relagéo ao educar e o cuidar nas instituicdes de Educacgdo Infantil, Kuhlmann
(2000) menciona que o preconceito que existe acerca do trabalho manual e dos cuidados de
alimentacdo e higiene esta relacionado a sua dimensdo de doméstico, que culmina na
desqualificacdo do profissional que trabalha com criancas pequenas e na divisdo do trabalho
entre professoras e auxiliares.

De acordo com Haddad (2006), a correspondéncia nos servicos de educagéo e cuidado
infantil caracteriza-se por um sistema de oferta que se divide em dois: de um lado estd um
conjunto de servigos que oferecem atendimento didrio e de tempo integral, freqlientemente
representado pelas creches institucional e domiciliar, destinado a uma parcela da populacéo
considerada em situacdo de risco; do outro lado esta um conjunto de programas pré-escolares
como jardim-de-infancia, escola materna, etc., que oferecem atendimento em tempo parcial
e/ou integral, geralmente voltado a promocéao do desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
A ligacdo do primeiro ao setor social e do segundo ao setor educacional leva a uma
polarizagdo nessas duas dimensdes do atendimento, influenciando a forma como as
instituicbes sdo organizadas em cada setor. Os servigos ligados & assisténcia tendem a ser
mais limitados em termos de oferta e muitas vezes contam com a contribuicdo financeira dos
pais. Ja os servicos vinculados a educagdo costumam ser gratuitos e acessiveis, no entanto,
nem sempre estdo disponiveis em tempo integral e durante todo o ano. A respeito das
condicGes de trabalho e nivel de formacdo, observam-se melhorias no setor educacional. A
despeito do grande nimero de maes com criancas pequenas e de demanda por qualidade, o
setor social é obrigado a fortalecer a dimensdo pedagdgica e o sistema educacional a
considerar as necessidades das familias.

O ingresso das creches aos sistemas educacionais ndo necessariamente tem provocado
a superagdo da concepc¢do educacional assistencialista. As insuficiéncias de verbas para a
educacdo infantil tém até estimulado novas divisdes por idades: as criancas de 0 a 3 anos
freqUentariam as creches; as criangas de 4 a 6 freqiientariam a pré-escola (Kuhlmann, 2000).

Verissimo & Fonseca (2003) mencionam que partindo da explicacdo de que a missao
da creche ou pré-escola é educar, diversas instituicbes tém estabelecido sua programacéo
unicamente em torno de atividades pedagdgicas, passando tarefas para casa e declarando que
a escola ndo é lugar de brincar.

Com relacdo a questdo do papel desempenhado pela creche, Silveira et al. (1987)

apud Amorim, Vitoria & Rossetti-Ferreira (2000) mencionam que no Brasil a imagem da



creche ainda esta negativamente marcada por seu carater assistencialista e filantropico,
envolvendo combate a pobreza e a mortalidade infantil e geralmente ligada a situacdes de
profunda miséria e desestruturacdo familiar. Além disso, aspectos basicos do atendimento
oferecidos naquelas condic¢Oes ainda persistem na rotina da maioria das creches, organizadas
de forma a dar maior énfase a guarda e aos cuidados fisicos da crianga.

Segundo Rosemberg (1995) apud Amorim, Vitéria & Rossetti-Ferreira (2000) tem
sido atribuidas a creche outras funcdes sociais pelo fato de atender criangas de camadas
médias da populacdo e também pela influéncia sofrida pelas novas teorias das areas de
educacéo e da psicologia.

O aparecimento da Educacdo Infantil como campo de produgdo de conhecimentos,
segundo Pinto & Pinheiro [199-?], acontece na década de 1970. Antes disso as intervencdes
de ordem pedagdgica nas creches e pré-escolas aconteciam com base em teorias vindas de
paises europeus, enquanto a pesquisa da realidade brasileira e a critica aquelas teorias ainda
estava comecgando.

No Brasil, durante as décadas de 70 e 80 a producdo tedrica da Educacdo Infantil
tomard um impulso com a criagdo dos programas de poés-graduacdo em Educacdo; com a
expansdo da investigacdo na Universidade e demais Centros de Pesquisa; com a veiculagdo de
artigos sobre o tema nos Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas e com a criacdo
do GT7 (Grupo Tematico Educacdo de 0 a 6 anos) da ANPEd (Associacdo Nacional de
Pesquisa em Educacdo) (Pinto & Pinheiro, [199-7]).

Nas ultimas décadas, em todas as partes do mundo, as pesquisas tém se dedicado aos
aspectos relativos as criancas pequenas fora do lar. Os avancos da ciéncia tém proporcionado
bases de conhecimento para auxiliar politicas educacionais e praticas de educacédo e cuidado
infantil de qualidade, preparado para favorecer o desenvolvimento integral sadio entre as
criancas (Rossetti-Ferreira, Ramon & Silva, 2002).

Além do Grupo da ANPED - GT7, outro grupo de extrema relevancia para o estudo e
producdo sobre a educacdo infantil € o CINDEDI, Centro de Investigacdes sobre
Desenvolvimento Humano e Educacdo Infantil, que nos ultimos 20 anos tém apresentado
como objetivos centrais de estudo os processos de desenvolvimento humano e a educacédo de
criancas pequenas em espacos coletivos. Uma das maneiras de investigacdo do
desenvolvimento humano é a analise dos modos pelos quais determinada cultura entende a
educacdo de seus membros e estrutura as praticas sociais habituais de uma pré-escola ou
creche, em tempo integral, enfatizando as interacdes que ocorrem dentro dela. O CINDEDI

tem apresentado a preocupacao e o comprometimento de integrar de forma dinamica a teoria,



a pesquisa e o trabalho junto a comunidade. A integracdo presente no grupo € possivel gragas

a variada formacdo dos membros da equipe (Rossetti-Ferreira, Amorim & Silva, 2000).

A creche como contexto de desenvolvimento infantil

Para pensarmos a creche como um ambiente de desenvolvimento infantil € necessario
falarmos sobre questdes que envolvam a qualidade da educacdo infantil, e dentro deste
aspecto estfo inseridas as educadoras e a sua formagdo. E preciso também retomar o que foi
introduzido anteriormente sobre as leis que fazem parte deste contexto.

Os debates sobre a qualidade da educacdo infantil, segundo Campos, Fillgraf &
Wiggers (2006) tiveram maior relevancia a partir da década de 90, seguindo as mudancas
politicas e legais trazidas com a redemocratizacdo do pais. Para as autoras, um dos mais
importantes critérios de qualidade utilizados para avaliar internacionalmente escolas em
qualquer nivel de ensino é o tipo de formacdo prévia e em servico dos professores ou
educadores que trabalham de forma direta com os alunos.

Rossetti-Ferreira, Ramon & Silva (2002), acrescentam que a qualidade da educacéo
infantil passa fundamentalmente por um discurso que valoriza o investimento na formacao de
pessoal. Segundo as autoras, a qualidade representa um aspecto fundamental na discussao dos
programas e diferencas entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento.

Para Corréa (2003), a qualidade no atendimento a crianca esta relacionada a garantia e
efetivacdo de seus direitos, que ja foram consagrados universalmente e que do ponto de vista
legal estdo bem definidos.

Segundo Campos, Fllgraf & Wiggers (2006), a preocupacdo com a baixa qualidade
do atendimento na Educacdo Infantil se mostrou presente no momento em que surgiram 0s
primeiros estudos sobre o funcionamento das instituicdes, especialmente creches vinculadas
aos orgaos de bem-estar social. Essa preocupacao trouxe a crianca para o centro dos debates,
era preciso que o atendimento tivesse como base o respeito aos direitos da crianca. A atuagédo
de grupos ligados a Universidade e aos profissionais de educacdo possibilitou a formulacéo de
principios que seriam acolhidos pela nova Constituicdo Federal de 1988 e que foram em
grande parte mantidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996.
Paralelamente a esses esforcos, o Plano Nacional de Educacdo, PNE, foi aprovado em 2000,
apos longas discussdes, e prevé padrdes minimos de infra-estrutura para as instituicdes de
Educacdo Infantil.

Uma vez que a formacdo das educadoras esta relacionada a qualidade da Educacéo

Infantil, falaremos um pouco sobre esta questdo. Para Kuhlmann (2000), apesar de, em geral,
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ao longo da histéria as mulheres que trabalhavam com as criancas nas creches néo
apresentassem qualificacdo, pode-se presumir que grande parte daquelas que trabalhavam em
supervisdo, coordenacdo e programacgéo das instituicdes fossem professoras, carreira que se
oferecia a educagdo feminina, inclusive para religiosas.

Segundo Kishimoto (1999), a formacdo profissional para a Educagdo Infantil
manifesta-se em um contexto retratado na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e na Lei Organica de
Assisténcia Social. Sendo assim, foi permitida a insercdo da crianga de 0 a 6 anos no sistema
escolar, na Educacdo Baésica, propiciando o direito da crianca a educacdo e, em decorréncia
disso, determinando ao Estado a obrigatoriedade de oferecer instituicdes para essa faixa
etaria.

Neste sentido, o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos implica a
necessidade de formacgdo continuada e capacitagdo de agentes institucionais, educadores,
conselheiros e um novo ordenamento nas politicas de administracdo que se pautam ainda pela
discriminacdo e repressao.

Para Kishimoto (1999), a historia revela que a formacdo de profissionais que
trabalham na Educacéo Infantil estava sendo ofertada pelos cursos de Pedagogia e o0 exercicio
profissional era estendido aos cursos de magistério, de nivel médio e a leigos. Em se tratando
de creches a situacdo é mais complicada. A politica de exclusdo desses profissionais no
campo da educacdo é observada na quantidade de leigos que ndo é possivel quantificar pela
falta de dados estatisticos. Mesmo nas grandes cidades a qualificacdo exigida é o ensino
fundamental.

A formacdo de profissionais da Educacdo Infantil € um desafio que exige a agédo
conjunta das instancias municipal, estadual e federal. Este desafio tem amplas possibilidades
de investimentos, tanto na formacdo continuada quanto na formagdo no ensino médio ou
superior. A respeito da formacdo continuada, Kramer (2006) afirma que a Educacgéo Infantil
estabelece paradoxos: diferentes instancias e instituicdes que atendem as criancas de 0 a 6
anos fazem exigéncias diversas de formac&o inicial e do processo de formagdo. Na pratica
existe a tentativa de conciliar numa mesma situacao, profissionais com niveis de escolaridade
diferentes. As creches comunitarias exemplificam este fato: profissionais ndo habilitados
dedicam-se ao atendimento de uma parcela significativa de criancas de 0 a 6 anos tentando
suprir a omissdo e a falta de eficiéncia do Poder Publico.

E necessario, portanto, mencionar que os profissionais da Educacéo Infantil requerem

0 mesmo tratamento que o0s outros profissionais que atuam na Educacdo Basica. Os
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preconceitos precisam ser eliminados da realidade brasileira. Para Kishimoto (1999), uma
politica para a Educacdo Infantil requer a garantia de um processo democratico que permita a
promocao da escolaridade, em seus varios niveis, e a valoriza¢do dessa formacao em relagédo a
outros cursos. Dessa forma, é fundamental pensar também nos leigos e ndo expulsar os
recursos humanos que atuam no sistema.

Sobre a legislacdo envolvida no contexto da Educacdo Infantil, Corréa (2003) destaca
que os direitos da crianca estdo expressos em documentos que vdo desde a Declaragédo
Universal dos Direitos da Crianga, Constituicdo Federal Brasileira de 1988, Estatuto da
Criancga e do Adolescente — ECA, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB, e 0
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, de 1998, dentre outros.

Com relacdo a Constituicdo Federal de 1988, Corréa (2003) menciona o artigo 206, no
qual se declara os principios sob os quais o ensino deve ser ministrado, que esta contido no
inciso VII — "garantia de padrdo de qualidade” — como um dos orientadores também para as
instituicbes de Educacdo Infantil. No plano das leis, a oferta de Educacdo Infantil passa a ser
uma obrigacdo do Estado e deve ser oferecida com qualidade.

Sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente destacam-se, como direitos
fundamentais: direito a vida e a saude, descritos no capitulo I; direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade, referidos no capitulo II; direito a convivéncia familiar e comunitaria, a
educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer, presentes no capitulo I1I.

A respeito da LDB, Kishimoto (2001), traz o artigo dois, segundo o qual a Educacéo
Infantil preza pelo desenvolvimento integral da criangca até seis anos de idade em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, em parceria com a familia e a comunidade. A
legislacdo propde o desenvolvimento integrado da crianca como propdsito a ser alcangado.

A LDB determina a transferéncia das creches para o ambito educacional, mas,
segundo o referido autor, apenas isso ndo é suficiente. E necessario considerar outros
aspectos, tais como: concepg¢des de crianca e de educacgdo, niveis de formacao e fungdes dos
profissionais, diferencas salariais, estrutura e funcionamento dos equipamentos infantis,
financiamento, formagéo.

Sobre o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil, os principios para
um trabalho de qualidade s&o:

» respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
« direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interacdo e

comunicacéo infantil,
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* acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo, a comunicacdo, a interacao social, ao pensamento, a ética e
a estética;

* a socializagéo das criangas por meio de sua participacao e insercdo nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma;

* atendimento aos cuidados essenciais associados & sobrevivéncia e ao desenvolvimento de
sua identidade (Brasil, 1998, v. 1, p.13).

Em nivel federal, de acordo com Brasil (1997), existem os "Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”. Nesse
documento destacam-se: o direito a brincadeira, a atencdo individualizada, a um ambiente
aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a natureza, a higiene e a saude, a uma
alimentacdo sadia, a desenvolver a criatividade, imaginacdo e capacidade de expressdo, ao
movimento em espacos amplos, a protecdo, ao afeto e a amizade, a expressar Seus
sentimentos, a uma especial atencdo durante o periodo de adaptacdo, a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa.

No atual contexto da Educacdo Infantil no Brasil, € necessario mencionar que 0s
aspectos referentes as leis estdo postos e sua propagacdo e adocdo encontram-se em
andamento, ainda que de forma diferente nas varias regides do pais. Observa-se, apesar das
diversidades regionais, a perseveranca de modelos de atendimento para creches e pré-escolas
ainda bastante relutantes a introdugdo das mudangas definidas na nova legislacdo (Campos,
Fullgraf & Wiggers, 2006).

Com relacdo a instituicdo pesquisada, cabe dizer que apds 0 processo de
credenciamento e autorizacdo de funcionamento junto a Secretaria de Estado da Educacéo /
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, ja estd atendendo pela denominagéo de
Centro Educacional, desde 12 de setembro de 2007 e recebe criangas da Educacdo Infantil de
0 a 5 anos de idade. A instituicdo funcionou como creche durante 22 anos.

Sobre as creches comunitarias, o desafio que se faz presente, segundo Kramer (2006),
é como conciliar uma realidade cadtica com a imposi¢do que existe de oferecer as criangas,
segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, um atendimento que
retina aspectos fisicos, cognitivos, linglisticos, afetivos e sociais da crianca entendendo que
ela é um ser integrado, indivisivel.

Desta forma, considerando a creche como um contexto de desenvolvimento em que a
pessoa da crianca e da educadora séo vistas de forma integradora, este trabalho se insere numa

perspectiva mais ampla voltada para a compreenséo das interagdes infantis.
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Henri Wallon e os processos de desenvolvimento infantil

Ao tratarmos de interagGes infantis e fundamentalmente dos processos de constitui¢ao
da pessoa, € essencial falarmos de um grande estudioso nesta area, Henri Wallon. Ele nasceu
em 15 de Junho de 1879 em Paris. Recebeu influéncias liberais, republicanas e humanistas de
sua familia. Seus interesses voltaram-se para a ciéncia, em especial, para a Psicologia.
Estudou filosofia e medicina (psiquiatria). Durante a primeira Guerra Mundial foi convocado
como médico do batalhdo, onde teve a oportunidade de estudar as relagbes entre as
manifestacdes psiquicas e organicas (Oliveira, 2004).

Os conceitos, principios e tendéncias da teoria de desenvolvimento de Henri Wallon
sdo ferramentas que auxiliam o pensamento da pessoa, & medida que as criancas crescem em
direcdo ao adulto, conforme os modelos disponiveis pelo espaco cultural em que vivem
(Mahoney, 2004).

Em 1952, em uma Conferéncia sobre a Jornada Pedagdgica, Wallon falava do
interesse de psicdlogos e educadores, em especial, pelo desenvolvimento intelectual da
crianca. Ele se referia a Piaget como um dos autores que tentou determinar qualitativamente
0S progressos sucessivos pelos quais se desenvolve a inteligéncia infantil. Wallon percebia
que compreender o desenvolvimento apenas sob a ética intelectual € constituir uma obra
superficial e abstrata (Wallon, 1975d).

Para este autor, o desenvolvimento da crianga se constitui na relacdo de suas condigdes
organicas e existenciais que acontecem em uma determinada sociedade, cultura e época. O
desenvolvimento é considerado um processo constante, capaz de sofrer transformacdes ao
longo da vida. N&o € um processo linear, existem fluxos e refluxos que se ajustam as fungdes
espontaneas da crianca e as reivindicagGes do meio (Mahoney, 2004).

A crianga ir& se constituir pelo processo de estruturacdo de sua pessoa. Durante todo o
processo de desenvolvimento, os comportamentos emitidos pela criangca se transformam e
retratam suas necessidades e interesses diferentes em cada faixa etaria. Em cada etapa de sua
evolugdo emergem tipos peculiares de interacOes entre ela e o ambiente. Os processos
cognitivos e afetivos, como processos sociais, sao suscetiveis de reformulagdo e construgéo
(Costa, 1999).

Quanto as fases do desenvolvimento infantil, € importante fazer uma breve descricdo
do periodo em que estdo as criancas estudadas. Elas se encontram no estagio do personalismo,
que compreende a idade de 3 a 6 anos. E uma fase voltada para a pessoa, para 0 crescimento

do eu e para a construcdo da personalidade. E um periodo em que a crianca passa a usar 0
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pronome pessoal na primeira pessoa, 0 que marca ndo s6 uma evolucao na linguagem como o
inicio da consciéncia de si. Existem trés fases neste estagio: oposicao, seducdo e imitacdo. Na
primeira fase, a crianca contradiz e confronta as pessoas de seu convivio para experimentar a
sua independéncia (Bastos & Dér, 2000).

A fase negativa de oposicdo que acontece por volta dos trés anos, segue-se uma de
personalismo mais positivo, que se apresenta em dois momentos. O primeiro constitui a idade
da graga. Aos quatro anos acontece uma transformagdo nos movimentos da crianga, que
parecem agora ser executados por si mesmos e mais atencdo é despendida a eles. Surgem
conflitos, inquietacGes, decep¢des. A crianga sO consegue agradar e admirar a si mesma se
agrada e € admirada pelos outros. A idade da graca é também a idade da timidez. O segundo
momento compreende a imitacdo. Com toda a sensibilidade postural que possui, a crianga
modela-se nas pessoas que a rodeiam, que a atraem e a quem tenta imitar (Wallon, 1998).

Wallon (1975d) acrescenta que no periodo que vai dos 3 aos 5 anos de idade a
percepcdo do ambiente da crianca se expande, ndo se limita as pessoas das quais recebe
cuidados, tem ligacdes emocionais ou pode combinar os seus jogos, mas, sobretudo, pessoas
gue tém algo de anénimo. Durante este periodo se constituem os chamados “complexos”, que
sdo atividades duradouras de insatisfacdo que podem marcar 0 comportamento da crianga em
suas relagdes com o meio.

O meio recebe papel fundamental no decorrer da existéncia da crianca. Inicialmente
corresponde para todos 0s seres vivos um meio fisico. A espécie humana, entretanto, substitui
ou sobrepde ao meio fisico, o meio social. A partir de um certo momento, a crianga
considerada normal necessita ser objeto de manifestacbes afetivas para que 0 seu
desenvolvimento bioldgico seja normal. O desenvolvimento social da crianca adquire avangos
ainda mais rapidos quando aprende a falar e andar. Ao andar a crian¢a pode modificar o seu
ambiente, e ao falar, pode nomear os diferentes objetos de seu mundo (Wallon, 1975d).

Sobre a distin¢do entre eu e ndo-eu, Wallon (1995) menciona que esta ndo se produz
de forma isolada. Enquanto esta passando por ela, a crianga demonstra maior objetividade em
suas reacOes e nos motivos de sua agdo. A crianga ndo reage apenas as impressdes presentes,
mas também as imagens que ficaram do passado, as representacfes formadas. As razdes que
apresenta para se mostrar ciumenta, desconfiada, reconhecida, sdo mais elaboradas e
consistentes. A crianga agora pode reagir no momento certo.

No momento em que a crianga se conscientiza que € diferente do outro, procura
compreender sua posi¢do nas relagcbes com 0s outros, e para isso, parte da familia, onde pode

construir uma referéncia de conjunto em que tem lugar e papel particulares. Ao mesmo tempo
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em que se sente ligada a familia, procura intensamente sua independéncia, 0 que pode gerar
conflito. Por causa disto, as relacdes da criangca com 0 meio sdo marcadas por atitudes de
oposic¢do e de constante afirmacdo de si (Bastos & Dér, 2000).

Quando atribui as pessoas uma existéncia independente, abrem-se possibilidades de a
crianca realizar a diferenciacdo entre 0 eu e 0 outro. Essa distincdo € produto de um
desdobramento intimo entre dois termos interdependentes e antagbnicos: um que afirma a
identidade de si mesmo e o outro que é preciso expulsar da identidade para aprova-la (Bastos
& Dér, 2000).

Vimos, portanto, que a presenca do outro humano no processo de aprendizagem é de
extrema importancia para o desenvolvimento infantil. E um processo continuo, constante, que
estd sempre em aberto. Em todos os momentos em que se relaciona com o meio social a
crianca esta aprendendo. O ser humano precisa estar com o outro para se humanizar. Em todo
0 processo de aprendizagem o0s quatro conjuntos funcionais (afetivo, cognitivo,
expressivo/motor e da pessoa) estdo envolvidos, ora mais voltados para o interior, ora para o
exterior. A interacdo social que impulsiona a aprendizagem € aquela que respeita 0 momento
em que a crianca esta, com relagdo ao aspecto motor, afetivo e cognitivo e lhe da condicdes de
superar este momento e seguir para o proximo (Mahoney, 2004).

METODOLOGIA

Os participantes da pesquisa
As criangas

Ao pensarmos nos processos de constituicdo e diferenciacdo do eu a partir do
referencial tedrico de Henri Wallon, também através de conversas com as educadoras e do
conhecimento do espaco da creche, bem como da estruturacdo dos agrupamentos chegamos a
escolha do grupo. Este compreende 18 criancas, sendo 10 meninos e 8 meninas, com idade
entre 3 e 5 anos. A faixa etaria atende aos indicadores, segundo o referencial tedrico adotado,
que é a fase em que as estratégias da crianga sdo voltadas para os processos de diferenciacdo e
afirmacéo do eu.

As educadoras
Fazem parte deste estudo 2 educadoras do respectivo grupo, sendo que uma delas tem
28 anos e esta cursando Pedagogia e a outra tem 45 anos e é formada em Filosofia.
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Procedimentos para o registro dos dados

Em um primeiro momento foram realizadas visitas a instituicdo e apresentacdo do
projeto através de reunides com a administradora geral e a coordenadora. Depois foi
apresentado e assinado o termo de consentimento livre e esclarecido para que a pesquisa fosse
realizada. Em seguida, entrevistamos a coordenadora do Centro Educacional visando
conhecer um pouco sobre a instituicéo.

No segundo momento, desenvolveram-se observacdes assistematicas, numa primeira
fase de familiarizagdo e entrevistas informais com as educadoras do Centro Educacional,
visando melhor delineamento do objeto de estudo.

O terceiro momento constituiu-se da apresentacdo da pesquisa para as duas educadoras
que participaram da mesma, do agendamento da reunido para a apresentacdo do projeto aos
pais e de observacgdes no agrupamento. As observagdes foram realizadas em quatro dias ndo
consecutivos, registradas por escrito, como anota¢fes de campo. Estas objetivaram uma maior
aproximacdo da pesquisadora com as criancas, com a educadora, bem como compreender a
estruturacdo do espaco fisico, das atividades, a rotina do agrupamento, as interacdes das
educadoras com as criancas e destas com seus pares.

O quarto momento, o registro dos dados por meio de video-gravacao de interacGes de
crianca-crianca e de crianca-educadora, consistiu de duas filmagens para fins de
familiarizacdo com o equipamento e possiveis ajustes. Apo6s as referidas filmagens,
observamos a necessidade de um auxiliar de pesquisa para nos ajudar nas gravacgoes. Este
auxiliar de pesquisa havia participado das visitas a instituicdo, para familiarizacdo com as
criancas e as educadoras, bem como das discussdes tedricas. Em seguida, foram realizados
seis registros no agrupamento, em dias consecutivos, com excecdo do fim de semana, e em

horérios alternados, com trinta minutos cada gravacéo.

APRESENTANDO OS DADOS

A instituicéo

A instituicdo pesquisada foi fundada em 1985 e situa-se em um bairro periférico da
cidade de Uberlandia, regifo do Triangulo Mineiro, Estado de Minas Gerais. E mantida por
uma entidade civil, que se orienta pelos principios doutrinarios da Igreja Catdlica, que tem
cunho filantrépico, comunitario, sem carater lucrativo e de duracdo indeterminada. Recebe

subvencdes do poder municipal da cidade e contribui¢cbes da comunidade.
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Atualmente o Centro Educacional possui terreno e sede proprios, pertencentes a Igreja
Catolica do bairro, e atende a uma clientela de 120 criancas, com idade compreendida entre 4
meses e 5 anos e 11 meses. O ingresso das criangas se baseia nos critérios de idade. Existe
preferéncia pelas criangas que residem no bairro onde se encontra a creche, mas, existindo
vaga, sdo aceitas criancas de outros bairros. Obedecendo a esses critérios, a coordenadora da
instituicdo aceita a matricula e entrega as normas do Centro Educacional e o termo de
compromisso e responsabilidade, que devera ser assinado pelo responsavel. Requisita, ainda,
uma ficha que contém a identificagdo da crianca e de seus pais, além de responderem a um
questionario, por escrito, que investiga: os antecedentes da crianca antes de ir para o Centro
Educacional, os aspectos socio-afetivos, psicomotor e as condi¢des de saude da crianca.

Quanto ao quadro de pessoal, a instituicdo atualmente possui 14 funcionarias, sendo 1
administradora geral, 1 coordenadora, 8 educadoras, 2 cozinheiras e 2 auxiliares de servicos
gerais. Com relacdo a escolaridade, a maioria das educadoras possui Ensino Médio (6),
seguido do Ensino Fundamental (3), Magistério (1 funcionaria apresenta o Magistério
completo e 2 estdo cursando) e Ensino Superior (1 funcionaria esta cursando e a coordenadora
ja apresenta graduacg&o).

A respeito do funcionamento, o horério de atendimento inicia-se as 06h30min e se
encerra as 17h30min, de segunda a sexta-feira, exceto feriados e durante as férias coletivas no
més de janeiro.

Com relacdo as dependéncias do Centro Educacional de forma geral, as instalacdes
sdo bem conservadas e limpas. Existem a sala de espera, a sala da diretoria, a sala dos
professores e a sala da secretaria. HA uma escada e entdo um corredor que da acesso aos
banheiros, a sala de televisdo e ao bercario. Depois de outra escada, ao final do corredor,
existem a garagem, a cozinha, a dispensa e o refeitdrio. A cozinha da acesso a lavanderia, ao

patio livre, a um saldo amplo e coberto, um parquinho e trés salas de aula.

A rotina do agrupamento da pesquisa

A maioria das criangas do primeiro periodo chega por volta das 06h50min da manha.
Por causa do inverno podem trocar blusas de frio e calgas compridas quando aumenta a
temperatura, ao longo do dia.

O café da manha acontece por volta da 07h50min e acaba por volta de 08h20min.
Depois do café elas vio para o saldo brincar. E um momento recreativo, lidico, em que
podem brincar com os brinquedos disponibilizados pela creche, mas que podem realizar

também as tarefas passadas em sala de aula. Esta presente uma educadora.



18

As 10h00min ocorre uma troca de educadoras devido ao horério de descanso de uma
delas, que vai das 10h00min as 11h00min. As criancas continuam brincando. Depois do
horario de descanso a educadora assume novamente o agrupamento. O almogo comeca as
11h00min e vai até as 11h30min. Ap6s o almoco as criancas vao para a sala de televisao e 1a
permanecem até as 13h00min, quando a outra educadora vai busca-las para a aula.
Eventualmente algumas criangas pedem para dormir apds o almoco e as educadoras arrumam
os colchdes ali mesmo, na sala de televisdo.

A aula comega entdo, por volta das 13h00min. H& um lanche por volta das 14h30min,
que geralmente é uma fruta. Algumas criangas comegcam a ir embora as 15h30min, mas
devido a uma reunido, foi requisitado que por causa da aula, o melhor horéario para as criangas

deixarem a creche seria entre 16h40min e 17h00min.

Gravac6es em video

Em um primeiro momento foram realizadas duas filmagens para fins de
familiarizacdo. As criancas puderam brincar com a cdmera e a pesquisadora pode se adaptar
ao equipamento. As filmagens foram assistidas para que os devidos ajustes pudessem ser
realizados. Durante um periodo de trés semanas realizou-se o estudo das filmagens. Um
aspecto levantado a partir dos referidos estudos foi o barulho, que impedia a escuta nitida das
falas das criancas. Outro aspecto discutido foi que seria necessario ter uma visao mais ampla
da sala e das criangas para que a filmagem pudesse ser mais bem direcionada.

Diante do que foi discutido, observamos a necessidade de um auxiliar de pesquisa para
nos ajudar nas filmagens. Este auxiliar de pesquisa havia participado das visitas ao Centro
Educacional para familiarizacdo com as criancas e as educadoras, bem como das discussoes
tedricas, conforme dito anteriormente. Ficou decidido que o auxiliar realizaria as filmagens e
a pesquisadora faria o registro das falas das criangas por escrito para facilitar 0 momento da
transcricao das fitas.

Apbs as duas filmagens para fins de familiarizacdo e ajustes, comegaram 0s registros
propriamente ditos. Foram realizadas seis sessdes, com duracdo de trinta minutos cada. As
filmagens ocorreram em dias consecutivos, com excecdo do fim de semana e em horérios
alternados, sendo trés filmagens realizadas no periodo da manha (08h30min as 09h0Omin) e
as outras trés no periodo da tarde (13h30min as 14h00min).

As criancas foram filmadas em dois ambientes: em uma sala de aula, quando a
filmagem aconteceu no periodo da tarde e no saldo, quando filmamos no periodo da manha.

Na sala de aula havia um armario para as criangas deixarem seus materiais, um quadro negro
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e mesas e cadeiras organizadas em filas, de forma que ficavam duas criancas em cada fila. A
sala é bem ventilada e continha duas janelas grandes. O saldo era bem amplo, tinha banheiros
e uma area separada com pia. Também é bem ventilado, com duas janelas e trés portas.
Existem trés bancos grandes para refeigdes ou outras atividades, alguns bancos menores e
algumas cadeiras ficam dispersas pelo saldao. Os colchfes para as outras criangas dormirem
ficam encostados em um canto do sal&o.

Procuramos registrar, na grande maioria das vezes, grupos de criangas que estavam em
interacdo. Ocasionalmente foi realizado o registro de criangas que brincavam sozinhas, estas

eram acompanhadas de vez em quando para se ter informacéo do que estavam fazendo.

ANALISANDO OS DADOS

A andlise teve inicio com a transcrigdo das fitas, que foi realizada por nds e pelo
auxiliar de pesquisa. Antes, porém, do inicio da transcrigdo, as fitas foram assistidas por
varias vezes para uma visao global dos acontecimentos. A camera foi conectada diretamente
na televisdo e a cada minuto o video era pausado, de forma a captar as interacdes de forma
mais detalhada possivel. Foram identificadas as falas, movimentos e posturas das criangas e
digitado direto no computador.

Apols a transcricdo das seis sessdes, seguiu-se a identificacdo dos episodios de
interacdo entre crianca-crianca, crianca-adulto. Partilhamos a compreensdo de episddio com
Costa (1999), que o considera como uma situacdo composta por uma sequéncia interativa, que
se inicia quando a crianga utiliza uma estratégia para interagir e termina quando muda o
enfoque da interacao.

Foram identificados 48 episodios, caracterizados pelas condutas infantis, com
predominio das estratégias de oposicao representadas principalmente por: Disputa pelo objeto
/ espaco / propriedade; imposicdo do seu desejo / autoridade / lideranga; “n&o” / colocacdo de
limite; ignorar o outro; “agressdo” com gestos. Assim, realizamos a categorizagdo dos
episédios tomando como base as condutas de oposicao identificadas no trabalho de Costa
(1999) e além destas condutas identificamos também estratégias que denotam
cumplicidade/comunh&o, mistura de realidade e fantasia e seducéo.

Selecionamos cinco episodios para serem analisados, com énfase nas estratégias que
as criancas utilizam em suas interacGes. Nestes estdo destacados as condutas infantis que
retratam: Disputa pelo objeto / espago / propriedade; imposi¢do do seu desejo / autoridade /
lideranca; “ndo” / colocacéo de limite; cumplicidade/comunhéo e sedugéo.
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EPISODIO 1: Brincando com o jacaré

O RA, a Gl e 0 MA estdo sentados em um canto da sala, no ché&o e entre eles tem um
cercadinho, um jacaré e um urso. As pecas do cercadinho estdo separadas e caem a todo o
momento. O RA diz: “O jacaré vai morder o urso!”. O MA fala: “N&o vai morder o
urso!”. A Gl diz: “A gente vai falar para ele ficar preso. A gente nédo vai abrir aqui e ele
vai ficar preso”. O MA continua: “Ele vai morder o urso!”. O RA tenta pegar o jacaré e 0
MA grita: “N&o!”. MA novamente arruma as partes do cercadinho que cairam. O RA coloca
a mao no jacaré e o MA também. MA diz: “Ele vai morder o urso”. O RA gira o jacaré. O
MA grita: “Péaral!”. O RA fica mexendo no cercadinho onde esta o urso e a Gl pede para ele
parar. O RA diz: “O jacaré vai morder o urso”. A Gl mostra outro compartimento vazio e
fala: “Aqui ele bebe agua!”. O MA pega o jacaré e abre a boca do jacaré e a dele dizendo:

“Ai o0 jacaré abre o bocéo!”.

Neste episodio, a interacdo entre as criancas reflete a disputa pelo objeto, e isto pode
ser observado mais especificamente entre MA e RA em trés momentos: quando o RA tenta
pegar o jacaré e o0 MA grita: “Nao!”; quando o RA coloca a méo no jacaré e 0 MA também; e
quando o RA gira o jacaré e o MA grita: “Para!”. Pode-se notar também que existe
cumplicidade e comunhao entre Gl e MA, que consideram que o espaco € deles, e fazem de
tudo para excluir o RA da brincadeira. Existe também imposicdo do desejo de MA e GlI, que
estabelecem regras para a brincadeira, como deixar os brinquedos do jeito que eles querem.
Ao RA s0 cabe fazer o que eles determinarem. Pode-se dizer também que o MA utiliza as
palavras “ndo” e “para” como indicativas de limite para 0 RA. O MA esta limitando o

espaco fisico bem como tomando os objetos para si como se fossem de sua propriedade.

EPISODIO 2: A caixa amarela

O GU e o PE estdo sentados no chéo, perto da porta. GU brinca com dois camelos e PE brinca
com algumas partes do cercadinho e com uma caixa grande, de cor amarela. GU pega os dois
camelos e movimenta-os no ar como se estivessem voando. Faz um barulho de carro freando
e volta os camelos para o chdo. Depois ele joga um camelo para dentro da caixa amarela e
quando o camelo cai, ele grita: “Ai”’l. PE comeca a juntar as pecas do cercadinho. GU coloca
os dois camelos dentro da caixa e PE tira-os virando a caixa para o chdo. GU levanta e ndo
diz nada. PE coloca as pecas do cercadinho sobre a caixa que agora esta fechada. GU anda
pela sala, volta e senta novamente perto de PE. Ele pega os camelos e fica brincando com

eles no chédo. PE continua arrumando as pecas em cima da caixa. GU coloca os camelos em
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cima da caixa amarela. PE junta as pecas e abre a caixa, derrubando os camelos de GU, que
apenas olha para PE. GU deita no chéo, depois senta e continua a brincar com os camelos. Ele
coloca o camelo na caixa e tira rapido, levanta e troca de lugar, ainda perto do PE.
Coloca os camelos no chéo, levanta a caixa amarela, depois deita no chéo, levanta as pernas e
sorri, olhando para PE. GU tenta tomar a caixa do PE, puxando uma ponta da caixa para Si.

PE puxa a outra ponta da caixa.

Neste episodio, pode-se notar que novamente a disputa pelo objeto esta presente.
Durante toda a cena GU da demonstracGes de que estd na disputa pela caixa amarela.
Inicialmente de forma sutil, colocando apenas um camelo dentro da caixa. Depois ele coloca
os dois camelos dentro da mesma. PE fecha a caixa, mas GU né&o desiste, coloca os animais
em cima da caixa amarela. Em seguida, ele coloca e tira os camelos rapidamente e por fim,

parte para uma disputa fisica mais clara, puxando a caixa de PE.

EPISODIO 3: O caderno é meu!

O MA e o RIC sentam na mesma fila, no inicio dela. MA senta na frente de RIC. PE senta na
fila ao lado, préximo aos dois. MA esta virado para tras, segurando o caderno do RIC como
se fosse um anteparo e este bate o 1apis no caderno, derrubando-o. MA aponta com o lapis
0 que escreveu no caderno e sorri. RIC comeca a escrever no caderno também. PE se junta
aos dois. MA abre novamente o caderno de forma que os meninos ndo vejam 0 que estd
escrevendo e depois mostra para os dois e diz: “Tcharam! Tcharam!”. MA tenta virar a
folha do caderno e RIC tenta impedir com o braco, mas depois, MA consegue vira-la. MA
comeca a desenhar no caderno e diz: “A cabecinha pequena. O pezinho...”. PE encosta a
mé&o no caderno e grita: “Ai!”. MA fala para os dois: “Eu vou fazer uma aranha gente!”.
PE sobe em cima da mesa. RIC pde a méo na boca e passa saliva no caderno. MA olha para a
camera e diz: “Eco, ndo passa guspe ndo!”. MA tenta virar a folha e RIC ndo deixa, ele bate
na mao do colega e diz: “N&o, ndo!”. MA olha para a camera e diz: “Ou, ele passa guspe no
caderno”. RIC pOe novamente a mao na boca e passa saliva em outra folha do caderno. PE

vai para o seu lugar, MA vira para frente e RIC fecha o caderno.

Pode-se dizer que a disputa pelo objeto contorna todo o episddio. O caderno que o0 MA
esta escrevendo é do RIC, que utiliza varias estratégias para recuperar a posse do mesmo: bate
o lapis no caderno, comeca a escrever também, tenta impedir que o MA vire a folha do

caderno. Enquanto disputa o seu caderno com MA, RIC utiliza também o ““N&o, ndo!”” como
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imposicao de limite. E como estratégia final, passa saliva no caderno para recupera-lo. E ai o
desejo de RIC se impde, uma vez que saliva € considerada por MA algo nojento: “Eco, ndo

passa guspe ndo!”.

EPISODIO 4: Vocé me empresta a sua borracha?

As criancas que participam desta cena sdo a VIC, a NI, a GA e o IQUE. A disposicdo dos
lugares dessas criancas € a seguinte: NI senta na mesma fila de IQUE e VIC, s6 que estes
sentam no final e ela no inicio. GA senta na fila ao lado, no inicio, perto de NI. NI estad em pé,
ao lado da sua cadeira e pergunta para VIC que esta no final da fila: “VIC, tem borracha?”.
VIC estava segurando o estojo e ele cali, ela coloca o estojo em cima da mesa e ndo responde
para NI. GA empresta a borracha para NI, que comeca a apagar o caderno. IQUE vai até NI,
fala com ela, que levanta e vai falar com GA: “O GA, o IQUE quer pegar a sua borracha”.
GA fala para IQUE: “N&o vou te dar!”. Ele fala algo para GA, que continua: “N&ao, ndo vou
te dar ndo”. NI chama GA: “Amiguinha...”. Neste momento VIC olha para NI e diz: “Ela
nao € sua amiga!”. GA responde para VIC: “Eu sou amiguinha da NI, eu deixo ela usar a
minha borracha”. E VIC pergunta para GA: “E minha?”. GA responde: “N&ao!”. NI fala
para VIC: “A GA é minha amiga!”. NI levanta e vai até GA para falar alguma coisa sobre a
borracha, sorri, olha para a cdmera e senta novamente. Ela fala para GA: “Eu tenho que

apagar, sendo a minha mae vai ver feio”.

Inicialmente observa-se que VIC ignora NI quando esta se dirige aquela para pedir sua
borracha emprestada. Podemos notar, em seguida, cumplicidade entre GA e NI. Quando
percebeu que VIC ndo iria emprestar a borracha a NI, GA se prontificou a emprestar a sua
borracha. NI parece ter a fungdo de intermedidria nesta cena. A borracha ndo pertence a ela,
mas sé ela pode requisitar o empréstimo. Tém-se a impressao de que ela “seduz’ os colegas
para que possa pedir a borracha. NI também utiliza de seducdo com GA, quando a chama de
“amiguinha”. Isto desperta ciime em VIC, que afirma que GA nédo é amiga de NI. Mas GA
logo deixa claro que NI é sua amiga e que permite que ela utilize a sua borracha. Entre GA e
IQUE pode-se observar que ela utiliza 0 ““ndo” para indicar a propriedade do objeto. GA

deixa claro para IQUE que ndo empresta a borracha para ele.

EPISODIO 5: Vamos brincar?
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Gl, VIC e JA estdo brincando de roda. Elas cantam atirei o pau no gato. Comegam a cantar
duas vezes até que VIC fala: “Miau!”. Elas sentam no chéo e depois VIC levanta e estende o
braco para as duas dizendo: “Vem!”. Tem uma boneca jogada no chdo e a VIC chuta a
boneca para ndo atrapalhar a brincadeira. As trés ddo as méos e sentam no chéo. VIC tira o
chinelo e comeca a correr. JA e Gl cantam: “Corre cotia, de noite e de dia, debaixo da
cama da sua tia...”. VIC para de correr, bate palma, conversa com as meninas. Gl levanta e
depois senta novamente no chdo. VIC volta a correr e as meninas voltam a cantar. Quando
termina a masica VIC fala: “Fecha o olho!”. JA levanta a mdo e diz: “Em mim!”. Gl
engatinha, vai atrds da JA e pega o chinelo. VIC aponta para o chinelo e depois fala: “N&o, é
nela!”. Gl deixa o chinelo atras da JA, que pega o mesmo, levanta, mas nédo corre. Ela joga o
chinelo perto da GI, que estava sentada no chdo. JA vai encostar na parede, depois agacha,
apoia os cotovelos na perna e pde as duas maos no queixo. VIC também encosta na parede,
ela estd “emburrada” e depois agacha, seus bragos estdo cruzados.

Observamos que VIC comanda toda a brincadeira, ela impde o seu desejo / autoridade
/ lideranca. E ela que fala “miau”, que inicia outra brincadeira, que organiza o espago para a
nova brincadeira, que fala a hora de fechar o olho, que decide em quem o chinelo deve ficar.
JA e GI colocam VIC numa posicdo de lider, como se estivessem autorizando-a a ditar as
regras da brincadeira. E interessante perceber que no momento em que a JA para a
brincadeira, VIC fica emburrada, ja que a brincadeira saiu do seu controle.

DISCUTINDO OS DADOS

Na andlise dos episddios, consideramos 0s comportamentos apresentados pelas
criancas nas situacdes que constituem as estratégias de que elas dispdem para satisfazer seus
objetivos e necessidades.

Pode-se dizer que as criangas investigadas nesta pesquisa estdo no periodo
personalista, segundo a teoria walloniana, uma vez que identificamos condutas de oposicao e
seducdo em relacdo ao outro. As categorias identificadas: Disputa pelo objeto / espaco /
propriedade; cumplicidade/comunhéo; imposicdo do seu desejo / autoridade / lideranca; “nao”
/ colocacgéo de limite; ignorar o outro; “agressao” com gestos; mistura de realidade e fantasia e
seducdo representam as estratégias utilizadas com as outras criancas.

Segundo Wallon (1975a), o estagio personalista tem inicio por volta dos trés anos de

idade, e é constituido por trés periodos que tém como objetivo a independéncia e o
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enriquecimento do eu. O primeiro corresponde a oposicdo ao outro. Torna-se habito uma
atitude de recusa como se a Unica preocupacao da crianca estivesse relacionada a preservar a
sua autonomia. A consciéncia de si pode ser observada no uso apropriado que ela faz dos
pronomes. Nao fala mais de si na terceira pessoa, utiliza agora o eu e 0 mim. O pronome
possessivo meu delimita nas coisas direitos duradouros, vantagens ou pretensées do eu. A este
periodo segue-se o periodo do encanto, em que a crianga se torna sedutora para outras pessoas
e para si mesma. O narcisismo estd presente neste momento. E o terceiro periodo
compreende a imitagdo, que em vez de ser de simples gestos passard a ser de um papel,
personagem, ser preferido, muitas vezes invejado.

Observamos que, na maioria dos episodios, 0 objeto movimentou as estratégias
utilizadas pelas criangas: o boneco de plastico de jacaré, a caixa amarela, a borracha e o
caderno. Os dois primeiros representam brinquedos, ja que as criancas foram filmadas no
periodo da manha, reservado para atividades ludicas. Os dois Ultimos sdo materiais escolares
e estas filmagens foram realizadas no periodo da tarde, reservado para a escola.

A distincdo do eu e do outro é percebida inicialmente com relacdo aos objetos, quando
a crianca se expressa através do meu e do teu. E através dos objetos que ela fara a
discriminacdo e lutara para obter a sua posse. Com relacdo a disputa pelos objetos, observa-se
de forma acentuada, um sentimento de propriedade, e ter propriedade sobre o objeto significa
ndo sO apropriacdo do que é do outro como a afirmacdo de si préprio. Para conseguir o que
deseja a crianga € capaz de mentir e até de usar a forga (Bastos & Dér, 2000).

A disputa pela posse dos objetos torna clara a intencao das criangas de se apropriarem
deles afirmando que Ihe pertencem pelo pronome: “minha”, além de protegé-los ou lutar por
sua posse. Isto pode ser observado quando: o RA gira o jacaré e em seguida o MA grita:
“Péaral”; bem como quando GU tenta tomar a caixa do PE, puxando uma ponta da caixa
para si, enquanto PE puxa a outra ponta da caixa; e ainda quando o RIC utiliza varias
estratégias para recuperar a posse do seu caderno: bate o lapis no caderno, comeca a escrever
também, tenta impedir que o MA vire a folha do caderno.

As criangas também utilizam de outra estratégia, a cumplicidade / comunhédo. Agora
duas criancas se unem para opor a uma terceira. No episddio “Brincando com o jacarée”,
observa-se que Gl e MA se aliaram para se oporem a uma terceira crianca, 0 RA, e
utilizaram varias estratégias para exclui-lo da brincadeira. As criangas que se aliam sentem-
se superiores aquela que se opdem. Wallon ndo fala de cumplicidade, mas trata de outro
termo, o despotismo, que esté associado a superioridade. Segundo o referido autor, a oposi¢ado

também pode ser manifestada através do despotismo ou da rivalidade (Wallon, 1995). Existe
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também cumplicidade / comunhdo entre GA e NI. Quando percebeu que VIC néo iria
emprestar a borracha a NI, GA se prontificou a emprestar a sua borracha.

Com relagdo a imposicdo do seu desejo, Wallon (1975a) menciona que a partir dos
trés anos, em todas as coisas a crianga pretende colocar a sua posi¢ao pessoal, nem que seja
para contradizer a posi¢do assumida pelos outros. Pode-se notar a imposicdo do desejo no
episédio “Brincando com o jacaré”, quando MA e GI estabelecem regras para a brincadeira,
como deixar os brinquedos do jeito que eles querem e também no episddio “O caderno €
meu”, quando RIC passa cuspe no seu caderno para recuperar a posse do mesmo. Quanto a
imposicdo de lideranca, esta foi observada no episédio “Vamos brincar?”, em que VIC
comanda toda a brincadeira. Wallon revela que no estagio do personalismo, 0s grupos que se
formam ainda sdo do tipo gregario, em que cada um toma espontaneamente o lugar de
seguidor ou de chefe (Wallon, 1995).

Outra estratégia, 0 “ndo” / colocacdo de limite, também esta relacionada as condutas
de oposicdo. O “ndo” foi dito pelas criangas com tonalidade de voz firme e de forma direta,
indicando limite de propriedade do objeto e do espaco fisico. Enquanto disputa o seu caderno
com MA, RIC utiliza o “N&o, nao!” como imposicdo de limite, e quando MA utiliza as
palavras ““ndo” e “para’ direcionadas ao RA, esta limitando e apoderando do espaco fisico e
do objeto para si.

Finalmente, observou-se a seducdo, destacada no episodio “Vocé me empresta a sua
borracha?”, quando NI utiliza da sedu¢éo com GA, quando a chama de ““amiguinha”. Sobre a
fase da seducdo, Bastos & Dér (2000), mencionam que a crianca tem necessidade de agradar e
admirar 0s outros para se sentir assim também. Quando se exibe, a crianca pode obter sucesso
ou fracasso. Sendo assim, a necessidade de ser aprovada por quem admira vem sempre
acompanhada por inquietacOes, conflitos e decepcdes. Além de ser competitiva a crianca se
torna ciumenta. Quando NI chama GA de “amiguinha”, isto desperta ciume em VIC, que diz:
“Ela ndo é sua amiga!™. Sobre o ciume, Wallon (1998), diz que no periodo dos trés aos cinco
anos as criancas podem desenvolver paixdes carregadas de angustia: o ciume pressupde ainda
certa confus&o entre si e as outras pessoas.

E importante mencionar, também, que as estratégias estudadas anteriormente puderam
esclarecer de que maneira ocorrem os recursos de oposicao e sedugdo nas criancas estudadas.
A compreensdo destas estratégias e destes recursos possibilita as condi¢fes e 0s meios para o
entendimento da constitui¢do da pessoa das criangas.

A partir da compreensdo das significacdes construidas pelas educadoras a respeito das

interacdes infantis e suas inter-relacbes com o processo de diferenciacao eu-outro, € possivel
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se pensar em intervencdes e praticas de atuacdo que entendam a formacdo da crianca de forma
global. Neste sentido, este trabalho pode se constituir em um instrumento de contribui¢cdo em

instituicOes educacionais, em especial, para o centro educacional investigado.

CONCLUSAO

O presente trabalho baseou-se na proposta tedrica de Henri Wallon e mostrou as
estratégias utilizadas pelas criangas nas interagdes com seus pares. A 0posi¢do ao outro e a
seducdo, constituem duas fases do estagio personalista, proposto pelo referido autor, e
representam etapas importantes para a diferenciacdo e afirmacdo do eu, e mais ainda, para a
constituicdo da pessoa da crianca.

As criangas investigadas, com idade entre 3 e 5 anos, pertencentes a um Centro
Educacional na periferia da cidade de Uberlandia, utilizaram em suas interaces estratégias
que em sua maioria indicaram oposi¢do ao outro: Disputa pelo objeto / espaco / propriedade;
imposicdo do seu desejo / autoridade / lideranca; “ndo” / colocacdo de limite; ignorar o outro;
“agressdo” com gestos. Além destas condutas foram identificadas também estratégias que
denotam cumplicidade/comunh@o, mistura de realidade e fantasia e sedugé&o.

E através das estratégias utilizadas pelas criancas, que tém inicio um primeiro esbogo
da formacdo da pessoa. E € no contexto do Centro Educacional, um ambiente diversificado,
onde existe um contato maior com 0 outro, que a crianga tem maiores possibilidades de se
desenvolver. Surge também a reflexdo sobre o papel que as educadoras desempenham junto
as criancas e a necessidade de proporcionar um espago para se pensar, 0 que podera contribuir
para expandir a visdo de crianca e de desenvolvimento infantil.

E necessario dizer, por fim, que este estudo representa apenas uma forma possivel de
analise dentre varias que poderiam ser realizadas neste ambiente. Existe a necessidade de que
outros estudos sejam realizados com criancas desta faixa etaria, tanto em instituicdes
particulares quanto publicas. O trabalho pode ser um convite para que outros pesquisadores

aprofundem ainda mais neste tema.
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