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Resumo - O presente trabalho tem por objetivo analisar como a sexualidade é enfocada no
curriculo escolar, especificamente, no Programa de Educagdo Afetivo-Sexual (PEAS), projeto de
orientacdo sexual do Estado de Minas Gerais. A motivacdo encontrada para essa pesquisa se deu
a partir de um trabalho monografico no qual analisamos a proposta nacional de Orientagdo
Sexual expressa nos Parametros Curriculares Nacionais. Para o desenvolvimento desta pesquisa
realizamos um estudo bibliografico acerca da sexualidade, analisamos a documentacdo
orientadora do PEAS, entrevistamos uma professora/coordenadora e um aluno que trabalham
com o programa no municipio de Uberlandia. Atraves de nossas andlises evidenciamos que,
apesar das limitacGes apontadas, o PEAS apresenta uma fundamentacéo tedrica consistente para a
discussdo da tematica da sexualidade no contexto escolar. O programa se destaca na medida em
que, demonstra preocupacdo com a formacdo basica e continuada de professores(as) para o
trabalho com a sexualidade na escola e adota uma avaliacdo emancipatdria, permanente,
qualitativa, participativa e ciclica, o que propicia a reflexdo sobre a pratica pedagogica e a
melhoria evolutiva do trabalho dos(as) docentes. Concluimos nossa andlise afirmando a
qualidade e relevancia do PEAS, e questionamos a restricdo do programa apenas as escolas
selecionadas como “referéncia”. Pela proposta apresentada o PEAS deveria se estender a todas
as escolas do Estado de Minas Gerais.

Palavras-chave: Sexualidade, Curriculo, PEAS.

Abstract - The data objectived to analyze how the sexuality being focused in the pertaining to
school resume, specifically, in the Program of Education Affective-Sexual (PEAS), document of
the State of Minas Gerais in Brazil, in view of, the thematic one in its transversalidade. The
motivation found for this research was gave from a monographic research in which we focous the
topic of Sexual Orientation of the PCN-10. For the development of this research we carry
through a bibliographical study concerning the sexuality, analysis of documents of the PEAS and
also interviews with a coordinating teacher/and a pupil of one of the state schools of the city of
Uberlandia-MG that works with the program, in intention to investigate how the PEAS was
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implanted and comes being legitimated in the city. Through our analyses we evidence that,
although the pointed limitations, the PEAS presents a theoryc based that provides to greater
consistency for the quarrel of the thematic one of the sexuality in the pertaining to school context
compared the boarding effected by the PCN-10. The program still detaches in the measure where,
it demonstrates concern with the basic and continued formation of teachers for the work with the
sexuality in the school and adote an progressive evaluation occurring of permanent, qualitative,
participativa and cyclical form, propitiating the practical reflection on pedagogical and the
improvement and evolution of the work of the teachers. We conclude our analysis affirming the
quality and relevance of the PEAS for having surpassed expectations not reached in the PCN-10,
and question the restriction of the program to the selected schools as “reference”, this would have

to extend to all schools of the Minas Gerais state.
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1. Introducgéo

Discutir a sexualidade na escola
brasileira em nossos dias, ainda € uma
guestdo necessaria e urgente, principalmente
por termos por referéncia um documento que
a nivel nacional orienta o trabalho escolar:
0os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

A preocupacdo com essa tematica
surgiu durante a disciplina de Curriculos e
Programas do Curso de Pedagogia, quando
0s PCN foram objetos de estudo. Dentre os
volumes dos PCN estudados, 0 que mais nos
despertou interesse foi o volume 10 referente
a Pluralidade Cultural e a Orientacao Sexual.
Outro impulsionador desse trabalho, surgiu
ao cursar a disciplina optativa Educacéo e
Sexualidade. A principio o0 que me instigou a
optar por essa disciplina foi a curiosidade, o
constrangimento, as ddvidas e angustias
inspiradas pelo tema, e também a busca de
respostas respaldadas teoricamente, para as
manifestagcdes de sexualidade infantil
presenciadas durante minha pratica enquanto

docente.

Por consequéncia do estudo realizado
na referida disciplina passei a conceber a
sexualidade como energia inerente a vida
humana, que envolve além das nossas

emocgOes o contexto politico, econdmico,

social e cultural de uma determinada
sociedade na qual estamos imersos, nao
podendo assim ser restringida & dimens&o
naturalista da reproducdo humana, pois se
assim o for estaria deixando de se
contemplar a beleza e a diversidade que o
tema abrange.

O presente trabalho, d& continuidade
ao estudo monogréfico® “A sexualidade na
transversalidade escolar: uma leitura do
PCN-107, e

sexualidade vem sendo enfocada no

objetiva analisar como a

curriculo escolar, tomando por referéncia o
Programa de Educacdo Afetivo-Sexual
(PEAS), documento do Estado de Minas
Gerais. A partir dos pressupostos elencados
PCN-10,

indagagdes que nos remeteram a realizacdo

na andlise do emergiram

da presente pesquisa sobre o PEAS.

2. Procedimentos Metodologicos

A metodologia de investigacdo
bibliografica foi o primeiro passo dado para
a construcdo de uma base tedrica de como os
estudos sobre a sexualidade humana vém se
desenvolvendo ao longo da histéria, e como
esta vem sendo enfocada no curriculo

escolar.

® Monografia defendida em 15 junho de 2008 na
Faculdade de Educagdo da UFU.



Apbds este estudo bibliografico
especifico sobre a sexualidade, demos inicio
a analise documental do Projeto do PEAS,
desde seu projeto original, publicado em
1998, entdo, somente experienciado nas
escolas estaduais de Belo Horizonte.

Posteriormente, iniciamos a fase
empirica de nossa pesquisa, na qual,
investigamos como o programa foi
implantado e vem sendo legitimado no
municipio, a partir de entrevistas com uma
professora/coordenadora e um aluno de uma
das escolas estaduais do municipio de
Uberlandia que participaram do PEAS.
Nesta fase também analisamos os Guias de
Estudos de capacitagdo dos(as) docentes
participantes do PEAS na escola estadual
foco de nossa pesquisa.

Diante do  material  coletado
realizamos as andlises em busca de
compreender e contribuir com uma prética

de orientacao sexual no curriculo escolar.

3. Resultados e Discussao

3.1. O desenvolvimento dos estudos da

sexualidade humana.

Sabemos que a compreensdo da

sexualidade como a temos hoje, demandou

alguns séculos de estudos, marcados por
perseguicdes e contestacbes. Na Era
Vitoriana, por exemplo, 0 Ssexo era
considerado um “tabu estrito”. A Era
Vitoriana - século XIX na Inglaterra - foi um
periodo marcado pela doutrina da
sublimacdo da fé e principalmente do
trabalho, no qual cria-se um cédigo ético e
moral para a sexualidade. Nesse sentido, 0s
detentores do poder (burguesia) pregavam
para as classes desfavorecidas a pureza e
castidade do corpo, bem como a mobilizacdo
de toda a energia humana para o exercicio do
trabalho, ressalvando o sexo somente no
casamento para fins reprodutivos, e ainda
assim propugnavam a idéia de que, mesmo
dentro do casamento o sexo deveria ser
evitado para o bem social. Nesse sentido,
Foucault (1988, p. 9-10), nos esclarece o
quanto a sexualidade passou a ser

controlada:

A sexualidade é, entdo,
cuidadosamente encerrada. Muda-se
para dentro de casa. A familia
conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da
funcdo de reproduzir. Em torno do
sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Impde-se
como modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de
falar, reservando-se o principio do
segredo. No espago social, como no
coracdo de cada moradia, um unico
lugar de sexualidade reconhecida,
mas utilitario e fecundo: o quarto
dos pais. Ao que sobra sé resta



encobrir-se; o decoro das atitudes
esconde o0s corpos, a decéncia das
palavras limpa os discursos. E se
estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal:
recebera este status e devera pagar
as sangoes.

Podemos evidenciar um  fator
contraditério neste periodo, pois enguanto
pudorizavam o publico, abriam concessdes
para o funcionamento de bordéis para que as
formas ilegitimas de sexualidade pudessem
ocorrer, ressaltando que os freglientadores
desses ambientes pertenciam a classe
dominante. A alta repressdo exercida na Era
Vitoriana e a contradicdo  exposta
possivelmente contribuiram
substancialmente para a intensificacdo dos
estudos sobre o0 sexo, pois é justamente neste
periodo que surgem 0s primeiros estudos

cientificos sobre a sexologia.

Perpendicularmente, ao contexto de
desenvolvimento da sexologia, ocorriam o
surgimento da ciéncia empirica, o0
desenvolvimento da Medicina e Psicologia e
0 enfraguecimento das crengas religiosas e

cédigos morais.

Em 1559 foi estabelecido o Idex de
livros proibidos, e toda a producdo sobre
sexualidade passou a ser obtida de forma
oculta, e sustentando a concepcdo de

sexualidade medieval, haviam manuais que

impunham peniténcias para “os pecados”
relativos a sexualidade. Os estudiosos que
defendiam idéias que ndo se adequavam a
esses  principios  eram  perseguidos,
condenados e tinham suas publicagdes
(GREGERSEN, 1983).

Percebemos nessas analises como a Igreja

proibidas

Catolica exercia intenso poder repressor nas

pessoas em relacdo a sexualidade.

Os gregos, anteriormente a Era
Vitoriana, ja desenvolviam estudos sobre a
sexualidade e tinham como objeto de estudo
“0 mecanismo da reproducdo e a origem do
sexo como um fendmeno”, porém somente
na Era Vitoriana € que se iniciaram estudos
cientificos sobre a sexualidade. Segundo
Gregersen (1983), dentre os estudos gregos
destaca-se o de Aristoteles (384-322 a.C)
considerado por alguns como o pai da
sexologia ocidental. Aristoteles  busca
teorizar a reproducdo humana, e em suas
explicagbes sobre o papel do homem e da
mulher nesse processo, ele restringe o papel
da mulher ao desenvolvimento do embrido,
como subsidiando a alimentagdo do mesmo
concedendo-lhe o sangue menstrual. Assim,
a contribuicdo da mulher na reproducao
humana se limita somente ao crescimento do
feto, pois na otica de Aristoteles, o liquido
emitido pela mulher durante o coito é

desprovido da esséncia de vida.



A invencdo do microscépio no século
XVII foi um importante fator contribuinte
para as mudancas radicais no campo da
sexualidade. A  partir desse invento
ocorreram importantes descobertas,
Gregersen (1983) cita como exemplos a
descoberta dos espermatozoides do homem
em 1677 por Antonie van Leeuwenhoek, o
ovo dos mamiferos em 1827 e o Ovulo
humano em 1829 por Karl Ernst Von Baer e
as leis da genética em 1860, por Abbé

Gregor Mendel.

Tais descobertas foram
impulsionando os estudos da sexologia, 0
que, no século XIX faria da sexologia uma
disciplina  ocasionada  por  diversos
movimentos de tentativas de reformas das
leis sexuais. Nesse movimento destacamos
os trabalhos importantes de Magnus
Hirschfeld (1868-1935), e o de Alfred C.

Kinsey (1894-1956).

O estudioso Magnus Hirschfeld foi o
fundador do Institut flr Sexualwissenschaft
(Instituto de Ciéncia Sexual) em Berlim, no
ano de 1919. O Instituto centrou suas
pesquisas sobre 0s comportamentos sexuais,
oferecia conselhos para problemas sexuais,
constituiu arquivos de material etnogréfico e
biolégico, bem como um acervo
bibliografico acessivo a estudiosos(as).

Hirschfeld também promoveu estudos sobre

a homossexualidade atraveés do
Wissenschaftlich-humanitare komitee
(Comité Cientifico Humanitario) também
fundado por ele em 1897, no qual junto a um
grupo de pessoas, desenvolvia estudos para a
emancipacéo homossexual®. Ele organizou o
primeiro  Congresso Internacional pela
Reforma Sexual em 1921, do qual constitui-
se a Liga Mundial pela Reforma Sexual, da
qual eram  integrantes  sexologistas
conceituados como Wilhelm Reich. O
desenvolvimento desses trabalhos teve
término com o Nazismo, que destruiu o
Instituto em 1933 sob alegacdo de que este

ndo era alemao.

Os Estados Unidos tornou-se o
principal centro de pesquisas sobre sexo no
século XX, primeiramente com a cria¢do do
Comité para Pesquisa dos Problemas
Sexuais incorporado ao Conselho Nacional
de Pesquisas. A partir desse Comité, criou-se
0 Instituto de Pesquisas Sexuais na
Universidade de Indiana em Bloomington,
em 1947, o qual realizava pesquisas sobre 0
comportamento sexual humano na sociedade
ocidental desde 1938.

* Os estudos sobre a emancipagdo homossexual que
fazemos mengdo, ocasionaram-se pela intensa
perseguicdo sofrida pelos homossexuais no século
XIX na Alemanha, e visavam revogar a legislacdo
anti-homossexual vigente até entdo no pais.



Alfred Kinsey (1894-1956) destacou-
se na Universidade de Indiana, na qual
ingressou como professor no departamento
de zoologia e deu continuidade aos estudos
de entomologia onde pesquisava a
diversidade biol6gica e histdria evolutiva de
vespas. Através desses estudos ele concluiu
gue nenhuma vespa era igual & outra, e que
as préaticas de acasalamento das vespas eram
consideravelmente variadas, e apesar da falta
de estudos sobre a sexualidade humana, ele
percebeu que essa caracteristica de
diversidade sexual era comum entre o0s

animais, inclusive, os humanos.

Kinsey queria que a educacdo sexual
fosse abordada em uma disciplina exclusiva,
algo ainda inexistente na época, este fato
possibilitou a implantacdo da disciplina
académica de sexologia na Universidade de
Indiana. Em 1935 Kinsey conseguiu recursos
financeiros junto a Fundacdo Rockefeller e
dessa forma iniciou sua pesquisa sobre a
sexualidade humana, para tanto montou e
treinou uma equipe que entrevistaria, nos
anos seguintes, milhares de pessoas em todo
Unidos.

Posteriormente  fundou em 1947 na

o territorio dos  Estados
Universidade, o Instituto de Pesquisa sobre
Sexo, hoje chamado de Instituto Kinsey para

Pesquisa sobre Sexo, Género e Reproducéo.

Dos estudos sobre 0 comportamento
sexual humano realizados por Kinsey e sua
equipe, emergiram relatorios que foram
publicados como livros: O comportamento
sexual do homem (1948) e O comportamento
sexual da mulher (1953). Seus relatorios
foram vistos por muitos como o inicio da
revolugdo sexual da década de 1960, e
Kinsey se transformou numa celebridade,
considerado até hoje como uma das
personalidades mais polémicas do século
XX. O primeiro livro quando publicado, foi
um dos mais vendidos enquanto que o
segundo, abordando a sexualidade das
mulheres, apontava dados que chocavam a

estrutura classica da familia.

Apesar de ter sofrido excessivamente
varias criticas, ainda hoje, as obras de
Kinsey sdo consideradas fundamentais para
0 entendimento da diversidade sexual
humana, ao constatarem que, “[...] a
moralidade sexual e as leis sexuais da
sociedade néo necessariamente
correspondem a0 comportamento  das
pessoas, e que O comportamento dos
individuos varia enormemente dentro de
uma sociedade” (GREGERSEN 1983, p.

32).

Além desses pesquisadores
muitos(as) outros(as) foram contribuindo

com o0s estudos da sexualidade como



Masters e Johnson, Malinowsky, Reich,
Foucault, Muraro, Nunes, dentre outros(as).
No entanto, como ja mencionamos apesar de
todos esses estudos a sexualidade ainda e

cotidianamente considerada um tabu.

3.2. A sexualidade no curriculo escolar.

Quando trabalhada nas escolas,
muitas vezes, a sexualidade € abordada no
curriculo formal apenas em seu aspecto
biologizante, com o estudo do corpo humano
e seus Orgdos, abarcando os aparelhos
reprodutores  masculino e  feminino,
ignorando assim a amplitude do tema (que
muito além de seu aspecto bioldgico,
contempla questdes ligadas a vida do ser
humano num todo) e sua abordagem no

curriculo oculto.

Compreende-se curriculo como um
modo de sele¢do da cultura produzida pela
sociedade para formacdo dos(as)
cidaddos(&s), ou seja, uma forma de acoplar
contetdos, atitudes, habilidades e até mesmo
ideologias desejaveis a assimilagdo para uma
determinada conduta em sociedade, em um

dado momento histérico-social.

Os estudos sobre o campo curricular
surgiram nos Estados Unidos nos anos vinte,

onde predominavam no pais a expansao do

processo  de industrializacdo e o0s

movimentos imigratérios que
intensificavam, por sua vez, a massificacdo
da escolarizacdo. Nesse contexto, a escola e
0 curriculo se tornam o0 instrumento
primordial para a viabilizagdo desse
processo, pois, precisava de mao-de-obra
qualificada para a producdo, e a0 mesmo
tempo, manter a ordem social vigente —
capitalismo — com o0s povos advindos de
outros paises, mantendo seu papel dominante
e a subordinacdo desses povos (SILVA,

2000).

Com o intuito de racionalizar o
processo de constru¢do de curriculos que
visassem  atingir  essas  finalidades,
emergiram iniciativas por parte de
estudiosos(as) da administracdo educacional
a partir do ano de 1918. Dentre esses(as)
estudiosos(as), podemos destacar os estudos
de Bobbit, que se inspirava na teoria
Taylorista®. Nesse modelo, a escola se
equiparava a uma fabrica, e o papel atribuido
a educacdo era o de qualificar para o

exercicio do trabalho. O curriculo nesse

5Taylorismo, também denominado de administracdo
cientifica ¢ o modelo de administracdo desenvolvido
pelo engenheiro estadunidense Frederick Winslow
Taylor (1856-1915). S&o principios fundamentais da
administracdo cientifica: planejamento, preparacio
dos trabalhadores, controle e execucéo.



sentido deveria estabelecer metas para que
esta formacdo se efetivasse. Nas palavras de
Bobbit “[...] o curriculo é supostamente isso:
a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e metodos para a obtengéo de
resultados que possam ser precisamente
mensurados”. (BOBBIT, apud, SILVA,
2000, p. 12).

A partir de Bobbit, outros(as)
estudiosos(as) surgiram. Alguns(as), mais
progressistas, como Dewey que priorizava
em seus estudos mais a construgdo da
democracia que a manutencdo da economia.
QOutros(as) como Tyler, reforcavam o
modelo tecnicista de curriculo de Bobbit.
Estes modelos de curriculo voltados para a
manutencdo da economia, curriculos
tecnicistas constituiram as chamadas Teorias
Tradicionais de curriculo que predominaram
no século XX. Esses modelos repercutiram
muito no campo curricular. Mas, como todo
processo histdrico é dialético, esses modelos
provocaram a necessidade de sua superacao.
Assim, além dessas Teorias Tradicionais
historicamente tivemos as Teorias Criticas e

as Pés-Criticas.

A partir das Teorias Criticas, tendo
como principais vertentes tedricas o0
Materialismo Histdrico e a Fenomenologia,
0S arranjos sociais, as desigualdades geradas

pela organizagdo da sociedade capitalista

passam a ser ininterruptamente questionadas.
Sao justamente estes questionamentos que
tornam as Teorias Criticas e Pds-Criticas

mais politizadas.

O surgimento das Teorias Criticas
sobre o curriculo caracteriza-se a partir da
década de sessenta por movimentos de
transformacdo sociais e culturais, dentre
estes podemos citar o movimento feminista,
a liberacdo sexual, protestos estudantis na
Franca assim como em diversos paises, e
protestos contra a ditadura militar no Brasil.
Em consondncia a esses movimentos
iniciam-se questionamentos em torno dos
principios da educacgdo tradicional (SILVA,
2000).

As Teorias Criticas sobre o curriculo
vém questionar as desigualdades geradas por
conta das relagcbes de poder (economia)
vigentes na sociedade, e a divisdo de classes
sociais ocasionadas que mantém a relacdo
dominante e dominado(a). Dentre 0s(as)
estudiosos(as) criticos(as) do curriculo Silva
(2000) cita Michael Apple, Henry Giroux,
Paulo Freire e Basil Bernstein. Esses(as)
autores(as), dentre outros(as), vém mostrar
as implicacbes das relagbes de poder e
economia no curriculo escolar. Assim, para
os(as) criticos(as) do curriculo, o essencial é
desenvolver formas que nos permitam

compreender como o curriculo atua. Dessa



maneira, esta teoria dialoga sobre o papel do
curriculo no processo de reproducéo social e

cultural.

A partir dessa discussdo, novamente
a dialética da historia se manifesta com os
estudos PO&s-Criticos que a partir do
reconhecimento da parcialidade das analises
dos(as) teoricos(as) criticos(as), denunciam
que a Teoria Critica ndo atende a
complexidade da sociedade atual. Por isso
surgem de maneira a contestar as
implicacOes das desigualdades geradas pelas
relacbes do poder no curriculo, para além da
economia, ao estenderem suas discussdes
também para as relagbes de género,
sexualidade e raca intrinsecas a divisdo de
classes sociais. Dentre os(as) estudiosos(as)
Pds-Criticos(as) do curriculo destacamos
Silva, Britzman, Louro, Moreira, Forquin,

Hall e Meyer.

Podemos perceber que tanto as
Teorias Criticas como as Pos-Criticas
tiveram e tem grandes contribui¢cBes para
compreendermos o teorizar e fazer escolar.

Fazemos nossas as palavras de Silva (2000)

Na teoria do curriculo, assim como
ocorre na teoria social mais geral, a
teoria pds-critica deve se combinar
com a teoria critica para nos ajudar
a compreender os processos pelos
quais, através de relacGes de poder e
controle, nos tornamos aquilo que
somos. Ambas nos ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo é
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uma questdo de saber, identidade e
poder.(SILVA, 2000, p. 147).

Nesse trabalho nos apropriamos da
definicdo elaborada por Forquin (1993) ja
que nos aponta uma dimensdo explicita e

outra implicita de curriculo. Curriculo é

[..] o conjunto dos contetidos
cognitivos e simbdlicos (saberes,
competéncias, representacoes,
tendéncias, valores) transmitidos
(de modo explicito ou implicito) nas
praticas pedagdgicas e nas situagdes
de escolarizacdo, isto é, tudo aquilo
gue podemos chamar de dimenséo
cognitiva e cultural da educagdo
escolar. (FORQUIN, apud
LIBANEO, 2003, p. 362).

Forquin, assim como diversos(as)
estudiosos(as), conceitua o curriculo tendo
em vista dois tipos de manifestacbes do
mesmo: o formal e o oculto. O curriculo
formal é aquele estabelecido pelos sistemas
de ensino, expresso em  diretrizes
curriculares, nos objetivos e nos contetdos
das areas ou disciplinas de estudo; prescrito
tecnicamente como o mais desejavel dentro
de uma determinada Gtica a ser assimilado
pelos individuos, produzido num dado

momento histérico.

J& o curriculo oculto, refere-se
aquelas  influéncias que afetam a
aprendizagem dos(as) alunos(as) e o trabalho

dos(as) professores(as) e sdo provenientes da



experiéncia cultural, dos valores e dos
significados trazidos de seu meio social de
origem e vivenciados no ambito escolar, ou
seja, das praticas e das experiéncias
compartilhadas na escola e na sala de aula. E
chamado de oculto porque ndo se manifesta
claramente, ndo € prescrito, ndo aparece no
planejamento, embora constitua importante
fator de aprendizagem; constitui-se nas
normas, crencas e valores imbricados e
transmitidos aos(as) alunos(as) através de
regras subjacentes que estruturam a rotina e
as relagOes sociais na escola e na vida da

sala de aula.

Percebemos que tanto o curriculo
formal quanto o oculto transmitem direta ou
indiretamente intencbes politicas,
ideoldgicas, sociais e culturais e exercem
influéncias imprescindiveis na construcao de
nossa subjetividade, identidade e sobre o que
aprendemos. Assim faz-se necessario que
olhemos para o curriculo de forma
desconfiada e  critica,  questionando
ininterruptamente o que ele nos transmite,
como e porque determinados conhecimentos
séo selecionados e n&o outros, ou seja, fazer
emergir 0 que estd ocultado na prética

educativa.

E justamente no curriculo oculto, em
detrimento do curriculo formal, que o campo

da sexualidade circunda prioritariamente,
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pois sendo a sexualidade uma dimensdo do
ser humano, esta ndo pode ser deixada do
lado de fora da escola pelo(a) aluno(a), pois

se constitui na sua historia e vivéncia.

Os primeiros documentos
curriculares nacionais a incluir em sua
proposta a Orientacdo Sexual foram os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
abordada

onde a sexualidade é

especificamente no fasciculo 10 (PCN-10).

O fator desencadeador do processo
de construcdo dos PCN se deu com a
participacdo do Brasil na Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em
Jomtein na Tailandia, em 1990, onde surge
consensualmente um espirito de luta para
satisfazer as necessidades de aprendizagem
para todos(as) e ampliar as oportunidades de
aprendizagem. Diante desse fato e visando o
contexto educacional brasileiro e o0s
COMpPromissos assumidos
internacionalmente, o  Ministério  da
Educacdo e do Deporto coordenou a
elaboracdo do Plano Decenal de Educacao
para Todos, 0 qual em consonancia com a
Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e
obrigacdo do Estado elaborar parametros
curriculares para orientar as a¢0es educativas
do ensino obrigatdrio, de forma a adequa-los

aos ideais democraticos e a busca da



melhoria da qualidade do ensino nas escolas

brasileiras.

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB N° 9.394, aprovada em 20
de dezembro de 1996, reforca a idéia de
conteudos minimos quando estipula como
incumbéncia do Estado: *estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo
0s curriculos e seus contetdos minimos, de
modo a assegurar formacdo basica comum”
(Art.9°, inciso 1V), ou seja, reafirma o
principio dos Pardmetros Curriculares

Nacionais.

O processo de elaboracdo dos PCN se
deu através de estudos de propostas
curriculares de Estados e Municipios
brasileiros, analises sobre os curriculos
oficiais realizadas pela Fundacdo Carlos
Chagas®, contato com informacdes de

experiéncias de outros paises’ a partir dos

A Fundagdo Carlos Chagas foi responséavel pela
analise de propostas curriculares de estados
brasileiros, e dos municipios de Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Belo Horizonte, visando o fornecimento de
subsidios para a elaboragdo dos PCN.

" A experiéncia inspiradora dos PCN advém da
Espanha, concentrando-se na figura do professor
César Coll, um dos estudiosos mais influentes na
reforma educacional espanhola. Também tiveram
contribuicdes de representantes de paises coma
Argentina, Colémbia e Chile, os quais haviam sofrido
mudancas curriculares recentes.
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quais formulou-se uma proposta inicial que
foi discutida por especialistas, educadores,
instituicdes e em encontros organizados pelo
MEC. Os resultados das discussdes e
encontros se consolidaram em Pareceres que
contribuiram na reelabora¢do do documento
(BRASIL, 2000, v.1).

Os temas transversais abordados nos
PCN sdo: a Etica, Meio Ambiente, Sadde,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo,
Temas Locais e Orientacdo Sexual, tema
prioritario em nossa analise. Convém
salientar que esse foi um marco historico,
pois, pela primeira vez uma proposta
educacional elaborada pelo governo federal
traz entre o0s temas transversais a
sexualidade. Sabemos que essa opcdo nédo
foi tranqlila, mas resultante de muita
polémica, recusa, onde se destaca a forca de

movimentos organizados.

No fasciculo dos PCN
correspondente a  Orientagdo  Sexual
encontram-se propostas de como realizar o
trabalho com a sexualidade no ambiente
escolar, propondo a interacdo entre 0s(as)
alunos(as) e seus conhecimentos, a
problematizacdo de tabus, crencas e valores
relacionados ao tema, bem como busca
desenvolver atitudes de respeito, dignidade,
e prevencdo as DST, especialmente a AIDS,

visando que o0s(as) jovens vivenciem a



sexualidade de maneira responsdvel e
prazerosa (BRASIL, 1997, v. 8). O PCN-10
apresenta trés blocos de contetdos: 1) corpo:
matriz da sexualidade, 2) relacGes de género
e 3) prevencdo as doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS. Para trabalhar esses
conteludos o documento propugna a
importancia da formacdo especifica dos
professores e professoras. Essa é uma das
questdes que nos instigou a pesquisar o
PEAS, pois em sua proposta apresenta
preocupacdes com a formacdo docente no
campo da sexualidade.

3.3. O Programa de Educacdo Afetivo-
Sexual de Minas Gerais (PEAS/MG).

O Programa de Educacdo Afetivo-
Sexual (PEAS) foi elaborado pela Secretaria
de Estado da Educacdo de Minas Gerais com
objetivo de desenvolver préticas pedagogicas
que enfoquem a discussdo da sexualidade
O PEAS visa

promover a formacdo continuada de

nas escolas estaduais.

professores e professoras, através de
cadernos de estudos e exercicios que
abordam a tematica da sexualidade
teoricamente, bem como orientam 0s
profissionais da educagdo para o trabalho de

orientagdo sexual na escola. Alunos e alunas
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também sdo envolvidos no programa tendo
em vista sua  participagdo  como
protagonistas da agdo, uma vez que atuam
como multiplicadores/as, dando

continuidade ao programa.

Segundo o projeto original do PEAS
de Belo Horizonte (SEE/MG; FUNDACAO
ODEBRECHT, 1998), o contexto de
elaboracdo do programa perpassa por um
processo social, politico e cultural de
“transicdo acelerado” desencadeado pelo
advento da globalizacdo, a mudanca da era
industrial para a era pés-industrial, o avanco
tecnologico, a elevagdo constante dos
patamares de qualificacdo exigidos e 0 novo
padrdo cultural centrado na pessoa. Tal
processo desencadeou em mudangas na
visdo de pessoa, de mundo e de educacdo,
sendo essas trés perspectivas precursoras do

programa.

1. Visdo de pessoa: Diante de um tempo
marcado pela ascensdo do individualismo,
pela virtualizacdo da realidade, por um
mundo do trabalho cada vez mais exigente,
complexo e competitivo, que abre espacgo
para uma crise dos valores de convivio
social passa-se a englobar uma visdo de
pessoa em processo imersa no cotidiano e na
historia, a qual deve receber uma formacéo

integral e para o convivio em sociedade



pautada nos principios da autonomia,

solidariedade e competéncias;

2. Visdo de mundo: Nessa perspectiva,
enfatiza-se a necessidade de caminhar na
construcdo de relacbes cada vez mais
humanitérias. O desafio da educacgéo reside
em levar as novas geragdes a incorporar e
vivenciar valores que permitam a construcéo

de um mundo humanizado;

3. Visdo de educacdo: O PEAS adota uma
visédo de educacdo pautada nos quatro pilares
propostos pela UNESCO no relatério da
Comisséo Internacional sobre Educacédo para
0 Seculo XXI: aprender a ser (competéncia
pessoal), aprender a conviver (competéncia
social), aprender a fazer (competéncia
conhecer

produtiva) e aprender a

(competéncia cognitiva).

A dimensdo do “aprender a ser”
baseia-se na formacdo de individuos
autbnomos e criticos, conhecedores de si,
capazes de se posicionar e agir diante das
diversas circunstancias exigidas. “Aprender
a conviver” permite aos individuos a partir
do conhecimento de si, pensar e
compreender as reacdes do outro facilitando
0 convivio social. “Aprender a fazer” é
desenvolver habilidades que permitam
aos(as) alunos(as) colocar em pratica seus

conhecimentos. E por fim, “aprender a
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conhecer” que significa dominar os préprios

instrumentos do conhecimento.

Tais perspectivas do PEAS nos
remetem a concepc¢do de educacdo presente
na LDB 9.394/96, que estipula em seu artigo
2°:

A educacdo, dever da familia e do
estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para O

exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Tendo em vista a necessidade de uma
formacdo mais humana e integral em
consonancia com a LDB e pautada nos
principios da autonomia, solidariedade, e
competéncia, que  proporcione  aos
individuos além de habilidades cognitivas e
preparacdo para 0 mundo do trabalho, a
constituicdo de sua identidade pessoal e
social e a possibilidade de se posicionar,
decidir e agir perante as diversas situacoes
de seu cotidiano, o PEAS justifica a inclusédo
da educacdo afetivo-sexual no curriculo

escolar afirmando que:

[...] a educacéo afetivo-sexual, mais
do que um contetdo, é uma
dimensdo da existéncia humana,
gueremos dizer que ela ndo é feita
s6 de conhecimentos tedricos e
praticos, mas de sentimentos,
valores e atitudes, que formam a
base de uma vida verdadeiramente



humana, constituindo identidades
integras, responsaveis e
participantes (SEE/MG;
FUNDACAO ODEBRECHT, 1998,
p. 77).

Apoiando-se em Vygotsky e Wallon
0 documento realca a importancia dos afetos,
emocgOes e sentimentos na construgdo do
conhecimento. Esses autores destacam que
na constituicdo de identidades individuais e
coletivas, o individuo sofre interferéncias
tanto das estruturas de conhecimento l6gico,
como das emocOes, que sdo por sua vez,
influenciadas pela historia e cultura de cada
(SEE/MG; FUNDACAO
ODEBRECHT, 1998, p. 84). Sendo a
sexualidade uma das dimens@es constituintes

sociedade

da identidade dos sujeitos, sua abordagem
pela escola se torna de suma importancia, de
modo a contribuir para o desenvolvimento
do cognitivo como de conhecimentos e
valores éticos, sociais e pessoais, ou Seja,

para a formacé&o integral do ser humano.

Nesta contextualizacdo emerge o
PEAS, visando a colaborar na construcdo da
identidade dos(as) alunos(as) como pessoa
integral, determinando a educacdo afetivo-
sexual como um direito do(a) adolescente e
dever da escola e concebendo a sexualidade
como algo inerente a vida de todo ser
humano, e devido a sua complexidade, deve

ser abordada transversalmente, assim como
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sugerido no PCN-10. Machado (1986)
contextualiza essa questdo da seguinte

forma:

Sabemos, no entanto, que nédo basta
a mera informacédo técnico-cientiica
sobre 0s Orgdos sexuais e Seu
funcionamento. H& que  ser
mencionado, com honestidade e
seriedade, para ndo dizer com
competéncia, também o padréo
ético, moral e social da sexualidade.
N&o basta que o jovem tenha apenas
informacdo sexual, mas tenha,
desde a mais tenra idade, a
orientacdo para a formacdo da sua
sexualidade, de maneira natural e
espontanea, para que ele mesmo
possa ir cultivando e amadurecendo
essa verdade da sua existéncia.
Assim o jovem aprenderd sobre a
evolucgdo natural de sua
sexualidade, e no6s ndo lhe
negaremos nunca as informacdes
que solicita, dando-lhe a
oportunidade de vivencia-la
plenamente dentro da sociedade,
assumindo  agles  responsaveis
perante si préprio e 0 meio no qual
ele vive (MACHADO, 1986, p.
101-102).

A partir do ano de 1994, a Secretaria
de Estado da Educacdo de Minas Gerais,
através da Diretoria de Desenvolvimento
Curricular, tendo como parceria a Fundacao
Odebrecht, inicia o desenvolvimento do
PEAS em 62 escolas estaduais de Belo
Horizonte. O publico alvo a ser atingido pelo
programa eram os(as) alunos(as) de 52 a 82
séries do ensino fundamental (SEE/MG;
FUNDACAO ODEBRECHT, 1998, p. 66).



Tendo em vista, a visdo de pessoa,
mundo e educacdo contempladas pelo PEAS
a metodologia adotada pelo programa
baseia-se nos principios da participacdo e
libertacdo, que inspirados na pedagogia de
Paulo Freire, trata-se de levar 0s(as)
alunos(as) a refletir sobre 0 mundo para
entdo transforma-lo. Nesse sentido a
metodologia adotada pelo PEAS tem como
pressupostos: a abordagem da sexualidade
como tema transversal; o enfoque na
reflexdo, senso critico e criatividade;
interacdo da equipe e reflexdo conjunta; o(a)
aluno(a) como protagonista do processo
ensino-aprendizagem; a excluséo de todo
tipo de discriminacdo no processo educativo
e a busca do conhecimento tem com ponto
de partida as vivéncias e saberes dos alunos

e alunas.

De acordo com o projeto original de
Belo Horizonte, 0 PEAS ¢é estruturado da
seguinte maneira: Central, Intermediério,
Local e Externo. A Central é composta por
técnicos da Diretoria de Desenvolvimento
Curricular da Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais, a qual coordena,
acompanha e avalia o projeto. O
Intermedidrio constitui-se pelos inspetores
escolares que efetivam o intercdmbio entre
os niveis Central e Local. No nivel local

enquadram-se o(a) diretor(a), a equipe
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técnico-pedagdgica, corpo docente, discente
e comunidade escolar, que realizam a
educacéo afetivo-sexual na escola. Por fim, o
Externo sdo professores(as) ministrantes da
formacdo bésica dos(as) educadores(as) e
técnicos(as) do nivel central (SEE/MG;
FUNDACAO  ODEBRECHT, 1988,
p.175).

Para a realizacdo do PEAS nas
escolas estaduais de Belo Horizonte, foi
assegurado aos docentes um suporte teorico-
metodologico abordando a sexualidade em
sua amplitude. Tendo em vista, que a
melhoria do processo educativo tem sua
viabilizagéo a partir do desenvolvimento de
seus sujeitos, a formacdo especifica e
continuada deve se fazer presente. Esse
reconhecimento tem maior relevancia em se
tratando da temética da sexualidade, pois ha
um despreparo da maioria dos educadores
para a abordagem do tema. Dessa forma, o
PEAS  estruturou 0  processo  de
desenvolvimento profissional para o trabalho
com a educacdo afetivo-sexual nas escolas
em trés fases: Fase Pré-Ativa, Fase Ativa e
Fase Avaliativa (SEE/MG; FUNDACAO
ODEBRECHT, 1998, p. 177).

A Fase Pré-Ativa envolve as etapas
de sensibilizacdo e formacdo basica dos(as)
profissionais da educacdo afetivo-sexual.

Trata-se de num primeiro momento, buscar



envolver todos os membros da escola sobre a
relevancia da sexualidade e imbui-los de
uma concepcao positiva da mesma, como
sendo parte constitutiva do ser humano e
necessidade pessoal e social. A carga horéria
reservada a esta etapa é de 32 horas, tendo
inicio juntamente ao ano letivo, as agOes
baseiam-se  em  encontros,  oficinas,
dindmicas de integracdo e palestras, e o
conteudo programatico sdo 0s principios,
fundamentos, estrutura e metodologia do

programa.

A etapa da formacdo bésica, envolve
os(as) professores(as) que demonstrem
maior disponibilidade e interesse em iniciar
o0 trabalho com a Educacdo Afetivo-Sexual
com seus(as) alunos(as), e tem como
objetivos  subsidiar e preparar 0s(as)
docentes para o desenvolvimento do
programa propiciando espacos de reflexéo
sobre questdes relativas ao contetdo e
metodologia utilizada. Para esta etapa a
carga horaria é de 80 horas, inicia-se no 1°
semestre do ano letivo, apds a sensibilizacao,
e formata-se em cursos concentrados de
quatro moédulos com duracdo minima de 20

horas de presenca.

A organizagdo do conteudo em
maodulos € justificada pelo documento pela
reducdo de tempo na execugdo do curso e

por um periodo menor de distanciamento da
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sala de aula. Os quatro eixos tematicos
elencados pelo projeto original do PEAS
realizado em Belo Horizonte foram: A
sexualidade e a afetividade, FEtica e
cidadania, Sexualidade e meio ambiente e
Sexualidade e drogas. Esses eixos tematicos
parecem ndo serem fixos ja que em nossas
analises, ao ter acesso aos Guias de Estudos
do PEAS® dos(as) professores(as) de uma
escola estadual do municipio de Uberlandia,
0s modulos abordados apesar de envolverem
a sexualidade e afetividade tinham

denominagdes distintas.

A Fase Ativa envolve a formagéo
continuada dos(as) educadores(as) que
passaram pela formagdo basica. Esta fase
objetiva aprofundar 0s conhecimentos
adquiridos nas tematicas abordadas na
formacdo basica, favorecer a integracdo, o
didlogo e trocas de experiéncias entre
docentes e possibilitar a reflexdo sobre a
pratica  pedagdgica e  necessidades
formativas. A carga horéria destinada a essa
etapa € de 28 horas divididas em varias
atividades  como

oficinas,  palestras,

8 Os Guias de estudos dos docentes analisados foram
formulados posteriormente ao PCN-10, contendo em
seu contetido pressupostos do documento, enquanto
gue o projeto original do programa apesar de
publicado em 1998 veicula experiéncias do PEAS em
escolas estaduais de Belo Horizonte a partir do ano de
1994, portanto, ndo constando em sua bibliografia o
PCN-10.



encontros, seminarios, dentre outras e inicia-

se no 2%emestre, apos a formacao bésica.

Por fim, a Fase Avaliativa que
engloba a avaliacdo e acompanhamento do
PEAS. Trata-se de uma avaliagdo
qualitativa, participativa e ciclica que
objetiva refletir a partir dos registros de
atividades desenvolvidas no programa
sistematicamente, sobre a préatica pedagdgica
e expor o trabalho do(a) educador(a) a
andlise visando o0 enriquecimento e
aprimoramento do mesmo. O Quadro 01
apresenta um resumo desse processo para

uma melhor visualizagéo.

Ap0s realizarmos um estudo sobre o
projeto do PEAS desenvolvido em escolas
da rede publica estadual de Belo Horizonte,
partimos para a fase fundamental de nossa
pesquisa, qual seja, investigar como o PEAS
foi implantado e como vem sendo legitimado
no municipio de Uberlandia. Segundo os
dados da 402 Superintendéncia Regional de

Ensino de Uberlandia no ano de 2008 o

3.4. PEAS - A vivéncia do projeto

Enfocaremos nossa analise em uma das
oito escolas que desenvolveu o programa nos

anos de 2006 e 2007, denominada para este
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municipio conta com sessenta e oito escolas
da rede estadual de ensino, das quais oito
foram  selecionadas como  Escolas-

Referéncia para implantacdo do PEAS.

Quadro 01: Desenvolvimento Profissional
Prescrito no Projeto Original do PEAS

Fase Carga
horéria

Objetivos

12Pré -ativa 32 hs Sensibilizacao:
convocar
docentes para o

PEAS.

80 hs Formacéo
basica:
subsidiar e
preparar
docentes.

2% Ativa 28 hs Formacéo
continuada:
aprimoramento
dos

conhecimentos

3% Avaliativa | Permanente Avaliacéo:
qualitativa,
participativa e

ciclica

estudo como “Escola Estadual A na qual
entrevistamos uma docente que exercia as
fungbes de coordenadora e professora no
curso de capacitacdo e um aluno inserido

como participante e posteriormente como

° Com o intuito de preservar a identidade da

instituicdo educacional assim como dos sujeitos
entrevistados, todos os nomes utilizados neste artigo
sdo ficticios.



multiplicador do programa®. A professora
Amanda é graduada em Biologia, com pds-
graduacdo latu sensu nesta area. Iniciou sua
carreira docente em 1997 como professora
substituta de Lingua Portuguesa e desde o
ano de 1999 atua como professora de
Biologia na referida escola. Iniciou seu
trabalho como coordenadora e professora do
PEAS em 2006 apo6s ter sido aprovada no
processo seletivo realizado pela
Coordenacdo Geral do PEAS em Belo
Horizonte. O aluno Pedro, 17 anos, estava
matriculado no 2° ano do ensino médio e
participou do PEAS durante o ano de 2007

quando cursava 0 1° ano do ensino médio.

3.5. Dois olhares sobre a estrutura do

PEAS: convergéncias e divergéncias.

A partir do ano de 2003, o governo
de Minas Gerais e a Secretaria de Estado de
Educacdo com o objetivo de fortalecer e
resgatar a exceléncia da escola publica,
iniciou o processo de implementagdo do
Projeto  Escolas-Referéncia. As escolas

estaduais selecionadas como Referéncias

10 Lo .
Nossa proposta incluia entrevistarmos a

coordenadora do PEAS na Superintendéncia Regional
de Ensino do Municipio de Uberlandia, porém, apesar
dos esforcos empreendidos ndo foi possivel.
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pelo governo apresentam caracteristicas
diferenciadas que as destacam das outras.
Elas estdo localizadas em municipios com
mais de 30 mil habitantes e ttm mais de mil
alunos no ensino fundamental e médio, bem
como sao reconhecidas pela comunidade que
atendem. Para favorecer a troca de
experiéncias, cada uma das escolas
selecionadas determina uma escola associada
para  socializar ~os  beneficios e
conhecimentos adquiridos com o Projeto
Escolas-Referéncia. De acordo com esse
Projeto, as escolas identificadas como
“referéncia” devem apoiar-se em Seus
projetos educacionais resgatando a crenca de
uma educacdo publica de qualidade (MINAS
GERAIS, 2004).

Inserida neste critério, a escola
selecionada para esta pesquisa, foi
qualificada como  “Escola-Referéncia”,
portanto, deveria optar por um dos projetos
do governo para ser desenvolvido com o0s(as)
alunos(as). Segundo Amanda, apdés a
diretora da escola ter apresentado ao corpo
docente as opcbes de projetos, esta
identificou 0 PEAS como o mais viavel:
“[...] optamos pelo PEAS, ndo tanto pela
necessidade da escola e comunidade, mas
por sua atratividade dentre o0s outros

projetos.” (Profa. Amanda).



A estrutura organizacional do PEAS
na escola descrita por Amanda coincide com
0 projeto original, exceto no que se refere a
participacdo ativa da direcdo e da
comunidade escolar na execucdo e no
planejamento das atividades. Segundo
Amanda e Pedro, essa participagdo néo

ocorria na prética:

O Diretor da escola ndo tem
participagdo nenhuma no projeto,
ele s6 apresenta e autoriza executa-
lo. Somente os professores
(GDPeas) e os alunos (APPeas),
participam ativamente do programa.
A participacdo da comunidade
escolar e dos pais se restringe a
entrevistas que os alunos fazem em
casa e nas apresentacbes que
ocorrem na escola. (Profa. Amanda)

H& interacdo entre professores e
alunos obrigatoriamente, mas a
participacdo dos pais e comunidade
ocorria somente nas apresentagoes
que faziamos e nas conversas e
entrevistas realizadas em casa.
(Aluno Pedro).

O orgdo central do PEAS é a
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas
Gerais, localizada em Belo Horizonte, sendo
responsavel pela fiscalizacdo do programa
em todo o Estado. Num primeiro momento,
um responsavel da 40% Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) do municipio de
Uberlandia € quem coordena e capacita
os(as) coordenadores(as) do PEAS de cada

escola estadual contemplados no programa.
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Ap0s essa capacitagdo, 0 membro da SRE de
Uberlandia acompanha o desenvolvimento
do PEAS através de reunides presenciais e,

principalmente,  monitoramento  virtual

realizado no site do programa denominado
Ambiente Virtual (AV.). O(a)
coordenador(a) do PEAS da escola capacita
os(as) docentes que manifestam interesse em
participar  constituindo o Grupo de
Desenvolvimento do PEAS (GDPeas) para
que estes(as), por sua vez, capacitem os(as)
alunos(as) - Adolescentes Protagonistas do
PEAS (APPeas) que multiplicam os
conhecimentos adquiridos. Amanda descreve
sua atuacdo como coordenadora e professora
do curso de capacitacdo de alunos(as) do
PEAS na escola como um processo arduo e

desgastante:

Fui coordenadora do PEAS e
professora do curso de capacitagédo
dos alunos e professores de 2006 ao
final de 2007. Como coordenadora
realizei o curso de capacitacdo de
professores para o PEAS, e enviava
relatérios das oficinas e reunides
que eu realizava com os APPeas e 0
GDPeas, para 0 Ambiente Virtual
(A.V.), site do PEAS, e através dele
a responsavel pelo programa na
Superintendéncia  Regional  de
Ensino (SRE) acompanhava e
avaliava o desenrolar do projeto. Ja
fui a Belo Horizonte onde fica a
sede do PEAS em reunibes e
encontros com outros
coordenadores para cursos e trocas
de  experiéncia. Era  muito
desgastante. (Profa. Amanda)



A participacdo de docentes nos
cursos de capacitacdo do PEAS era
voluntaria, sendo o0 interesse e a
identificacdo com a temética 0s aspectos
norteadores desse processo. A freqiéncia
minima exigida a esses(as) docentes era de
75% da carga horaria do curso, para sua
realizacdo era exigido o minimo de oito
participantes e sem limite m&ximo. Para o
curso de capacitagdo dos(as) alunos(as) o
maximo de participantes exigidos era de
trinta alunos(as). Segundo Pedro e Amanda,
para participar do PEAS era preciso fazer
inscricdo e estar matriculado na 72 série do
ensino fundamental, no 1° ou 2°ano do
ensino  médio. Essa restricdo  para
participacdo no PEAS representa, para nos,
uma incoeréncia no que se refere a funcéo da
educagdo apresentada pelo documento no
qual “[...] o grande desafio da educacdo em
nosso tempo reside, pois, na nossa
capacidade de levar as novas geragdes a
identificar, incorporar e vivenciar valores
capazes de permitir a construcdo de um
(SEE/MG;
FUNDACAO ODEBRECHT, 1998, p. 76).

Portanto, de acordo com sua normatizacao, a

mundo mais humano”.

“construcdo de um mundo mais humano” se
restringe unicamente aqueles(as) alunos(as)

inseridos nas séries pré-determinadas.
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O PEAS era realizado na escola
conforme sugerido nos Guias de Estudos do
GDPeas e no projeto oficial do PEAS,
atraves de oficinas, encontros, gincanas,
dentre outras atividades. As reunides com
os(as) APPeas eram realizadas mensalmente
aos sabados, das oito as doze horas da
manha. O anfiteatro da escola era local das
reunides por possuir uma melhor estrutura
fisica. De acordo com Amanda e Pedro os
Guias de Estudos dos(as) docentes ofereciam
maodulos fixos, os quais eram abordados com
0 grupo APPeas. Os(as) alunos(as) recebiam
cadernos de estudos (elaborados pelo
programa) para que anotassem  seus
conhecimentos prévios sobre o assunto
discutido na reunido e os adquiridos apos
cada oficina com o intuito de promover uma
anélise critica e reflexiva como proposto no
projeto  original, bem como textos
informativos para fixar nos cadernos de

estudos.

Com relacdo a participacdo dos(as)
alunos(as) como protagonistas do PEAS as
opinides de Amanda e Pedro se divergem.
Ao questionarmos Amanda se sdo
contemplados  0s  interesses  dos(as)

alunos(as) do APPeas ela esclarece:

Claro, em 2007 devido a sugestdes
de alunos(as) também foi trabalhada
a educacdo afetivo-sexual através de
pecas teatrais abertas a comunidade.



Afinal, devem ser respeitados o
interesse e iniciativa do grupo tendo
em vista que sdo adolescentes
protagonistas da acao.

Pedro ao ser indagado sobre a
qualidade do curso de capacitacdo oferecido
pelos(as) docentes do GDPeas e a
participacdo dos(as) alunos(as) apresenta a

seguinte opinido:

Gostei dos mdédulos, das gincanas,
os professores eram muito abertos
ao dialogo, entrosados com o grupo
e a forma como o0s assuntos foram
trabalhados. Escutavam a nossa
opinido, mas nem sempre éramos
acatados. Quando tinhamos davidas
colocavamos na “caixinha de
dividas” que os professores
levavam e eles se limitavam a
respondé-las. Se fosse para dar uma
nota a capacitagdo, daria oito, pois,
poderiam ter enfocado mais o que
nos queriamos saber, porém como
0s modulos eram estabelecidos pelo
governo nem sempre era possivel.

A Profa. Amanda nos mostrou
utilizando seus dois Guias de Estudos como
era realizada a capacitagdo dos(as) docentes.
Dividia-se em oito modulos fixos de cinco
horas, sendo que cada Guia contempla
quatro modulos e ocorriam sempre apés o
horario de aula dos(as) professores(as). O
primeiro Guia de Estudos contém os
seguintes modulos: 1) Uma Nova Escola: as

mudancas de paradigma na Educacdo; 2)
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Adolescéncia e Relacdes de Género; 3)
Sexualidade e Afetividade e 4) Afetividade e
Sexualidade: contextualizando a prética
educativa (SEE/MG, 2005, n.01, p. 5). O
segundo Guia de Estudos abrange os
modulos: 5) Corpo, Salude e Sexualidade; 6)
Identidade, Cidadania e Protagonismo; 7)
Projeto de Trabalho e 8) Corpo, Saude e
Sexualidade (SEE/MG, 2005, n.02, p. 4).

Tendo em vista o0 processo de
capacitacdo descrito pela Profa. Amanda de
que “[...] os assuntos eram estabelecidos
pelo governo e prevaleciam 0s mesmos nédo
acrescentando novidades”, a critica de Pedro
se faz relevante, pois evidencia a lacuna
existente tanto na formacdo continuada
dos(as) docentes que prevalece sem
alteracbes, quanto na capacitacdo e
participacdo dos(as) alunos(as) que acaba
por restringir assuntos de maior interesse e
necessidade dos(as) mesmos(as) que n&o
conste no programa. Em outras palavras, a
pratica educativa mantém-se aprisionada nos
principios tradicionais de ensino em que
alunos(as) sdo receptores(as) de contetdos e

o(a) professor(a) transmissor(a) dos mesmos.

Perguntamos a Pedro quais assuntos
foram trabalhados nas reunides do curso de
capacitagdo dos APPeas, ele enumerou 0s
sequintes: familia, sexo e gravidez na

adolescéncia, uso de drogas, relacbes de



género e prevencdo a DST/AIDS, segundo
Pedro o0s assuntos eram trabalhados
separados e apresentavam uma ligacdo
longinqua, porém ressaltamos que apesar de
ser reservado um modulo especifico para o
trabalho com cada assunto relacionado com
a educacdo afetivo-sexual, cada tema deve
ser trabalhado transversalmente conforme
sugerido no material do PEAS, de forma que
¢ impossivel trabalhar um determinado
assunto sem contemplar a abordagem do

outro na sexualidade.

De acordo com a descri¢éo feita pela
Profa. Amanda de como os assuntos eram
contemplados na capacitacdo e a partir do
relato de Pedro sobre a forma como as
teméticas eram trabalhadas isoladamente no
curso de formacdo, o PEAS propGe
teoricamente uma abordagem transversal da
sexualidade que, ao ser aplicado na pratica,
efetua a fragmentagdo de seus conteddos.

Retomamos aqui o documento oficial:

Sua concretizagdo se da na
integracdo  entre  grupos  de
educadores, utilizando dindmicas
diversificadas, oficinas, debates e
outras atividades desenvolvidas de
forma democratica e em clima de
confianga, relacionando informacao,
reflexdo e préatica. Nesse contexto, o
tema sexualidade ndo é abordado
como disciplina, mas tratado no
curriculo de forma transversal,
possibilitando  trabalhar  outros
contetidos de forma consequente e
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articulada (SEE/MG; FUNDACAO
ODEBRECHT, 1998, p. 174).

Ao questionarmos a Profa. Amanda
sobre a carga horaria do curso de
capacitacdo dos(as) professores(as) do
GDPeas ela nos relatou que cada moédulo
deve totalizar vinte horas, sendo que a
capacitacdo dos(as) docentes equivale a 8
maddulos no total. Para obtermos uma visao
mais precisa da distribuicdo da carga horaria
prescrita pelos Guias de Estudos e pela

professora entrevistada vide o Quadro 02.

Quadro 02: Distribuicdo da Carga Horéria para
cada Mdédulo

AtribuicGes Carga Objetivo
horaria
Estudos 5 horas -Reflexdo e
Individuais aprofundamento

do conteldo.

Reunides do 5horas | - Interagdo, troca

GDPeas de experiéncias e
planejamento das
oficinas.
Oficinas com os | 5 horas - Oficina sobre a
APPeas tematica com os
APPeas.
Socializacdo e | 5 horas - Socializar e
Avaliacdo avaliar as oficinas
realizadas.

3.6. A discussao da sexualidade no PEAS:
prevencao e/ou afetividade.

Ao analisarmos os Guias de Estudos
dos(as) docentes publicados em 2005,
percebemos que estes além de utilizarem

varios(as) autores(as) conceituados(as) no



campo da sexualidade, também se respaldam
teoricamente no PCN-10 adotando em seu

conteudo  orientagdes  prescritas  pelo

documento, bem como uma concepgdo de
sexualidade emancipatéria tendo em vista

sua transversalidade.

Amanda relata que 0s(as)
professores(as) do GDPeas utilizavam o
PCN-10 com freqliéncia para auxilio no
trabalho com a sexualidade. A concepcdo do
tema sexualidade trazida pelo PCN-10 é a

seguinte:

A sexualidade tem  grande
importancia no desenvolvimento e
na vida psiquica das pessoas, pois
independentemente da
potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer,
necessidade fundamental para os
seres humanos. Nesse sentido, a
sexualidade é entendida como algo
inerente, que se manifesta desde o
momento do nascimento até a
morte, de formas diferentes a cada
etapa do desenvolvimento. Além
disso, sendo a sexualidade
construida ao longo da vida,
encontra-se necessariamente
marcada pela histéria, cultura,
ciéncia, assim como pelos afetos e
sentimentos, expressando-se entdo
como singularidade em cada sujeito
(BRASIL, 1997, v.10, p. 117).

Percebemos que a concepgédo
abordada do tema trata a sexualidade como
parte integrante e indissocidvel ao ser
humano, bem como contempla suas

dimensdes psiquica, social, historica,
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cultural e afetiva ao contrério da concepcéo
predominante no contexto social, cultural e
educacional - quando esta se quer é apontada
- que enfatizam a sexualidade unicamente
em seus aspectos biologicos associando-a a
reprodugdo. Assim como o PCN-10, o
Guia de Estudos numero um dos(as)
docentes apresenta uma visdo de sexualidade
emancipatdria enfatizando sua dimensao

afetiva:

No ser humano, além da heranca
biolégica é preciso considerar
aspectos psicoldgicos e espirituais,
bem como expectativas e exigéncias
culturais e socioecondmicas que
condicionam a vida sexual. Com
esse sentido amplo e complexo,
desenvolveu-se 0 conceito mais
abrangente de sexualidade,
significado uma das dimensdes de
expressdo do ser humano em sua
relacdo consigo mesmo e com 0O
outro e, por isso mesmo, impossivel
de se dissociar da afetividade.
(SEE/MG, 2005, n. 01, p. 99).

Na anélise das entrevistas de Amanda
e Pedro, percebemos novamente opinides
contrarias em relacdo a forma e a concepgdo
de sexualidade trabalhada com o0s(as)
alunos(as) dos APPeas. Ao indagarmos
Amanda sobre como é trabalhada a educacao
afetivo-sexual com o grupo ela ressalta que:
“Trata-se da formacdo afetiva em primeiro
lugar para que num segundo momento 0s
alunos possam assumir a sua sexualidade

sem transtornos, assim a sexualidade é



consequiéncia da afetividade.” (dezembro,
2008). Para Pedro, o enfoque da afetividade

na tematica parece insuficiente:

O que eles focaram na afetividade
foi a importancia do didlogo com a
familia e na sexualidade a
prevencdo a DST e especialmente
AIDS, bem como o0s métodos
contraceptivos. Parece que 0 sexo
tem como consequiéncia a doenca,
em todos os lugares em que se
pesquisa sobre sexualidade. O que
encontramos sdo métodos
contraceptivos e doengas. Acho que
ndo ocorre uma educacdo afetivo-
sexual, mas, uma educacgdo sexual.
E enfocada a quest&o sexual, a parte
fisica do negdcio, afinal apesar dos
professores tentarem fazer um
trabalho diferenciado, néo
encontram apoio, pois o0s livros
didaticos trabalnam mais com a
biologia. (dezembro, 2008).

Na fala de Pedro fica explicito a
abordagem da sexualidade restrita a sua
dimens&o bioldgica e relacionada as doencas
sexualmente transmissiveis como algo
insuficiente no trato da questdo. O PCN-10
sugere que a problematizagdo  das
DST/AIDS deve acontecer de acordo com 0s
principios gerais do trabalho de Orientacdo
Sexual ndo sendo pertinente vincular a
sexualidade a doenca ou morte, ou seja, a
uma imagem negativa. Nessa perspectiva, 0
trabalho deve ter enfoque preventivo

destacando formas de contato que
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proporcionam a contaminacao, das que nédo
proporcionam nenhum risco (BRASIL,
1997, v. 10).

Amanda atribui a tranquilidade com
que lida com a discussdo da sexualidade a
sua formacg@o em Biologia. Afirmou manter
um bom relacionamento com 0s(as)
alunos(as) e possuir uma abertura ao dialogo
que desperta comentarios entre 0s(as)
colegas de docéncia: “Procuro atender todas
as davidas, meus colegas brincam comigo
‘abra um consultério’, pois os alunos tém
tanta liberdade comigo que me perguntam
até que métodos contraceptivos devem usar”.
Constatamos sua afirmativa no dia de nossa
entrevista, pois fomos interrompidas vérias
vezes na entrevista para que Amanda
atendesse alunos(as). Observamos em sua
relacdo com esses(as) alunos(as) vinculos de

carinho e confianca.

Apesar de ter apontando o trato da
afetividade no PEAS como deficiente, Pedro
descreveu-nos uma  concepcao de
sexualidade ampla e, principalmente,
relacionada a afetividade. Para ele a
sexualidade “[...] é sexo, mas envolve duas
pessoas, sentimentos, quimica, afinidade,
respeito e amor.” (dezembro, 2008). Pedro
afirmou também que ap0s a participagdo no
PEAS sua vida melhorou muito: “Em

relacdo a minha familia o dialogo sempre



esteve presente, mas em relagdo a
sexualidade me ajudou a pensar bastante
antes de realizar algo. Adquiri mais
consciéncia e fiquei atento e menos
preconceituoso.” (grifo nosso). Pedro néo
especifica a que tipo de preconceitos se
refere, mas, possivelmente esteja relacionada
as discussdes propostas no Guia de Estudos
nimero um como igualdade e integridade de
género; papeis, estereotipos, valores e
normas atribuidos a homens e mulheres em
fungdo de seu género; homossexualidade,

etc.

4. Consideracdes Finais:

Apo6s realizarmos a andlise do
material do PEAS, que abrange o projeto
original de Belo Horizonte e os Guias de
Estudos utilizados pelos(as) docentes do
GDPeas da Escola Estadual A do municipio
de Uberlandia, e a partir das entrevistas da
professora Amanda e do aluno Pedro
evidenciamos algumas criticas e pontos

positivos do programa.

Segundo a Profa. Amanda, prevalece
entre o corpo docente da escola uma
desmotivacdo geral em participar do PEAS
associada, primeiro, a falta de afinidade (ou
perfil) dos(as) docentes com relacdo a

temética. Os outros dois aspectos apontados
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foram o processo desgastante pelo qual sdo
expostos os(as) profissionais envolvidos(as)
e o fato da participacdo no programa ser
voluntéria, devendo ocorrer fora da carga
horéria diaria. Essa questdo ficou clara em

seu relato:

A carga horaria de capacitagdo
constitui-se em horas extras, pois a
escola ndo disponibiliza horério.
Além das cinco horas aulas que
todos os professores ministravam,
ainda era preciso encontrar animo
para a capacitacdo a qual, na
maioria das vezes, ocorria & noite na
casa de algum colega ou quando era
disponibilizado espagco na escola.
Trabalhdvamos o dobro e sem
remuneracdo. (Profa. Amanda)

Sobre o perfil, Amanda relata que
muitos(as) professores(as) iniciavam o curso
de capacitacédo e desistiam logo no comeco,
pois concluiam ndo serem aptos para realizar
e fornecer formacdo sobre a tematica da
sexualidade. Com relacdo as questdes sobre
sexualidade e prética docente, nenhuma
novidade é evidenciada por este fato, pois
como ja discutimos anteriormente, os tabus,
0s medos, 0s preconceitos e, possivelmente,
0 descaso que permeia a abordagem da
sexualidade na escola, faz com que essa
discussdo seja colocada em ultima instancia
no trabalho escolar. Ribeiro confirma essa

reflexdo ao afirmar que

[...] se no ambiente escolar o
conhecimento sexual é ocultado ou



oferecido como forma de disciplina
e submissdo, em que os alunos,
impedidos de falar do seu corpo, de
suas inquietacdes, de seus medos e
alegrias na descoberta do sexo, eles
continuam a aceitar as crengas e 0s
tabus que os ensinam a encarar a
sexualidade como algo proibido
(1996, p.22).

Amanda ainda critica a formagéo
fornecida pelos materiais do PEAS alegando
que, apesar da qualidade, o material em si
nédo realiza uma formacdo continuada e sim
basica, pois os assuntos eram estabelecidos
pelo governo e ndo eram alterados e para
aprofundar conhecimentos sobre a tematica
da sexualidade os(as) professores(as) do
GDPeas precisavam estar em constante
aprimoramento. Simultaneamente a
professora elogia a melhoria da préatica
pedagégica e dos  relacionamentos
interpessoais na escola entre o0s(as)
participantes do PEAS:

Em relacdo a préatica pedagogica os
professores que ndo sdo bhidlogos
como eu, gostaram muito e
guebraram tabus. Os alunos do
APPeas se tornaram um grupo forte
e unido e os relacionamentos
melhoraram muito, tanto com a

familia quanto em relacdo a
sexualidade.

A maior incoeréncia que percebemos
é o fato que o PEAS, apesar de propor um
programa de formagéo continuada tanto para

docentes quanto para alunos(as), segundo a
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professora entrevistada foi encerrado pelo
governo para que outras escolas pudessem
ser contempladas. Amanda critica a medida
e relata que a falta de verba foi o motivo
alegado pelo Estado para encerrar 0
programa na escola. Ela adverte ainda que os
indices de gravidez indesejada entre
adolescentes subiram consideravelmente na
escola no ano de 2007 ap6s o término do
PEAS. De acordo com dados do “Guia de
Estudos” dos(as) docentes numero dois, 0
indice de gravidez precoce entre
adolescentes é menor entre 0s jovens que
passam por uma formagdo prolongada
(SEE/MG, 2005, n. 2, p.19), ou seja, o
material confirma a incoeréncia entre o que €
proposto e 0 que realmente é colocado em

pratica.

Assim como apontamos em nosso
estudo sobre 0 PCN-10", um outro aspecto
contraditorio observado em relacdo as
questdes de género abordadas pelos Guias de
Estudo e no projeto original do PEAS, que
muitas vezes passa despercebido, seria com
relacdo a linguagem utilizada no documento.
Pois, enquanto colocam como objetivo da
discussdo das relacbes de género comete um
equivoco ao utilizar a linguagem no género

masculino na maior parte de seus textos,

1 Ver Agranito (2008).



utilizando poucas vezes a linguagem em seu

sentido duplo de géneros.

[...] a escolha das palavras, por nés
educadores(as), ndo € um processo
neutro, sem implicagfes. Referir-se
a meninos e meninas ou a homens e
mulheres, sempre na forma
masculina, independentemente da
propor¢do numeérica, longe de um
ato inofensivo - aprisionado na
comodidade da norma instituida —
favorece a manutencdo de uma
tacita “superioridade” de um género
sobre o outro e inviabiliza a menina,
a garota, a mulher, a idosa
(FURLANI, 2005, p.70).

Entendemos 0s géneros como
mutaveis, que se constituem e reconstituem
ao longo da vida de maneira singular a
vivéncia e historia de cada individuo, numa
dada sociedade, cultura e politica, portanto
imbricado de relagdes de poder que emitem
sutilmente modelos e padrdes considerados
como 0s mais desejaveis a serem seguidos, e
0S que ndo se equiparam a esses modelos
hegemdnicos sdo tratados como anormais

dai excluidos e invisibilizados.

Mulheres e homens produzem-se de
distintas formas, num processo
carregado de possibilidades e
também de instabilidades. Elas e
eles sdo0 a0 mesmo tempo sujeitos
de distintas  classes, racas,
sexualidades, etnias, nacionalidades
ou religides. Portanto, pode haver -
e hd - muitas formas de ser
feminina ou de ser masculino e,
reduzi-las todas a um conjunto de
caracteristicas bioldgicas resulta,
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seguramente, numa simplificacéo.
(LOURO, 2000, p.34).

Ndo nos restam davidas que as
reflexdes lancadas pelo material de
capacitacdo de professores(as) e alunos(as)
do PEAS sobre as relagbes de género, se
constituem num importante referencial para
0 trabalho de professoras e professores.
Como docentes devemos nos atentar para a
forma com que contribuimos para produzir e
reproduzir estereétipos através dos nossos
discursos, linguagem, regras e cddigos, para
entdo atuarmos contra preconceitos e

desigualdades.

Trata-se de assumir que todos os
sujeitos sdo constituidos
socialmente, que a diferenca (seja
qual for) é uma construcdo feita —
sempre — a partir de um dado lugar
(que se toma como norma ou como
centro). E preciso, pois, por a
norma em questdo, discutir o
centro, duvidar do natural [...]
(LOURO, 2003, p.141).

Diante das analises podemos afirmar
que apesar das limitagdes apontadas, o
PEAS apresenta uma fundamentagéo tedrica
que proporciona maior consisténcia para a
discussdo da temética da sexualidade no
contexto escolar comparado a abordagem
efetuada pelo PCN-10, a exemplo a

homossexualidade, que aparece claramente



no material do PEAS, enquanto que no PCN-
10 somente é citada dentre polémicas sobre a

sexualidade, e ndo discutida.

O programa se destaca na medida em
que, demonstra preocupacgdo com a formacao
bésica e continuada - mesmo que limitada -
de professores(as) para o trabalho com a
sexualidade na escola, proporcionando além
dos Guias de Estudos, sugestbes de textos
complementares para 0 aprimoramento da
tematica. Outro aspecto relevante é a forma
de avaliagdo emancipatoria adotada pelo
PEAS, pois trabalna com a avaliagdo
permanente, qualitativa, participativa e
ciclica, propiciando a reflexdo sobre a
pratica pedagogica e a melhoria e evolugdo

do trabalho dos(as) docentes.

Concluimos nossa analise afirmando
a qualidade e relevancia do PEAS por ter
superado expectativas que acreditamos, ndo
alcancadas no PCN-10, e questionamos a
restricio do  programa as  escolas
selecionadas como “referéncia”, este por sua
inovagdo e importancia deveria se estender a
todas as escolas estaduais de Minas Gerais,
em se tratando de um projeto do Estado, bem
como desenvolver  mecanismos  que
estimulem o interesse dos(as) professores(as)
em participar do programa, o primordial
seria contemplar o PEAS dentro da carga

horéria dos(as) docentes para que estes(as)
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ndo encarem o0 programa como mais uma

atividade desgastante.
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