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Curriculo: relacdes entre diretrizes, parametros, contetdos e conhecimento historico na sala
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Fundamental (anos finais) de Uberlandia- MG, ao longo do periodo 2000-2010. Os principais
objetivos concentraram-se em conhecer e problematizar processos de selecdo de conteddos
para a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental em escolas estaduais de Uberlandia,
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INTRODUCAO

O ensino de histdria, no Brasil, no &mbito da educacdo basica, tem sido objeto de
diversas discussdes, seja sobre as praticas pedagogicas, seja sobre o curriculo. Muitas delas,
realizadas no seio das universidades publicas, apreendem o curriculo como ponto de debate.
Tomando-o como um problema sempre em aberto, e também como um movimento historico,
enfocamos, em nosso trabalho, o curriculo de histéria das escolas publicas de Uberlandia.
Sendo assim, consideramos pertinente apresentar a concepc¢ao de curriculo da qual estamos
falando. Para isso, apoiamo-nos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, aprovadas em 1998, que dizem que

[...] este conceito [o de Curriculo] envolve outros trés, quais sejam: curriculo
formal (planos e propostas pedagdgicas), curriculo em acdo (aquilo que
efetivamente acontece nas salas de aula e nas escolas), curriculo oculto (o ndo
dito, aquilo que tanto alunos, quanto professores, trazem, carregado de
sentidos préprios criando as formas de relacionamento, poder e convivéncia

nas salas de aula). (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, 1998, p. 6)

Essa informacdo nos é cara, visto que apresenta uma definicdo de curriculo que
perpassa ndo somente pela ordenacgdo oficial de conteldos, mas que envolve, também, as
experiéncias de alunos e professores, as tensdes politico-sociais mantidas no ambiente escolar,
etc. Considerando esse conceito, compreendemos que estamos diante de um objeto passivel
de pesquisa historiografica, na medida em que o curriculo se concretiza a partir das
experiéncias de diversos sujeitos — alunos, professores, especialistas — colocados em
permanentes relacfes sociais, em um espaco multiplo: a escola publica. Na concepcdo de Ivor
Goodson, “a batalha para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso de
ordem intelectual.” (GOODSON, 1995, p. 113) Nesse sentido, acompanhando o autor,

consideramos que o curriculo representa uma escolha de dimenséo politica, social e cultural.

Temos, nos ultimos anos, acompanhado iniciativas de reformulacdo de curriculos,

inclusive do de histéria. Na década de 1980,

em varios estados brasileiros, foram organizadas reestruturag@es curriculares.
Esse momento foi marcado por discussdes e debates em torno do ensino de
histéria, os quais giravam, principalmente, sobre novas concepg¢des que
deveriam servir de referéncia para os contetdos e as metodologias de ensino.
O grande marco dessas reformulagcBes concentrou-se na perspectiva de
recolocar professores e alunos como sujeitos da Historia e da producdo do
conhecimento historico, enfrentando a forma tradicional de ensino trabalhada
na maioria das escolas brasileiras, a qual era centrada na figura do professor
como transmissor e na do aluno como receptor passivo do conhecimento
histérico. (SCHIMIDT, CAINELLI, 2009, p. 14)



Essas reformulacbes no campo da historia, apontadas pelas autoras, sdo, em parte,
resultado das mudancas ocorridas no cenario da historiografia, acompanhadas, de um lado,
pelo fortalecimento, no Brasil, da chamada terceira geracdo da Escola dos Annales, e, de
outro, também pela valorizacdo da historiografia inglesa, tendo Edward P. Thompson como
um de seus representantes.” Paralelamente a essa movimentacao historiografica, visualizamos
algumas conquistas dos profissionais de historia, como, por exemplo, a incorporacdo, nos
quadros da ANPUH, dos professores de histéria da educacdo basica, o fortalecimento da
prética de pesquisa em Histdria, na graduacao e na p6s-graduagdo, de modo a assegurar uma
formagdo mais consistente aos historiadores, e, nesse sentido, a tomada do ensino de historia
como problematica de pesquisa, como tema de investigacdo. (VASCONCELOS, 2011, p. 32-
33)

Esses apontamentos sdo importantes porque suas consequéncias refletiram diretamente
na organizacao curricular nas escolas publicas. A primeira linha de questes, com relacao as
transformacdes historiograficas, colabora para a preponderdncia de novas concepg¢des de
Histdria, associadas a incorporacdo de novas problematicas de pesquisa, 0 que tende a influir
na elaboracdo de propostas curriculares da area, bem como na atuacdo de professores na
escola publica. A segunda linha, relativa as conquistas, correspondeu a ampliacdo e ao
fortalecimento da formacdo do profissional de histdria, e, desse modo, contribuiu para a
problematizacdo do ensino de histéria que havia sendo ensinado nas escolas, direcionada para
um esforco de transforma-lo e melhord-lo, o que requer revisdes e reestruturacoes

curriculares.

Na perspectiva de Ivor Goodson, o estudo do curriculo “[...] oferece pistas para analisar
as relacdes complexas entre escola e sociedade.” (GOODSON, 1995, p. 118) Nesse sentido,
retomando essas importantes situacdes, percebemos que essas questdes sobre ensino de
historia e curriculo colocam-se a ndés como um desafio necessario, no sentido de considerar a
escola publica como campo fértil de investigagdo, discutindo o que é importante ensinar e,

principalmente, com que objetivos.

* para maiores informagdes sobre essas transformacdes historiograficas, conferir: BURKE, Peter. A escola dos
Annales 1929 — 1989: a Revolucéo Francesa da Historiografia. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 2010.



MATERIAL E METODOS

Este trabalho teve seu suporte tedrico e metodoldgico pautado na historiografia,
considerando as particularidades do trabalho do historiador, sem, no entanto, desprezar as
contribuicdes de pensadores de outras areas, como, por exemplo, dos tedricos que se
propuseram a refletir sobre o Curriculo Escolar. Nesse sentido, as palavras de Michel de
Certeau se fazem pertinentes: “em Histdria, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de outra maneira.” (CERTEAU,
1982, p. 81) Certeau nos alerta para o fato de que o historiador, para concretizar seu trabalho,
precisa, em primeiro lugar, ter clareza da documentagdo com a qual ira lidar. Isso nos permite
dizer que, em uma pesquisa historiografica, o primeiro ponto a ser observado é se existem

documentos disponiveis para consulta que contemplem a problematica proposta.

Com base nisso, consideramos pertinente apresentar, aqui, a concepgédo de documento
a qual nos referimos. Como sabemos, uma das contribuicdes da chamada Escola dos Annales
baseia-se no alargamento da perspectiva de documentos. Se antes estes eram apenas escritos,
de cunho mais oficial, com o advento dos Annales, amplia-se essa visdo e 0 documento passa
a ser qualquer material, escrito ou ndo, que possa apresentar algum vestigio das atividades
humanas. Sendo assim, as obras de arte, a literatura, a musica, a oralidade, os escritos ndo
oficiais, 0s registros escolares, entre outros, passam a compor o rol de documentos passiveis
de pesquisa.” Outro ponto importante é o alerta de Walter Benjamin, em suas teses “Sobre 0
conceito de Historia”, em que ele nos falava da importancia de “escovar a histéria a
contrapelo” (BENJAMIN, 1985, p. 225). Benjamin, nesse trecho, apontava uma importante
questdo metodoldgica: a necessidade de o historiador interrogar sua fontes com um olhar
critico, procurando, ali, 0 que pode ter sido silenciado, ou o que esta nas entrelinhas. Esse € 0
nosso papel. Sabemos que as fontes ndo falam por si s6, ao contrario, nossas indagacdes € que

direcionam nosso olhar sobre elas.

Feitos esses esclarecimentos, nosso primeiro passo é apresentar, aqui, 0s documentos
selecionados para pesquisa, de acordo com a proposta de trabalho, relacionada a investigacéo

sobre as articulag@es entre ensino de historia e curriculo.

> Esta nocdo de documento baseia-se nas seguintes obras: BLOCH, Marc. Apologia da histéria: ou, o oficio de
historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001. e LE GOFF, Jacques. Documento/monumento. In: Historia e
memoria. 5. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2003. p. 525-539.



O primeiro deles, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
datadas de 1998, tem sua relevancia pelo fato de que, durante o periodo de 2000 a 2010, a
estruturacdo curricular se deu a partir das proposicdes feitas por esse documento. Nessas
diretrizes, pudemos observar a concepcao de curriculo a que se referiam, bem como o que foi

apontado como importante a ser considerado na estruturagéo curricular.

Nesse mesmo sentido, selecionamos os Parédmetros Curriculares Nacionais de Historia
- PCNs, produzidos pelo Ministério da Educacdo, na década de 1990. Este documento
apresenta uma proposta de trabalho aos professores de histdria, em que sdo discutidos pontos
como concepgdes tedrico-metodoldgicas, avaliacdo, recursos didaticos e contetidos a serem
ensinados. Da mesma forma que o anterior, nos permite indagar e problematizar a
organizacdo dos curriculos da area de histdria, no sentido de entender como essa proposta
pode facilitar, ou ndo, a atividade do professor, bem como compreender o que dele pode ser

aproveitado. Cabe ressaltar que os PCNs sdo de carater nacional.

Ao lado dos PCNs, julgamos ser pertinente analisar o Conteudo Basico Curricular —
CBC - Historia, elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Assim
como os PCNs, o CBC apresenta discussfes sobre o sentido da disciplina Hist6ria, bem como

algumas diretrizes para a organizacao da mesma nas escolas publicas de Minas Gerais.

Nessa mesma esteira, 0 Guia Nacional de Livros Didaticos, do Programa Nacional de
Livros Didaticos, do ensino fundamental — &rea de Histdria, constitui-se em um rico material
para analise, primeiro porque aponta, em seu inicio, diferentes questfes acerca da organizacdo
do ensino de historia nas escolas publicas e, em segundo lugar, porque apresenta diversas
resenhas de varias colecBes de livros didaticos. Ndo apenas no sentido de conhecer esses
livros didaticos, esse documento permite-nos indagar aquilo que tem sido considerado como

importante, em termos de contetdos e abordagens, para ser trabalhado em sala de aula.

Ainda pensando sobre a organizagdo dos curriculos, outro conjunto de documentos foi
selecionado. Dessa vez, documentos de carater mais local. Trata-se de diversos Projetos
Politico-Pedagdgicos de distintas escolas de Uberlandia. Esse material, pertinente a cada
escola, apresenta a maneira como o ensino deve ser organizado naquela institui¢do, norteando
0s principios basicos a serem observados na elaboracdo do curriculo, estabelecendo objetivos
para a educacdo, entre outros aspectos. Nessa mesma linha, alguns Planos Anuais de Curso da

area de Historia foram tomados como material de estudos. Esses documentos sdo, a cada ano,



elaborados pelos professores da area, a partir de um conjunto de fatores, como objetivos da
disciplina e sua justificativa, processos de avaliacdo, conteudos a serem ensinados, etc.
Ambos os documentos, que contemplam diversos anos (2001, 2002, 2004, 2006, 2008, 2009,
2010), dao-nos suporte para compreender e indagar a dindmica escolar, problematizando a

questdo do curriculo e do ensino de historia.

De acordo com o plano de trabalho proposto, a pesquisa se daria, também, pelo contato
com professores e alunos de diferentes escolas de Uberlandia. Nesse sentido, foram
elaborados questionarios a serem respondidos por professores e alunos. Esses questionarios
abordam questdes pertinentes ao cotidiano escolar, ao curriculo, aos objetivos da disciplina e
as condicOes socioecondmicas de cada sujeito envolvido. Essa etapa permite-nos confrontar o
qgue havia sendo proposto pelos documentos as reais condigdes pelas quais passam 0S

referidos sujeitos.

Acompanhando todo esse processo de selecdo e analise de documentos, uma outra
etapa esteve sendo realizada. Trata-se da leitura e discussdo de bibliografia especializada.
Paralelamente a selecdo documental, estivemos discutindo textos de historiadores e demais
profissionais que problematizaram a questdo da pesquisa em historia, do curriculo, do ensino
de historia, da escola pablica e do cotidiano escolar. Essa etapa é de fundamental importancia
visto que, além de nos aproximar do que notadamente tem sido produzido nessa area, dava-
nos suporte e base para elaborar nossas indagacoes, fortalecendo a problematica de pesquisa e
amadurecendo as perspectivas tedrico-metodoldgicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Votam-lhe 6dio entranhado
e dela se vingam sempre que podem, ou decorando 0 minimo de
conhecimentos que o ‘ponto’ exige ou se valendo lestamente da ‘cola’ para
passar nos exames. Demos ampla absolvigdo a juventude. A Hist6ria como
Ihes é ensinada é, realmente, odiosa. (MENDES apud NADAI, set. 1992/ago.
1993, p. 143)

Esse trecho foi utilizado pela historiadora Elza Nadai, em seu texto sobre os percursos

do ensino de Historia no Brasil. A historiadora, com base nisto, questiona:
Em que medida as questfes apontadas sdo validas para a juventude e a escola
contemporéaneas? Terfo os estudantes superado a ideia “de que a historia

como lhes é ensinada é realmente odiosa” e os professores partido para a
organizacdo de outras praticas pedagégicas mais significativas? Em que



medida discurso e pratica se unificam? Para que diregdo elas apontam?
(NADAI, set. 92 / ago. 93, p. 143)

As indagacdes de Nadai instigam-nos a uma reflexdo cujo ponto principal € compreender
as configuracdes do ensino de historia nos ultimos anos. Os curriculos em ag&o priorizam uma
metodologia da Histdria pautada pela simples memorizacao de fatos? Nossos alunos langcam a
Histdria, hoje, um olhar diferente daquele questionado por Nadai? E nossos professores, como
organizam suas praticas? Nao objetivamos, aqui, dar respostas simplistas para essas questdes,
contudo, elas se colocam a nds como um desafio necessério, ndo para diagnosticar um
problema, mas para nos conduzir na direcdo das possibilidades de atuacdo do
professor/historiador na escola publica, enfatizando a relacdo entre sua atuacdo em sala de

aula e o processo de construcado de curriculos.
Curriculos: concepcdes e organizacao

Neste ponto, retomamos o debate travado por Miguel Gonzales Arroyo, eu seu texto
“Indagac0es sobre curriculo: educandos e educadores: seus direitos e o curriculo”, em que o
autor estabelece uma série de reflexdes acerca do curriculo e de sua relagdo com o cotidiano

escolar. Na perspectiva de Arroyo,

[...] o curriculo, os conteGdos, seu ordenamento e sequenciagdo, suas
hierarquias e cargas horérias sdo o ndcleo fundante e estruturante do
cotidiano das escolas, dos tempos e espacos, das relacdes entre educadores e
educandos, da diversificagdo que se estabelece entre os professores.
(ARROYO, 2007, p. 18).

Dessa forma, percebemos que a maneira como o curriculo é organizado esta
diretamente associada as distintas concepg¢des do processo de ensino-aprendizagem e, nesse
mesmo encal¢o, ao posicionamento historiogréfico assumido pelo professor. No primeiro
caso, a relacdo existe porque, vejamos, se um professor parte do pressuposto de que a
aprendizagem se da por meio da transmissdo do conhecimento — método em que o professor
sabe todas as coisas e 0s alunos s&o meros receptores de informag6es —, a estruturagcdo do
curriculo € uma. No entanto, se ele considera que ela se da a partir da construcdo do
conhecimento, em que o professor é o mediador, e os alunos, com suas diversas experiéncias,
s80 sujeitos ativos nesse processo, a estruturacdo é outra. Da mesma forma, um docente cujo
posicionamento historiografico privilegie o estudo dos grandes fatos, dos grandes herdis, em
que a historia seria, fundamentalmente, a memorizacdo de fatos passados, provavelmente
organizaria seu trabalho tendo como foco certos contetdos, certas metodologias. Um

professor que, ao contrario, opte pelo estudo da histéria atrelada as vivéncias de seus alunos,



em que seu principal objetivo é a reflexdo critica, para aléem da simples memorizacéo, tera de
adotar métodos distintos do primeiro caso, bem como fazer escolhas de conteddos que fogem

do tradicional.

Nas palavras de Ivor Goodson,

uma histéria do curriculo tem que ser sempre uma historia social do
curriculo, centrada numa epistemologia social do conhecimento escolar,
preocupada com determinantes sociais e politicas do conhecimento
organizado. (GOODSON, 1995, p. 10)

Neste sentido, colocamos mais uma indagacdo: como nossos professores encaram 0
curriculo? Este é, para eles, apenas uma selecéo de contetdos? Vejamos, por exemplo, o que
nos disse uma professora do ensino fundamental, da Escola Estadual Segismundo Pereira, de
Uberlandia, quando perguntamos a ela o que seria o curriculo e o que deveria ser levado em
consideracdo, quanto aos alunos, para organiza-lo:

O curriculo séo os contetidos que devem ser ministrados naquele determinado
ano. A escolha e/ou organizagdo sdo feitas pelo professor, porém com uma
pré-definicdo do MEC. Quanto aos alunos, devem ser considerados o espaco

ao qual estéo inseridos, idade, conhecimento cultural, ou seja, espacos de
vivéncia.®

Como percebemos, e, para nés, € um ponto positivo, a professora tem clareza de que as
diversas experiéncias carregadas pelos alunos, bem como suas faixas etérias, estdo
diretamente associadas ao sentido que se deve estabelecer ao curriculo, na medida em que elas
interferem nas relacBes sociais estabelecidas em sala de aula. Por outro lado, nos
perguntamos: esse curriculo que, segundo a professora, sdo os conteudos, €, de fato, o que é
posto em pratica no cotidiano? Essa concepcao de curriculo seria, de acordo com o conceito
estabelecido pelas Diretrizes Curriculares de 1998, apenas o formal, aquele que se refere
unicamente as propostas oficiais? Sao, aqui, provocagdes. N&o com o objetivo de direcionar
criticas a professora, mas para nos fazer refletir sobre a complexidade que se langa ao estudo

dos curriculos, em especial o de historia.

Ainda sobre as concepcdes de curriculo adotadas por nossos professores, gostariamos

de discutir mais um ponto. Uma outra professora da Escola Estadual Segismundo Pereira diz

® Entrevista realizada com a professora G. C. M. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Segismundo Pereira, em Uberlandia-MG), no dia 09 de julho de 2012.



que ¢ “a favor do curriculo tnico na 4rea de histéria™. Este posicionamento nos chama a
atencdo por alguns fatores. O que seria adotar um curriculo Unico na area de Historia? Se esta
referéncia diz respeito a escollha, em todas as escolas da rede estadual de Uberlandia, dos
mesmos conteldos a serem trabalhados em cada ano, isso ja seria preocupante. No entanto,
como ja mencionado, o curriculo € algo que estd aléem da simples organizacdo conteudista.
Miguel Arroyo nos alerta para o perigo de “organizar um curriculo unico, igual, tendo como
parametros os alunos tidos como mais capazes.” (ARROYO, 2007, p. 30) Nesse sentido,
atrelando o que diz a professora a proposi¢do de Arroyo, nossa preocupacgao vai um pouco
mais adiante. Como sabemos, as diversas escolas de Uberlandia possuem alunos com as mais
distintas condicBGes sdcio-culturais. Sendo assim, a organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem deve ser o0 mesmo em todas as escolas? Acreditamos que isso seria arriscado.
Arriscado pelo fato de que na realidade de cada escola, com seus diferentes grupos de alunos,
as experiéncia de vida trazidas por eles, carregadas de significados sociais, ndo sdo as
mesmas. Se ndo sao as mesmas, a maneira com que cada um consegue se inserir na dinamica

escolar também ndo é a mesma, logo, o curriculo também néo é o mesmo.

Com relacdo aos alunos e como eles encaram a organizacao curricular, baseamo-nos em
cerca de 100 questionarios preenchidos por alunos de diferentes séries. Uma das perguntas
propostas era: “Vocé sabe como é feita (e por quem) a selecdo de assuntos a serem estudados
durante o ano letivo? Comente.” Na maioria dos questiondrios, a resposta foi bem simples:
“Nao”. Em alguns poucos questionarios, houve respostas para além dessa, em que os alunos
diziam: “acho que ¢ o professor”. Esse quadro nos permite entender que nossos alunos, em
sua grande maioria, estdo alheios ao sentido que é estabelecido aos curriculos. Se eles ndo
sabem como é feita essa organizacdo, sabem qual a légica que a rege? Sabem qual a
relevancia de se estudar aqueles determinados conteldos, seguindo aquela determinada
ordem? Talvez, se essa situacdo fosse invertida, o aparente desinteresse pela disciplina
também fosse invertido. Sdo, para nos, hipoteses, mas, além disso, sdo situacdes sobre as

quais é importante ponderar.

’ Entrevista realizada com a professora A. B. S. C. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Segismundo Pereira, em Uberlandia-MG), no dia 09 de julho de 2012.
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Curriculos de Historia: diretrizes, parametros e propostas

Nos diversos debates acerca da elaboracdo dos curriculos de Histdria, temos percebido
gue muitos de nossos professores sentem-se restringidos pelos diversos documentos
elaborados pelo MEC ou pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Segundo
argumentam, esses documentos trazem uma proposta ja pronta e engessada, que nao admite
uma flexibilidade. Notamos, também, que eles justificam a auséncia do trabalho com temas
transversais e inovadores pelo fato de que ha a necessidade de cumprir com os conteddos
abordados, por exemplo, nos CBCs (Contetdo Basico Comum de Minas Gerais). No entanto,
a partir da analise de varios desses documentos, notamos que existem diversas aberturas que
permitem que o professor construa sua prépria proposta, considerando as peculiaridades de

sua localidade e de seus alunos.

Nas Diretrizes Curriculares de 1998, € dito que

Ao definir suas propostas pedagégicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal dos alunos, professores e outros
profissionais e a identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos

sistemas de ensino. (BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, 1998, p. 4)

Este trecho citado ndo se refere exclusivamente a disciplina de Histéria, mas a todos o0s
contetidos, de uma forma geral. Contudo, ao o0 analisarmos, considerando nossas necessidades
na area de Histdria, percebemos que existe uma fresta que consente com abordagens que
fogem do tradicional. A sugestdo é bastante clara: se, para construir sua proposta pedagogica,
a escola deve levar em conta as identidades pessoais de todos 0s seus sujeitos, iSso requer,
fundamentalmente, que ela direcione a prética escolar para conteddos e métodos que se
relacionem com as peculiaridades daquela determinada regido. Essa movimentacao deve ser
feita pelo professor. Sendo assim, h4, sim, possibilidade de inovacdo, e de liberdade de

criagéo.
Nesse mesmo contexto, visualisamos, nos PCNs, o seguinte trecho:

[...] os contelidos sdo apresentados apenas como sugestdes de possibilidades,
que ndo devem ser trabalhadas na sua integridade. O professor pode
selecionar alguns temas historicos, alguns procedimentos de estudo e atitudes
importantes de serem valorizados de acordo com o diagndstico que faz dos
dominios dos alunos e de acordo com questdes contemporaneas pertinente a
realidade social, econdmica, politica e cultural, da localidade onde mora, da
sua regiao, do seu pais e do mundo. (BRASIL, PCNs, 1998, p. 55-56)



11

Os PCNs de Histdria compdem um documento que orienta a organizagdo curricular da
area de Histdria em todo o Brasil, como ja foi esclarecido anteriormente. Nesse fragmento,
notamos diversos pontos que podem ser desdobrados a nosso favor. O primeiro deles refere-se
ao fato de que a ordem de contetdos apresentada configura-se como um eixo de sugestdes, de
possibilidades, no entanto, fica claro que o docente ndo precisa, e nem tem condicOes, de

cumprir com todos eles.

O segundo ponto requer que o professor, em sua pratica, adote procedimentos,
conteddos, temas historicos pertinentes a realidade social em que os alunos se inserem. Isso,
por outro lado, permite que o profissional elabore seu préprio plano de trabalho, a partir de
um conjunto de fatores que ele mesmo julgue como importantes e que, assim sendo, ndo tem

por objetivo cercear a liberdade de criacdo, ao contrario, comporta essa atitude.

Outro ponto relaciona-se a algo que consideramos como grande necessidade no ensino
de historia: a insercdo de problematicas associadas ao presente do aluno, fortalecendo a
concepcao de que a histdria € uma disciplina em movimento e que preocupa-se com as inter-

relacdes entre passado e presente.

Em uma das entrevistas realizadas, percebemos, na fala de uma professora, um aspecto
que se arrola a um desses pontos apresentados pelos PCNs. Segundo a professora, para a
estruturacdo dos curriculos de historia, deve-se considerar o “presente do aluno e o contexto
social em que 0 mesmo se encontra inserido®.” A preocupacdo da professora em considerar as
vivéncias dos alunos estd de acordo com o que tinha sido mencionado anteriormente nos
PCNS.

Outro documento no qual percebemos a possibilidade de atuacdo dos professores € o
CBC (Contetdo Basico Comum de Histéria, de Minas Gerais), que apresenta uma estrutura
curricular as escolas mineiras. Um dos elementos norteadores dessa proposta diz que “o
professor dispde de metade da carga horéaria da disciplina para deter-se mais em determinados
topicos obrigatorios e deve-se definir tempo para se trabalhar os tépicos complementares e/ou
outras demandas do projeto pedagdgico da escola.” (CBC, 2009, p. 11) Nessa esteira, a
selecdo dos chamados “topicos complementares” se daria pelo professor, o que, de certa

forma, permite que ele insira, ali, questdes, problematizacGes e discussdes consideradas por

® Entrevista realizada com a professora T. C. C. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Lednidas de Castro Serra, em Uberlandia-MG), no dia 06 de julho de 2012.
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ele como necessarias. Esse documento ndo se trata, a0 menos na teoria, de uma amarra a

capacidade inovadora do professor.

Ainda considerando esses documentos citados, os desafios continuam a apresentarem-
se a nos. O questionamento de Déa Fenelon, por exemplo, é bastante pertinente: de que
concepcdo de Histdria estamos falando? (FENELON, 1982, p. 7) Nesse sentido, a analise
desses documentos permite-nos refletir sobre o tipo de Histdria que tem sido proposto.

Vejamos:

O que os historiadores nas novas tendéncias historiograficas ttm em comum
é o fato de realizarem véarios rompimentos com a histéria positivista e/ou
metddica. Dentre esses se assinalam: a negacdo da ideia de objetividade e de
transparéncia absoluta dos documentos. Estes, enquanto registros das agdes e
dos ideais dos homens no tempo, s6 podem servir como evidéncias para a
construgdo de explicagdes histéricas se devidamente interrogadas pelo
historiador a partir de questdes do presente. O conhecimento histérico deixa,
assim, de ser mera duplicacdo do real. O conhecimento histérico, embora
ancorado no real e com o objetivo de explica-lo, torna-se uma construgdo
intelectual resultante do dialogo entre categorias conceituais — e evidéncias;
entre estas e a visdo de mundo ao qual o historiador se filia. Assinala-se,
ainda, o abandono da visdo linear da historia, passando-se a atentar para as
relagbes de mudanca e permanéncia ao longo do temo, para a existéncia de
maltiplas temporalidades coexistindo num mesmo tempo cronolégico; a
interdisciplinaridade com as demais ciéncias sociais, como a antropologia, a
sociologia, a geografia, a psicologia, entre outras. Além desses rompimentos,
0s objetos do conhecimento histérico se deslocaram dos grandes fatos
nacionais ou mundiais para a investigacdo das relacGes cotidianas, dos grupos
excluidos e dos sujeitos sociais construtores da historia. (CBC de Histdria,
2010, p. 14)

Esse trecho, retirado do CBC de Minas Gerais, apresenta-nos importantes reflexdes
sobre a concepcdo de Historia com a qual estd lidando. A primeira delas refere-se ao
rompimento com a Histéria Metddica, que esteve em voga, principalmente, no século XIX.
Notamos que se trata de entender a Historia como uma disciplina diretamente associada a
subjetividade de quem lida com ela, nesse ponto, abandonando qualquer pretensédo de
produzir um conhecimento neutro, dissociado das insercdes sociais do historiador. Cabe
ressaltar que, no ambito escolar, assumir essa condi¢do da Historia é, como ja foi dito,
reconhecer que as experiéncias dos sujeitos que compdem a escola atrelam-se cotidianamente
a execucdo dos curriculos. Assinala-se, também, nesse trecho, a no¢ao de que os documentos,
gue também ndo sdo neutros, s6 podem contribuir para a compreensdo da historia se
devidamente interrogados pelos historiadores, com suas questdes condicionadas pelas
problematicas do presente. Percebemos, ainda, que o conhecimento historico ndo é a

constatacdo do real, exatamente do que se passou. Trata-se de um conhecimento que se
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ampara no real e objetiva interpretd-lo, mas que é resultados das intersec¢bes entre

documentos, historiadores e suas experiéncias e posicionamentos historiograficos.

Outro ponto que nos chama a atencao é o deslocamento de objetos de estudos. Inclui-se,
agora, na historia, os grupos excluidos e opta-se por trabalhar com as relacfes tecidas no
cotidiano, abandonando-se o estudo apenas dos grandes fatos, recheados de herdis. Esse
ultimo aspecto nos traz uma preocupacao: esse deslocamento se projeta, de fato, na selecdo de
conteddos a serem estudados? Nesse sentido, ocorreu-nos a fala de uma das professoras
entrevistadas, quando discutiamos sobre quais conteldos € importante ensinar. Ela diz:
“acredito que algumas tematicas devem ser mais valorizadas, principalmente aquelas que
fogem da histéria tradicional, que tem como base os grandes heréis, a linearidade®” A
professora complementa dizendo que estes temas aos quais ela se refere sdo aqueles
relacionados ao presente do aluno. Desse modo, acreditamos que o que € dito por ela esta em
consonancia com a discussdo estabelecida pelo CBC, no sentido de abandonar o estudo da

historia tradicional, e, dessa forma, optar pela incluséo de temas ligados a vivéncia do aluno.

Outro importante destaque refere-se ao seguinte trecho dos PCNs:

Novas abordagens iluminam as analises politicas de institui¢cBes, de lideres
governamentais, de partidos, de lutas sociais e de politicas publicas. Ao
mesmo tempo, novos temas sociais e culturais ganham relevancia. E o caso
de pesquisas destinadas a aprofundar e revelar as dimensdes da vida cotidiana
de trabalhadores, mulheres, criangas, grupos étnicos, velhos e jovens e das
pesquisas que estudam praticas e valores relacionados as festas, a saude, a
doenga, ao corpo, a sexualidade, a priséo, & educacdo, a cidade, ao campo, a
natureza e a arte. Nesse propdsito, continua sendo utilizada como fonte de
pesquisa a documentacdo escrita e institucional, enquanto sdo considerados
também documentos de diferentes linguagens — textos, imagens, relatos orais,
objetos e registros sonoros. (PCNs, 1998, p. 30)

Nesse fragmento dos PCNs, podemos refletir sobre algumas questdes que se atrelam ao
tipo de historia proposto por eles. Assim como o CBC, os PCNs apontam para uma renovagao
historiografica. Os temas classicos de trabalho passaram a ser encarados a partir de novas
abordagens, novas perspectivas e temas que antes eram deixados de lado foram arrolados
como possibilidades de pesquisa historica. Inserem-se, aqui, a histéria das camadas populares,
da cultura, das representacGes, etc. Acompanhando esse movimento, verificamos o

alargamento das possibilidades de documentos.

° Entrevista realizada com a professora T. C. C. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Lednidas de Castro Serra, em Uberlandia-MG), no dia 06 de julho de 2012.
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Empreendemos essa discussdo a respeito dos posicionamentos historiograficos
apresentados pelos PCNs e pelo CBC porque acreditamos que a organizacdo dos curriculos de
historia articula-se a eles. Nao obstante, esses pontos discutidos permite-nos afirmar que
estamos trabalhando com uma concepcdo de historia em que 0s grupos excluidos também
participam da construcdo da historia, a partir da atuacgéo de distintos sujeitos, em seus campos
sociais, a partir de suas lutas, resisténcias e conformismos, e também em que os diferentes
vestigios humanos, escritos e ndo escritos, sdo passiveis de pesquisa historica, na medida em

que nos fornecem possibilidades de indagacéao e entendimento do objeto estudado.

Para além disso, lembramo-nos, ainda, de Paulo Miceli, quando ele diz que

[...] qualquer esforco de renovagdo do ensino de Histéria depende de uma
pratica corajosa, [...] parece ser necessario ter coragem de jogar no lixo a
comodidade emburrecedora de anotagdes amarelecidas, repetidas dia apds
dia, classe apos classe, ano ap6s ano. [...] E necessario ter coragem de superar
e ignorar programas oficiais, burlar vigilancias, criar e aceitar novos desafios
e experiéncias. (MICELI, 2011, p. 51)

A fala de Miceli nos faz pensar sobre a atuacdo de professores e sua relagdo com 0s
programas oficiais. Ele lembra que qualquer pratica inovadora requer o abandono da
comodidade, com uma atuacdo corajosa, no sentido de burlar regras e se propor a criar hovas
possibilidades. Para isso, € necessario ter clareza de quais objetivos se quer atingir ao ensinar
histéria e, principalmente, considerar o ensino de histéria como resultado de um esforco

conjunto dos sujeitos sociais que lidam com ele.

Projetos Politico-Pedagdgicos e Planos Anuais de Curso de Histéria para o Ensino
Fundamental: proposi¢des, objetivos e contetidos

Segundo Conceigdo Cabrini (et ali), “os alunos reclamam uma historia que, para eles,
tenha a ver com o seu presente, com a realidade que conhecem mais de perto.” (CABRINI et
ali., 2005, p. 33) Isso, para nos, € uma questdo que tem sido amplamente discutida. No
entanto, ha uma duvida: como isso tem sido apresentado nos Projetos Politico-Pedagdgicos
das escolas de Uberlandia, e nos Planos Anuais de Curso de Histdria, ensino fundamental, das
referidas escolas? H4, nesses documentos, essa preocupacdo? Além disso, que objetivos esses

documentos tém selecionado como importantes?

No Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Doutor Duarte Pimentel de Ulhoa,

para o ano de 2008, observamos:
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Os valores, costumes e habitos da comunidade podem ser conhecidos através
do contato diario com os alunos, nas reunides de pais e nos momentos em que
estes vém conversar conosco no dia a dia. E, de acordo com as necessidades e
possibilidades, a escola os incorpora a sua proposta pedagogica, lancando
méo dos Temas Transversais, tdo importantes para a formacdo do ser
humano. (Projeto Politico-Pedagdgico — E. E. Doutor Duarte Pimentel de
Ulhda, 2008, p. 8)

Incorporar as caracteristicas da comunidade a proposta pedagogica da escola € uma
iniciativa que da abertura a discussdo de assuntos associados ao presente do aluno. Esse
possivel espago possibilitado pela escola pode tornar-se uma importante ferramenta a
disposicao do professor. Uma opcdo seria aliar a essa abertura uma abordagem que possibilite
ao aluno enxergar-se como sujeito da historia, entendendo essa disciplina em sua dimenséo
mais ampla. Todavia, essa proposta deixa dividas quanto a sua real forca na projecdo dos
curriculos. Por isso, consideramos pertinente coteja-la com um dos planos de curso da mesma

escola. Um desses planos, para o 8° Ano, elencava, entre seus objetivos:
Estimular a interlocugcdo com questes do presente e de suas relagdes com a
dindmica de mudancas e permanéncias dos processos histdrico. Os estudantes
precisam aprender a questionar a realidade, compreender problemas e

resolvé-los. (Plano de Curso Anual, E.E. Dr. Duarte Pimentel de Ulhda,
2008, p. 5)

Neste plano de curso, também percebemos a preocupacdo em abordar temas relativos
ao presente do aluno. Notamos que o professor selecionou um conjunto de contetdos ligados
a historia tradicional, de acordo com a linearidade, porém, esses conteldos foram permeados
por temas transversais ligados as caracteristicas de comunidade. Além disso, em termos
metodoldgicos, o professor evidéncia que pretende trabalhar com o contetudo especifico

relacionando-o as possiveis abordagens ligadas a insercao social dos alunos.

Outro apontamento resultante de nossas analises refere-se ao seguinte trecho, do Projeto

Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco:

A escola é uma organizagdo em que o0s principais fatores de éxito se
fundamentam nas crengas, nos valores e nas motiva¢ées dos envolvidos nas
suas atividades. Sendo a escola um sistema social decorrente de um processo
de interacdo de atores (professores, especialistas, diretores, alunos, pais, etc),
cujas relacdes reciprocas sdo mutuamente acompanhadas, por um lado, pelas
suas caracteristicas econémicas e, por outro, por um conjunto de
expectativas, culturalmente estruturadas e compartilhadas pela sociedade [...].
(Projeto Politico-Pedagogico da E. E. Sérgio de Freitas Pacheco, 2004, p. 3)

Nesse trecho, notamos importantes pontos que se desdobram com rela¢do aos propositos
de nossa investigacdo. O primeiro é o reconhecimento de que atividades bem sucedidas na

escola sdo aquelas que contemplam as singularidades de seus sujeitos sociais, com suas
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distintas vivéncias. E, nesse mesmo percurso, reconhecer que a escola se compde pela
interacdo de diferentes “atores”, cujas experiéncias sociais atrelam-se a modelagem da pratica
escolar € algo que tem sido reclamado por nds ha algum tempo, ndo apenas como diagnastico,

mas como possibilidade de investigacdo histdrica nesse contexto.

Ainda pensando nessa construcdo da escola publica, conferimos destaque ao fragmento
que diz: “E preciso ainda que a educacdo esteja interligada as rapidas transformacdes que
acontecem em todos os setores do mundo moderno e é importante ter consciéncia de que toda
e qualquer a¢do ndo ¢ neutra de significados.” (Projeto Politico-Pedagogico da E. E.
Presidente Tancredo Neves, 2008, p. 6) Compreender a escola publica como construcdo de
distintos sujeitos é importante, como ja discutido. E, nesse trecho, outro destaque se faz
relevante: pensar essa construcao de sujeitos é pensar 0s objetivos a que elas se referem. Néao
se trata de um movimento isento de posicionamentos ideoldgicos e politicos. Ao contrario, a
constituicdo da escola publica se d& a partir dessa movimentacgdo politica e ideolégica, em que
os distintos sujeitos, alimentados por suas conviccOes, pretendem alcancar seus diferentes

objetivos.

Pensando, agora, mais especificamente, nos contetidos e objetivos apontados por
professores, lembramo-nos mais uma vez de Conceicdo Cabrini (et ali.), quando esta explica
que, frequentemente, encontramos propostas de ensino de historia que objetivam apresentar
os caminhos da humanidade desde a época das cavernas até os dias de hoje. Trata-se de uma
visdo de historia total, de histéria de todo mundo. Segundo ela, isso € um risco, porque esse
“conteudismo acaba por se expressar em uma sequéncia meramente cronoldgica,
fragmentada, em uma versdo factual, episdodica ou mesmo anedética”. (CABRINI et ali.,

2005, p. 38) No entanto, ela complementa:

Queremos ressaltar que a questdo ndo é tdo-somente qual contetdo de
historia tratar, mas, sobretudo, como trabalhar esse conteddo. E preciso que
fique claro que, quando dizemos que de seve abandonar as divisdes
tradicionais da dita histéria geral (antiga, medieval, moderna e
contemporanea), ndo queremos dizer que ndo se deva tratar como objeto de
estudo nada do que elas abordam. Obviamente, ndo é questdo de se repudiar
in totum, e assim tdo tranquilamente, todo esse respeitavel cabedal de
conhecimento produzido em todos esses séculos — o qual é muito importante
para todos nds. O que estamos propondo € que vocé, professor, dé uma volta
definitiva de 180° em relacéo a essa visdo de processo historico, que constitui
o chamado “conteudo tradicional”, que ndo se preocupe mais em transmitir
aos seus alunos toda essa visdo sequencial, que ndo se preocupe em como
esgota-la, pois ela implica uma concepcdo de histdria que é preciso
ultrapassar. Ndo queremos dizer que, respeitados os principios de trabalho
que estamos discutindo, vocé ndo possa fazer, por exemplo, um produtivo
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exercicio de reflexdo histérica com seus alunos, em cima de temas como a
educacdo em Esparta e Atenas, o chamado descobrimento do Brasil, etc, um
deles aparentemente bem distante no tempo de seus alunos, e outro,
considerado mesmo dos mais tradicionais. (CABRINI et ali., 2005, p. 41-42)

A andlise desse trecho de Cabrini propde-nos um exercicio que compreende ndo apenas
a selecdo de contetdos, mas, sobretudo, a reflexdo sobre a maneira com que eles vao ser
trabalhados e com quais objetivos. Ela alerta para a necessidade de abandonar essa visdo de
historia total, na medida em que é praticamente impossivel dominar um conteudo referente a
histéria do mundo e que isso resultaria em uma simplificacdo da disciplina, reduzindo-a a
simples memorizacdo de fatos, em que ndo ha lugar para a reflexdo e autonomia de
pensamento. Nesse sentido, indagamos, mais uma vez: como isso pode ser visualizado nas

propostas de ensino de nossos professores, em termos de objetivos, conteddos e abordagens?

Em um Plano Anual de Curso de Historia para 0 9° Ano do Ensino Fundamental, da
Escola Estadual Tubal Vilela da Silva, pudemos perceber a articulacdo de alguns desses
principios discutidos anteriormente. Segundo consta, 0s objetivos gerais da disciplina seria
“ampliar a compreensao de sua realidade, especialmente confrontando-a e relacionando-a com
outras realidades historicas.” (Plano de Curso Anual, E. E. Tubal Vilela da Silva, 2010, 1)
Nesse mesmo percurso, elenca como objetivo compreender que as historias individuais sdo
partes integrantes das historias coletivas. Como eixo de orientacdo da abordagem de
conteudos, coloca que ele

remete para o estudo de questdes sociais relacionadas a realidade dos alunos,
acontecimentos historicos e suas relagdes e duragdes no tempo;
discernimento de sujeitos historicos como agentes de transformagdes e/ou
permanéncias sociais; abordagens historicas e suas aproximacgdes e

diferencas; e conceitos historicos e seus contextos. (Plano de Curso Anual, E.
E. Tubal Vilela da Silva, 2010, p. 2)

Em termos de metodologia, a professora elaboradora do plano de curso propds adotar
procedimentos que se facam condizentes com as experiéncias e conhecimentos prévios dos
alunos, ressaltando a necessidade de debates, anélise de documentos e sistematizacdo do
conhecimento. Os conteudos selecionados perpassam pela discussdo sobre a historia enquanto
disciplina; pela chamada “Era dos Impérios”, que compreende o Imperialismo, a Primeira
Guerra Mundial e a Revolucdo Russa; pelo estudo do Brasil Republica; Segunda Guerra
Mundial e Guerra Fria e a Nova Ordem Mundial. Percebemos que o conteudo, de certa forma,
pauta-se pela sequencia cronoldgica, tradicional e totalizante, mas, como discutido por

Conceicao Cabrini, isso, por si s6, ndo € o problema. A professora, em diversos pontos,
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ressaltou sua preocupacao em cuidar para que os assuntos trabalhados sejam relacionados as

condicdes dos alunos, priorizando por uma abordagem critica e que possibilite a reflexdo.

Outro plano de curso analisado foi o da Escola Estadual Segismundo Pereira, para o 6°
Ano do Ensino Fundamental, cujos objetivos gerais articulam-se em proporcionar ao aluno a
compreensdo de si mesmo como sujeito histérico, a partir do entendimento do processo
historico como interacdo entre diversos fatores. Ressalta a necessidade de identificar, em sala
de aula, as caracteristicas sociais, étnico-culturais, atrelando-as a construcdo dos planos de
trabalho. O conteudo selecionado perpassa pela Pré-Histdria e pela ldade Antiga,
contemplando as diversas civilizagdes. Entretanto, a professora preocupa-se em apresentar a
necessidade de abordar o conteddo de forma problematizada, utilizando, como um dos
recursos, a andlise e discussdo de filmes. Essa mesma professora, em entrevista, nos disse:
“Considero que todos os contetdos tem sua importincia. Tudo depende da forma como se
leciona. A metodologia, é fundamental que esteja adequada aos objetivos do aluno e a faixa
etaria.'® Reforcamos, mais uma vez, que a abordagem, como disse a professora, é o que

encaminha um bom trabalho em historia.
CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideracdes finais constituem-se muito mais como uma forma de provocacao,
estimulando a necessidade de sempre repensar a questdo do ensino de historia, do que de
apresentacdo de conclusbes. Para isso, consideremos o seguinte trecho, dito por uma

professora da Escola Estadual Segismundo Pereira:

A educacdo tem como fungdo preparar o individuo para o convivio social e
para a interagcdo com essa mesma sociedade. A Historia é a disciplina que o
ajuda a compreender as ‘inter-relagdes’, ‘inter-dependéncias’ e a formar um
pensamento critico.™

Essa discussdo permite-nos retomar algumas reflexdes feitas por Déa Fenelon, quando
esta nos falava sobre a importancia de que, quando discorremos sobre sociedade, realidade,
tenhamos clareza de que realidade estamos falando. Objetivamos, fundamentalmente, fazer
com que nossos alunos compreendam-se como sujeitos ativos na construcao da historia e, por
isso, primamos por um curriculo cuja organizacdo estimule cada um deles a se posicionarem

como atores de seu presente, e, nesse sentido, uma fala de uma aluna do 8° ano do Ensino

'° Entrevista realizada com a professora A. B. S. C. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na Escola
Estadual Segismundo Pereira, em Uberlandia-MG), no dia 09 de julho de 2012.
11

Idem.
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Fundamental, da Escola Estadual Lebnidas de Castro Serra, pareceu-nos muito estimulante.
Quando perguntamos a ela sobre a relacdo de sua vida cotidiana com o que ela estudava em

1255

Historia, ela nos disse: “A vida da gente ¢ uma Historia™=”. O fato de nossos alunos

reconhecerem em suas vidas cotidianas um movimento historico é algo muito relevante.

Retomamos, ainda, a seguinte fala de Conceigao Cabrini:

E preciso que iniciemos o aluno no fato de que o conhecimento historico é
algo construido a partir de um procedimento metodoldgico; em outras
palavras, que a histéria € uma construcdo. Isso é fundamental para o inicio da
destrui¢do do mito do saber acabado e da histéria como verdade absoluta.
(CABRINI et ali., 2005, p. 43)

Tomamos a abordagem de Cabrini como uma reflexdo necessaria em nosso campo.
Conceber a histéria como uma construcdo é algo fundamental, principalmente para que
entendamos que se trata de uma disciplina que , por ser uma constru¢do a partir de uma
determinada metodologia, esta em permanente transformacdo e, dessa forma, ndo ha, no
campo da histdria, verdades absolutas. Ao contrario, lidamos com possibilidades de

discussdes, em um contexto social constituido por diferentes sujeitos.

Por fim, mas ndo com menos importancia, trazemos o seguinte trecho, escrito por Déa

Fenelon:

N&o tenho duvida de que para fazer avancar qualquer proposta concreta como
professores de Historia [...], temos de assumir a responsabilidade social e
politica com o momento vivido. Para isto, seria necessério, antes de mais
nada, romper com uma maneira tradicional de conceber conhecimento, sua
producdo e sua transmissdo. Isto significa, em primeiro lugar, o
posicionamento no presente, para sermos coerentes com a postura de
“sujeitos da Historia”. Se queremos avangar nessa perspectiva, temos de nos
considerar como “produtores” nessa sociedade que queremos democratica e
ndo como simples repetidores e reprodutores de concepgfes ultrapassadas.
(FENELON, 1982, p. 8)

Tomemos essa proposta como um desafio langado a nossa profissao: como professores
historiadores, faz-se necessario que nos posicionemos no presente como sujeitos ativos na
construcdo da historia. Seja na academia, nas escolas, em nosso cotidiano, construimos o
conhecimento a partir de nossa interacédo, da interacdo entre alunos e professores, da interacao

entre sujeitos historicos, alimentadas por nossas inser¢fes sociais. Fica, sempre em aberto, 0

12 Entrevita realizada com J. M. B., aluna do 8° ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Lednidas de
Castro Serra, no dia 07 de julho de 2012.
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convite para pensarmos, juntos: que ensino de histéria queremos? Que escola publica estamos

ajudando a construir?
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