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RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados de um projeto de Iniciacdo Cientifica, que
teve como principal objetivo verificar os possiveis sentidos do signo ‘autonomia’ em artigos
académico-cientificos na area de Linguistica Aplicada. A pesquisa procurou delinear também,
a concepc¢do de sujeito subjacente a este conceito, bem como identificar as movéncias ou
deslocamentos do mesmo no periodo de dez anos de estudo. Para que esta pesquisa fosse
possivel, articularmos questdes da Linglistica Aplicada (LA), da Andlise do Discurso de
Linha Francesa (ADF) e da Analise Dialdgica do Discurso (ADD). Nosso conceito de signo
se apdia na tese Bakhtin/Voloshinov (1999:29) de que “tudo que é ideoldgico é um signo.
Sem signos ndo existe ideologia”. Nesse sentido, utilizamos para a analise desse estudo duas
instancias de andlise: Dispositivo Matricial e Dispositivo Axiomatico, no qual focalizamos 0s
sentidos que emergem dos dizeres enunciados nos artigos selecionados. A partir das anélises
percebemos que as instancias enunciativas sujeitudinais (IES) constroem sentidos diversos
acerca do signo autonomia, a saber: i) O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida ao
sujeito-aluno; ii) O signo ‘autonomia’ e sua significacédo atribuida a relagcdo professor-aluno;
iii) O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida a exterioridade da sala de aula. Notamos
que as instancias-enunciativas significam o conceito de autonomia de acordo com suas
filiacbes e inscrigdes teorico-historico-ideoldgicas e que, apesar da movéncia de sentidos
presente na significacdo do conceito, 0 signo autonomia é ainda claramente perpassado pelo
cognitivismo.

Palavras-chave: 1. Linguistica Aplicada. 2. Analise do Discurso. 3. Ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira. 4. Autonomia.
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ABSTRACT

This paper presents the results of a scientific initiation research, which had as main objective
verifying possible meanings of the sign “autonomy’ in some academic and scientific articles
in the area of Applied Linguistics. The research also seeks to delineate the conception of
subject subjacent to this concept, as well as identifying the dislocations of this concept within
ten years of study. In order to make this research possible, we articulated Applied Linguistics
(LA), Dialogical Discourse Analysis (DDA) and French Discourse Analysis (DA). Our
concept of sign rests on the theory of Bakhtin/Voloshinov (1999:29) that “everything is an
ideological sign. Without signs there is no ideology”. In this sense, to analyze our corpus we
used two instances of analysis: Matrix and Axiomatic methodological devices, in which we
focused on the emergent meanings of the selected articles. From our analysis we noticed that
the subject enunciative instances (SEI) construct different meanings about the sign autonomy,
namely: i) The sign ‘autonomy’ and its significance attributed to the subject-students; ii) The
sign ‘autonomy’ and its significance attributed to the teacher-student relation; iii) The sign
‘autonomy’ and its significance attributed to the externality of the classroom. We noticed that
the enunciative instances signify the concept of autonomy according to their theoretical-
historical-ideological affiliations and from their discursive inscriptions and, finally, despite
the dislocation of meanings, the sign autonomy is still clearly permeated by cognitivism.

Key-words: 1. Applied Linguistics. 2. French Discourse Analysis. 3. Foreign Language
teaching-learning. 4. Autonomy.



Introducéo

O presente trabalho intitulado, “Sentidos do signo ‘autonomia’ na discursividade
académico-cientifica da Linguistica Aplicada”, esta inscrito no Projeto de Pesquisa
“Discursividades da/na formacdo de professores de linguas estrangeiras”, coordenado pela
professora Dra. Maria de Fatima Fonseca Guilherme, do Instituto de Letras e Linglistica da
Universidade Federal de Uberlandia.

Este trabalho advém do interesse de melhor compreendermos a discursividade que
permeia a nog¢do de ‘autonomia’ no periodo diacrénico compreendido de 2000 a 2010. Para
tentar dar conta deste interesse, trabalhos de natureza académico-cientifica (artigos em
periodicos, capitulos de livros) publicados em diversas instancias enunciativas na area da
Linguistica Aplicada (LA) se constituiram o foco da investigacao.

Além do uso de tais trabalhos, utilizamos uma das publicacdes organizada pela
Associacdo Internacional de Linglistica Aplicada (AILA) em 2001, que teve a ‘autonomia’
como tema principal da obra. A AILA foi fundada na Franga, na cidade de Nancy em 1964 e
representa um marco no inicio dos estudos em Linglistica Aplicada, proporcionando assim,
maior visibilidade e discussfes na area. Alem disso, a AILA “promove, co-ordena, dissemina
pesquisas e colabora com organiza¢des internacionais ndo-governamentais nas principais
areas de linguistica aplicada” (DAM, 2001, p. ii).

Esta revista, em particular, é a décima quinta publicacdo da AILA e reune varios
artigos de seus membros em torno do tema ‘autonomia’. Neste sentido, consideramos
relevante desenvolver uma andlise acerca dos dizeres de tais artigos, contrastando-os com
artigos advindos de outras instancias enunciativas, para que assim pudéssemos analisar as
moveéncias sentidurais instauradas a partir do uso de tal conceito.

Acreditamos que, por meio do corpus escolhido, foi possivel rastrear
movéncias/deslocamentos no sentido do signo “autonomia” no periodo de dez anos de
estudos. Para que esta pesquisa fosse possivel, articularmos questdes da Linguistica Aplicada
(LA), da Anélise do Discurso de Linha Francesa (ADF) a partir dos trabalhos de Michel
Pécheux, e da Andlise Dialogica do Discurso (ADD), que diz respeito ao conjunto das obras
do Circulo de Mikhail Bakhtin.

Como dito anteriormente, a LA teve o inicio de seus estudos no século XIX e até os
dias atuais continua tendo a sua definicdo como foco de varias discussdes. Fazendo uma

interface com outros campos do saber, a LA tenta dar conta de questdes problematizadas no



ambito da linguagem e de seus usuarios/falantes. E neste sentido que buscamos realizar um
estudo inter/transdisciplinar de forma a poder compreender as movéncias/deslocamentos que

ocorreram no sentido da palavra “autonomia”.

1. Contextualizacdo da Pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, estabelecemos uma interface entre a Linguistica
Aplicada (LA), a Analise do Discurso de Linha Francesa (ADF) e a Analise Dialdgica do
Discurso (ADD), uma vez que acreditamos que as referidas areas nos ddo respaldo para uma
analise, a partir de uma perspectiva discursiva, de uma parte da discursividade que circula na
esfera académico-cientifica na area de LA, sobre os possiveis sentidos da palavra ‘autonomia’
atrelada ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.

Desta forma, buscamos verificar 0s possiveis sentidos do signo ‘autonomia’,
procurando delinear a concepcdo de sujeito subjacente a este conceito e identificar as
movéncias ou deslocamentos desse conceito no periodo de dez anos de estudo. Assim, ao
analisarmos os artigos selecionados, buscamos compreender como a autonomia € tratada
quando relacionada ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, delineando os sentidos e

contrastando as manifestacGes sentidurais.

2. Fundamentacéo Tedrica

2.1  Analise do Discurso de linha Francesa (ADF)

A Anélise do Discurso de linha francesa teve o inicio de seus estudos marcado em
meados da década de sessenta na Franca e tinha como objetivo relacionar a Linguistica, o
Marxismo e a Psicanalise de forma a discutir questfes oriundas da Linguistica vigente na
época. Com a intencdo de problematizar o estruturalismo que reinava na época, a ADF
contribuiu com os estudos linguisticos possibilitando a analise ndo apenas da materialidade da
lingua.

Com a ADF foi possivel levar em consideracdo tudo aquilo que extrapola a
materialidade da lingua, ou seja, os discursos, os sentidos, o contexto historico, social e
ideologico também passaram a ser relevantes no campo dos estudos da linguagem. Ao
considerar todas essas questdes mencionadas, a ADF passa, entdo, a estudar o ponto central

em que todas essas questdes resvalam: o sujeito.



2.1.1 Sujeito, discurso e sentido

O sujeito da ADF é o sujeito discursivo, heterogéneo e polifonico que é constituido e
perpassado pelo discurso e suas condicdes de producdo. Ao ser constituido por essas
condicdes de producao, o sujeito discursivo traz consigo marcas de outras vozes, que por sua
vez, constituem os discursos nos quais ele se inscreve, ou seja, o sujeito é cindido por toda
historicidade que constréi o discurso. Desta forma, podemos afirmar que 0s sujeitos sdo
interpelados pela ideologia de forma inconsciente concluindo, assim, que ndo ha sujeito sem
ideologia.

Cumpre ressaltar que o discurso ao qual nos referimos, € o discurso que sofre
constantes moveéncias de sentido, que ndo € fixo e que, principalmente, é exterior a fala. O
discurso nada mais é que o conjunto de efeitos produzidos a partir dos sentidos que lhes sdo
atribuidos de acordo com o0 momento historico em que s@o analisados.

Desta forma, corroboramos com Fernandes (2005, p.27) ao afirmar que “a no¢édo de
sentido é dependente da inscri¢do discursiva da enunciacdo, do lugar historico-social de onde

se enuncia; logo, envolve sujeitos em interlocucdo.”

2.1.2 Interdiscurso, memoria discursiva e ressonancia discursiva

A nogéo de interdiscurso deve ser entendida como 0 entrecruzamento das vozes que
permeiam e que constituem outros discursos e que sdo evocadas, pelo sujeito, no momento da
enunciacdo, ou seja, na enunciacdo atual do sujeito é possivel perceber as outras vozes ali
presentes que contribuem para que um novo sentido seja estabelecido.

Cumpre-nos ressaltar que essa € uma nocao que esta diretamente relacionada a nogédo

de memoria discursiva. Conforme Orlandi (2002, p. 31) o interdiscurso

é 0 que chamamos de memdria discursiva: o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres
gue afetam o modo como o sujeito significa em uma situagéo
discursiva dada.

E nesse sentido, que agregamos as nogdes chaves da AD ao conceito de ressonancia
discursiva desenvolvido por Serrani-Infanti (1998). Segundo a autora, as ressonancias



discursivas se constituem como as recorréncias parafrasticas que se agregam a sentidos mais
amplos. Assim, as ressonancias sdo “a vibracdo semantica e muatua, que [...] podem ser em
torno de modos de dizer, isto é, referem-se aos efeitos de sentido produzidos pela repeticdo de
construcdes sintatico-enunciativas.” (SERRANI-INFANTI, 1998, p. 161)

2.1.3 Instancia Enunciativa Sujeitudinal do Discurso Cientifico

Para que possamos analisar algumas das discursividades construidas nos artigos
selecionados para este estudo, ou seja, 0s sentidos construidos/produzidos sobre o conceito de
‘autonomia’, faz-se necessario explicitar o lugar e a forma como esses artigos sdo concebidos
como objeto de estudo e investigacdo. Entendemos que esses artigos se constituem como
materialidades discursivas que contribuirdo para o estudo a partir do momento em que
buscaremos melhor compreender como os sentidos que emergem deles sdo produzidos nessa
instancia enunciativa sujeitudinal cientifica.

Isso posto, utilizaremos a no¢do de ‘instancia enunciativa sujeitudinal’ (IES) cunhada
por Santos (2009), para que seja possivel discutirmos o lugar discursivo das tomadas de
posicdes feitas pelo sujeito. Santos (2009), ao perceber a necessidade de ampliar a nocdo
pecheutiana de sujeito, considera que a mesma se trata, pois, da constante “alteridade de
instancias sujeito no interior de um processo enunciativo”. (p. 1)

Conforme o autor supracitado, tal nocéo é “constitutiva [...] do processo enunciativo”
(p. 3) e por isso, a partir das inscricdes discursivas do sujeito, a IES é perpassada pela
memoria discursiva, pelas condic¢des histdricas e pelo interdiscurso que a constituem. Assim,
a noc¢do de instancia enunciativa sujeitudinal se faz necessaria, a partir do momento em que
iremos analisar, compreender e delimitar as discursividades presentes nos artigos para darmos

conta dos objetivos propostos para esta pesquisa.

2.2. Analise Dialdgica do Discurso (ADD)

A ADD diz respeito ao conjunto de obras de Bakhtin e seu circulo. Segundo Brait
(2006), as contribuicdes bakhtinianas “constituem de fato um corpo de conceitos, nogdes e
categorias que especificam a postura dialdgica do corpus discursivo, da metodologia e do
pesquisador” (p. 29). No caso especifico deste trabalho, ‘dialogismo’ e “polifonia’ constituem

nocOes centrais na medida em que buscaremos rastrear as vozes constitutivas que traspassam



e transpassam 0 conceito de ‘autonomia’ na esfera académico-cientifica da Linguistica

Aplicada.

2.3. A ‘palavra’ como signo ideoldgico

Ao discorrer sobre os problemas da filosofia da linguagem, Bakhtin (2006) defende
que toda e qualquer materialidade se torna um signo a partir do momento em que “também
reflete e refrata outra realidade, que Ihe é exterior”, ou seja, “ tudo que é ideoldgico é um
signo. Sem signos ndo existe ideologia” (p. 29). Nesse sentido, compreendemos que a palavra
€ um signo ideoldgico na medida em que coopera na representacdo de um contexto social,
absorvendo significa¢6es diversas de acordo com uma situacdo social determinada.

Ao fazermos tal afirmacdo, corroboramos com Bakhtin (2006, p.16) ao afirmar que “o
signo é, por natureza vivo e mdvel, plurivalente”, assim “a palavra é o signo ideoldgico por
exceléncia; ela registra as menores variacfes das relacfes sociais” (p. 17). Ainda de acordo
com o autor, a palavra ndo pode de forma alguma ser indissociada da consciéncia individual
do sujeito pois é ela que “acompanha toda criagdo ideoldgica, seja ela qual for” (p. 36).

Finalmente, “a palavra é a arena onde se confrontam os valores sociais contraditérios;
os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no interior mesmo do sistema:
comunidade semiotica e classe social ndo se recobrem” (p.15). Desta forma, a ‘palavra’
autonomia é passivel de varias significacGes que serdo aqui analisadas conforme o contexto

socio-histdrico-ideoldgico no qual esté inserida.

2.4. Dialogismo e Polifonia

Tendo em vista o arcabouco tedrico deste trabalho, as nogdes de dialogismo e
polifonia tornam-se relevantes para que a pesquisa, aqui proposta, possa ser desenvolvida
contribuindo para uma melhor compreensao das movéncias de sentido da palavra autonomia
nos artigos académicos-cientificos da Linguistica Aplicada.

O conceito de dialogismo representa a nog@o bakhtiniana de linguagem e diz respeito
ao carater dialogico de todo e qualquer discurso, ou seja, “dialogismo ¢ o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado. Todo enunciado
constitui-se a partir de outro enunciado, € uma réplica a outro enunciado.” (FIORIN, 2006, p.
24)



Ao enunciar, 0 sujeito evoca vozes diversas provenientes de diferentes lugares
discursivos e histdricos — polifonia — onde revelam as relagdes entre 0 ‘eu’ e 0 ‘outro’ nos

processos discursivos que sdo por eles instaurados.

3. Metodologia da Pesquisa

Esta € uma pesquisa de carater qualitativo, analitico-descritivo e interpretativista em
gue buscamos analisar o(s) sentido(s) do signo “autonomia” em artigos académicos-

cientificos na area de Linguistica Aplicada.

3.1 Organizagdo do corpus em sequéncias discursivas

Para que esta pesquisa fosse possivel, selecionamos cinco (5) artigos académico-
cientificos na area de Linguistica Aplicada que tivessem a palavra “autonomia’ como parte do

titulo e que essa nocao fosse foco de investigacdo dos trabalhos apresentados em tais artigos.

3.2. Dispositivo Matricial e Dispositivo Axiomatico

Nos procedimentos delineados para a analise do corpus, utilizamos o dispositivo
axiomatico, postulado por Figueira (2007), em conjunto com a no¢éao de dispositivo matricial.
Isto se da, pois acreditamos que ambos dispositivos nos permitem o estudo do presente corpus
por meio de uma perspectiva discursiva.

Para a utilizacdo do dispositivo axiomatico precisamos entender, primeiramente, que
esta ideia parte do conceito de axioma discursivo e que 0 seu status “consiste em sua
existéncia material (ndo-empirica) no nivel da memdria discursiva. Tal existéncia permite que
0 axioma discursivo seja repetivel” (Figueira, 2007, p. 59). Desta forma, conclui-se que 0s
axiomas discursivos nos permitem fazer um mapeamento daquilo que foi recorrente em nosso
corpus e por isso se enquadram naquilo que Santos (2004) definiu por macro instancia.

Na macro-instancia, o analista busca perceber as regularidades que emergem do
corpus para melhor compreender as condi¢fes de producdo, o cenario social em que estd
inserido, a analise do lugar que 0s sujeitos ocupam e com isso tracar uma situagdo enunciativa
instaurada a fim de definir sentidos gerais condizentes com essas condi¢des anteriormente

explicitadas. Apos a disposicdo dessas regularidades, construimos as matrizes que podem ser



definidas como o mapeamento e a organizacdo das regularidades provenientes de todo o
corpus.

A partir das matrizes, selecionamos as sequéncias discursivas (SDs) como um
procedimento de microanalise, por se tratarem do recorte feito a partir de uma analise de um
amplo corpus a fim de agrupar as recorréncias de sentidos percebidas, além de observamos a
interrelacdo que existe entre cada uma dessas sequéncias discursivas. Em consonancia com
Franca (2009, p.58), “o0 axioma discursivo [...] sera tomado como um enunciado representante
de um efeito de enunciagdo, que tem a funcdo de delinear uma dada manifestagéo discursiva”,
ou seja, para que haja um espaco de configuracdo de sentidos, criamos um enunciado definido
por meio das varias sequéncias discursivas nas quais se percebeu uma regularidade.

Apdbs serem definidos, os axiomas discursivos sdao acompanhados pelas matrizes
discursivas, pois sdo elas que organizam as recorréncias de sentidos a partir da instauracdo
dos mesmos. Assim, podemos dizer que “é a partir das matrizes que emergem 0s
procedimentos para a andlise das particularidades e efeitos da conjuntura enunciativa em
estudo”. (FRANCA, 2009, p.59)

3.3 Procedimentos de andlise do corpus

Para o desenvolvimento desta pesquisa, cinco artigos académico-cientificos na area da
Linguistica Aplicada foram selecionados e compuseram o corpus do estudo. Para que a
analise fosse construida, recortamos as partes, que julgamos principais, em sequéncias
discursivas de forma a organizar as regularidades percebidas em relacdo ao sentido do signo
‘autonomia’.

Na secdo de analise apresentamos, por meio das sequéncias discursivas, 0s sentidos
que puderam ser rastreados de acordo com 0s nossos objetivos.

4. Analise dos dados

4.1 Sentidos da palavra ‘autonomia’ em artigos académico-cientificos na area de
Linguistica Aplicada

Ao analisarmos os artigos académico-cientificos fizemos recortes de varias sequéncias
discursivas que nos levaram a perceber as discursividades que permeiam seus dizeres, ou seja,
quais sdo os sentidos construidos por essas instancias enunciativas em determinado momento

historico. Desta forma, delineamos alguns sentidos da palavra autonomia, a saber:
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4.1.2 O signo “autonomia’ e sua significacao atribuida ao sujeito-aluno

Nesta secdo de andlise,

identificamos, por meio das sequéncias discursivas

explicitadas, sentidos que nos levam a compreender que a autonomia € um fator que depende

exclusivamente do sujeito-aluno e de suas decisbes no momento de ensino-aprendizagem.

Desta forma, concebemos o seguinte axioma discursivo:

Axioma 1: Os alunos sdo sujeitos cartesianos que controlam sua aprendizagem e, por

conseguinte, adquirem autonomia.

A partir da matriz a seguir, é possivel visualizar as sequéncias discursivas extraidas

dos artigos selecionados de forma a melhor compreender a nocdo de sujeito subjacente a

concepcao de autonomia:

Matriz 1: O signo ‘autonomia’ e sua significagdo atribuida
ao sujeito-aluno

ARTIGO 1
The assessment of learner
autonomy and language learning

Ano: 2001

As auto-percepgdes dos alunos sobre 0 seu progresso
também sdo tomadas como indicadores de autonomia. Diarios
reflexivos nos dao informac@es valiosas de como 0s
participantes percebem sua propria evolugdo em direcéo a
autonomia através do programa. * (SD1)*

ARTIGO 2

Quando menos é mais: a
autonomia da aprendizagem de
linguas

Ano: 2003

Essa facilidade de camuflar a falta de empenho em aprender na
aula tradicional ndo existe, a meu ver, quando se trata da
aprendizagem autbnoma. Ai o empenho, o desejo de aprender é
fundamental. Se ele ndo existe ndo d& para disfarcar. Como na
sala de aula tradicional as coisas sdo muitas vezes impostas, ha
necessidade de justificar a ndo consecuc¢do dos objetivos,
tapando o sol com a peneira. Faz-se de conta que se ensinou e
faz-se de conta que o aluno aprendeu. Na aprendizagem
autdbnoma, a responsabilidade esta no aluno. Se ele
aprendeu, o mérito é dele. (SD2)

* Minha traducdo do original em inglés: “Learner’s self perceptions of their progress are also taken as indicators
of autonomy. Personal journals give us valuable insights into how participants perceive their own evolving
toward autonomy through the program.” (CHAMPAGNE ET AL, 2001)

* As sequéncias discursivas (SDs) selecionadas seguirdo uma ordem numérica para que a elas possamos nos

referir ao longo da analise.



11

ARTIGO 3
Inglés no contexto de Hong Kong:

um olhar de fora em relacéo ao
aprendizado auténomo de linguas

Ano: 2005

Para efeito deste artigo, consideramos como efetivamente
autdbnomo aquele aprendiz que esta apto a (Nicolaides 2003):
o Saber definir suas metas;

o Entender seu papel de aprendiz como responsavel pelo
processo de busca e aquisi¢ao de conhecimento;

¢ Definir as formas de buscar seu conhecimento
desenvolvendo habilidades e técnicas para trabalhar de
forma independente e em outros contextos diferentes do
académico;

o Detectar suas dificuldades e procurar solucgdes para serem
implementadas, tendo maior controle sobre sua
aprendizagem;

e Avaliar-se ndo sé ao final, mas durante o processo de
aprendizagem;

¢ Desenvolver a capacidade para exercer autonomia nas
oportunidades oferecidas pelo contexto de forma responsavel
e, assim, tomar consciéncia de seu papel modificador do
meio social no qual esta inserido. (SD3)

ARTIGO 4

Autonomia e complexidade: uma
andlise de narrativas de
aprendizagem

Ao entender autonomia como um construto ndo apenas
individual, mas também social, defino autonomia como um
sistema sécio-cognitivo complexo, que se manifesta em
diferentes graus de independéncia e controle sobre o proprio
processo de aprendizagem, envolvendo capacidades,
habilidades, atitudes, desejos, tomadas de decisdo, escolhas, e

Ano: 2005 avaliacdo tanto como aprendiz de lingua ou como seu usuario,
dentro ou fora da sala de aula (Paiva, inédito) (SD4)
ARTIGO 5 Em primeira instancia, o conceito de autonomia em si pode

A formacéo do professor e a

gerar compreensdes errbneas a respeito do seu real significado

autonomia na aprendizagem de
lingua inglesa no ensino basico

em um processo de aprendizagem de lingua estrangeira. O
individuo autdnomo nao é, necessariamente, um aprendiz
individualista, que ndo freqlienta aulas e que ndo se relaciona
com o professor ou com outros aprendizes. Os pesquisadores
citados acreditam que o exercicio da autonomia é algo que
pode ser alcancado por qualquer aprendiz, desde que o
mesmo tome a direcdo de seu processo de aprendizagem.
(SD5)

Ano: 2005

Ao analisarmos as sequéncias discursivas que compuseram esta primeira matriz,
percebemos que o sujeito tratado nesses artigos é considerado homogéneo, uno e idéntico a si
mesmo, ou seja, nega-se a nogdo pecheutiana de sujeito. Segundo Pécheux (1975/1997), os
sujeitos sdo atravessados pelas condigdes historicas, ideologicas e sociais e por isso
entendemos que sua constituicdo como sujeito autbnomo ndo deve ser indissociada da sua
interacdo com 0 meio em que esta inserido, bem como a sua interagdo com o outro em sala de
aula. Nas sequéncias discursivas (3) e (4) é possivel perceber que o sujeito da autonomia é o
sujeito da cognicdo que controla sua aprendizagem e desta forma, percebemos que a

autonomia é vista como um fator dependente apenas de um sd sujeito.
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(A2/SD2)* Como na sala de aula tradicional as coisas s30 muitas vezes impostas, ha necessidade
de justificar a ndo consecucao dos objetivos, tapando o sol com a peneira. Faz-se de conta que se
ensinou e faz-se de conta que o aluno aprendeu. Na aprendizagem autdnoma, a responsabilidade
esta no aluno. Se ele aprendeu, o mérito € dele.

(A3/SD3) Para efeito deste artigo, consideramos como efetivamente autbnomo aquele aprendiz
que esta apto a (NICOLAIDES, 2003):

e Saber definir suas metas;

e Entender seu papel de aprendiz como responsével pelo processo de busca e aquisicdo de
conhecimento;

e Definir as formas de buscar seu conhecimento desenvolvendo habilidades e técnicas para
trabalhar de forma independente e em outros contextos diferentes do académico;

e Detectar suas dificuldades e procurar solucdes para serem implementadas, tendo maior controle
sobre sua aprendizagem;

e Avaliar-se ndo so ao final, mas durante o processo de aprendizagem;

e Desenvolver a capacidade para exercer autonomia nas oportunidades oferecidas pelo contexto
de forma responsével e, assim, tomar consciéncia de seu papel modificador do meio social no
qual esta inserido.

De acordo com estas sequéncias discursivas, a autonomia € diretamente vinculada aos
sujeitos que sdo capazes de controlar a sua aprendizagem, ou seja, a interacdo verbal com o
outro é negada e a presenca do outro no processo de constituicdo da autonomia desse sujeito
se encontra ideologicamente apagada. Nega-se a constituicdo do sujeito enquanto parte de um
meio social, negando-se também a interacdo verbal que 0 mesmo estabelece com o outro que
0 constitui. A autonomia é centrada no sujeito e a interacdo que 0 mesmo estabelece é
apagada.

Além disso, notamos, na SD 2, o deslocamento da responsabilidade da aprendizagem
para o aluno. Na sala de aula tradicional, o professor € tido como o detentor de todo saber e 0
unico responsavel pelo mérito ou ndo do aluno, ou seja, o aluno é apagado como parte do
processo, sendo apenas aquele que ndo tem voz, nem grande importancia no processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto nesta sequéncia, o aluno se torna a parte principal,
legitimadora e responsavel pela sua propria autonomia. O que o professor faz ou deixa de
fazer ndo determina o desenvolvimento da autonomia do aluno e, mais uma vez, é possivel
perceber a denegacdo e o apagamento das relacGes que este aluno estabelece neste processo,
se constituindo e constituindo também, o outro.

Ao afirmar que se o aluno aprendeu ‘o mérito € dele’, e que o aluno deve ‘entender seu
papel de aprendiz como responsavel pelo processo de busca e aquisicdo de conhecimento’;

compreendemos que a autonomia é vinculada ao controle pessoal do sujeito, asseverando-se ainda

> Refere-se a sequéncia discursiva 2 (SD2) do artigo 2. Assim sera, portanto, a forma como registraremos as
sequéncias discursivas dos artigos analisados.
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mais a ideia de completude e de que o proprio sujeito é capaz de direcionar e ser responsavel pelo
seu processo de ensino-aprendizagem, ou seja, as relacdes de alteridade e a insercdo deste sujeito
em um meio social sdo denegadas no discurso que permeia a defini¢do de sujeito autbnomo.

Na SD 6, o sujeito continua sendo o Unico responsavel pela sua prépria aprendizagem e se
esse sujeito se torna autdbnomo € devido a sua propria disposicdo e vontade de agregar em si
caracteristicas de um aprendiz que toma suas proprias decisdes e que € capaz de controlar suas

habilidades, desejos, escolhas, etc. Vejamos a sequéncia a seguir:

(A4/SD4) Ao entender autonomia como um construto ndo apenas individual, mas também social,
defino autonomia como um sistema socio-cognitivo complexo, que se manifesta em diferentes
graus de independéncia e controle sobre o préprio processo de aprendizagem, envolvendo
capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de deciséo, escolhas, e avaliagdo tanto como
aprendiz de lingua ou como seu usuario, dentro ou fora da sala de aula (Paiva, inédito).

Na sequéncia discursiva acima é possivel notar que palavras como ‘independéncia’,
‘controle’, ‘cognitivo’ asseveram a questdo da negacdo e do apagamento da alteridade. No
discurso da autonomia presente nestas sequéncias discursivas, 0 aluno € decisivo e 0 Unico
responsavel para que a mesma esteja presente no ensino. Se ndo houver a disposicdo do
proprio aluno em se constituir um sujeito autbnomo, entende-se que ele nunca se tornara um
ja que este é um processo que depende apenas dele.

Ao denegar a alteridade e a interacdo deste sujeito aprendiz e autbnomo com 0 meio
em que esta inserido denega-se tambem as relacdes tensivo-conflituosas que perpassam o
processo de ensino-aprendizagem, o estranhamento do sujeito, os equivocos e as falhas.
Todos os processos de resisténcia e de conflitos com a prépria lingua estrangeira ndo sdo
reconhecidos pelo discurso cognitivista referente a autonomia.

Na proxima SD hé a tentativa de reconhecer o papel do outro como relevante para a
constituicdo da autonomia, contudo, a ultima sentenca ndo corrobora com as anteriores. Ao
afirmar que a autonomia depende da direcdo que aluno toma em seu processo de
aprendizagem denega-se mais uma vez a importancia e a presenga do outro para que isso, de

fato, aconteca. Observemos:

(A5/SD5) Em primeira instancia, o conceito de autonomia em si pode gerar compreensdes
errdneas a respeito do seu real significado em um processo de aprendizagem de lingua estrangeira.
O individuo autdnomo ndo é, necessariamente, um aprendiz individualista, que ndo frequenta
aulas e que ndo se relaciona com o professor ou com outros aprendizes. Os pesquisadores citados
acreditam que o exercicio da autonomia € algo que pode ser alcangado por qualquer aprendiz,
desde que 0 mesmo tome a direcdo de seu processo de aprendizagem.
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Além do controle de sua aprendizagem, das decisfes, das habilidades e da propria
disposicao do aluno, os diarios reflexivos também sdo tidos como ferramentas indicativas da

autonomia, como podemos ver na sequéncia discursiva a seguir:

(A1/SD1) As auto-percepcbes dos alunos sobre o seu progresso também sdo tomadas como
indicadores de autonomia. Diarios reflexivos nos ddo informacdes valiosas de como os participantes
percebem sua propria evolucao em dire¢do a autonomia através do programa.

Entendemos que ao serem convocados a enunciar sobre seu processo de ensino-
aprendizagem nos diarios reflexivos o que funciona é o imaginario do sujeito, ou seja, as
formagBes imaginarias destes sujeitos vém a tona quando 0s mesmos enunciam sobre sua
autonomia. Desta forma, o professor ndo tem acesso a autonomia do aluno e sim, as
formacdes imaginarias acerca das suas percep¢oes sobre sua aprendizagem.

Tem-se a ilusdo de que o aluno seja capaz de enunciar exatamente sobre a sua
aprendizagem, entretanto € a memoria discursiva deste sujeito que é ativada no momento em
que ele escreve em seu diario reflexivo. Por uma perspectiva pecheutiana, sdo as
representacdes que sdo colocadas em funcionamento e o sujeito estabelece uma relacéo
simbdlica com aquilo que acredita ser ou ndo. O professor fica assim, impossibilitado de saber

se este sujeito que diz ser autbnomo ou ndo, de fato o é.

4.1.3 O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida a relacéo professor-aluno

Ap0s analisarmos o sentido do signo autonomia vinculado ao sujeito aluno, passamos

a analisar as sequéncias discursivas que apontam para a autonomia como um fator dependente

da relacdo professor-aluno. Nesse sentido, concebemos o seguinte axioma discursivo:

Axioma 2: Os alunos séo sujeitos cognitivos que, na relagdo com professores facilitadores,

adquirem autonomia por meio de estratégias e comportamentos.

Para que possamos melhor visualizar, expomos a segunda matriz construida por meio

dos excertos que representam as sequéncias discursivas retiradas dos artigos:



Matriz 2: O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida a
relacdo professor-aluno

ARTIGO 2

Quando menos é mais: a
autonomia da aprendizagem
de linguas

“Na aula autébnoma, o professor precisa aprender que ele deixa de
ser a autoridade méaxima, tanto em termos de controle com em
termos de conhecimento. N&o é mais o dono do saber, que
tipicamente sé faz as perguntas que ele mesmo sabe responder. Na
aula auténoma qualquer pergunta pode aparecer e 0 professor

Ano: 2003 obviamente ndo tem a obrigacdo de saber todas as respostas. Seu
papel é realmente o de facilitador da aprendizagem, ajudando o
aluno a desenvolver sua autoconfiancga, a se tornar ainda mais
auténomo e ficar menos dependente dele, professor.” (SD6)

ARTIGO 5 “Sabemos que a autonomia ndo é uma capacidade inata, mas

A formacao do professor e a
autonomia na aprendizagem
de lingua inglesa no ensino

trata-se de uma caracteristica que pode ser conquistada pelo
aprendiz em seu percurso de aquisic¢éo do idioma. Entretanto, é
bem dificil imaginar um aprendiz autbnomo que tenha como
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bésico instrutor um professor tradicional que limita o crescimento do
aprendiz, ndo deixando que ele trace seu proprio caminho e
Ano: 2005 mantendo-o atado ao seu método rigido e inflexivel de “ensinar”.

Esse tipo de conduta tradicional pode vir a impedir o crescimento
do aprendiz, uma vez que esse professor limita os horizontes dos
aprendizes, criando obstaculos para a utilizagédo de estratégias
individuais de aprendizagem. Em uma aprendizagem
autdnoma, o professor é aquele que age como um facilitador e
conselheiro.” (SD7)

“Podemos pressupor, entdo, que 0 comportamento autbnomo de
um aprendiz pode estar diretamente relacionado ao tipo de
comportamento que o professor apresenta em sala de aula”.
(SD8)

Para tratarmos da autonomia atribuida a relacdo aluno-professor, temos a seguinte

afirmacéo na SD6 do artigo 2:

(A2/SD6) Na aula autdnoma, o professor precisa aprender que ele deixa de ser a autoridade méaxima,
tanto em termos de controle com em termos de conhecimento. Ndo é mais o dono do saber, que
tipicamente s6 faz as perguntas que ele mesmo sabe responder. Na aula autbnoma qualquer pergunta
pode aparecer e o professor obviamente ndo tem a obrigacdo de saber todas as respostas. Seu papel é
realmente o de facilitador da aprendizagem, ajudando o aluno a desenvolver sua autoconfianca, a se
tornar ainda mais autbnomo e ficar menos dependente dele, professor.

A IES defende que o professor deixa de ser o centro no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, ele deixa de ter o controle para se tornar o facilitador. Entretanto, ao
afirmar que sendo um facilitador nesse processo, o professor passa a ser o responsavel pela
autoconfianca do seu aluno, a IES se esquece de que a autoconfianca do aluno muitas vezes é
perdida na sua relacdo com outros colegas, com os pais, com o material didatico e que a
autoconfianca ndo depende apenas de um professor que facilite sua aprendizagem.

O professor volta a ocupar o papel do controle por ser sido considerado o responsavel
pela autoconfianca dos seus alunos. Entendemos que a falta de confianca do aluno ndo esta

apenas em sua relagdo com o professor, pois muitas vezes o aluno ja traz consigo a falta de
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confianca para a sala de aula e o professor ndo consegue controlar isso, ou seja, ndo e na
relacdo professor-aluno que a autoconfianca do aluno vai ser desenvolvida.

Acreditamos que levar o aluno a autoconfianca é levar o aluno a se identificar com a
lingua estrangeira que aprende, mesmo sendo essa, uma lingua lacunar, incompleta, sujeita a
falhas, equivocos, ou seja, é tentar mostrar ao aluno que ele ndo € sujeito da completude, uno
e homogéneo. Nesse processo, o professor instaura a autonomia pelo viés da interpelacéo,
permitindo que o aluno se constitua sujeito na LE, pois, a partir do momento em que ele se
identifica e é interpelado, ele passa a ocupar a posi¢cdo de sujeito-aluno aceitando sua
incompletude, seus limites. O aluno ainda passa a compreender que ele é um sujeito de lingua
materna tentando se constituir numa lingua outra, por meio de enfrentamentos, conflitos, e
tensdes inerentes a esse processo.

De acordo com as sequéncias que seguem, percebemos que 0s discursos que permeiam
0s estudos sobre autonomia sdo, em sua maioria, discursos cognitivistas que direcionam a
autonomia a ‘aquisi¢do’, ou seja, considera-se que a autonomia depende apenas de um so
sujeito e desta forma, como ja na sessdao de andlise anterior, a relacdo de alteridade entre os
sujeitos é denegada.

Observemos as sequéncias discursivas a seguir:

(A5/SD7) Sabemos que a autonomia ndo é uma capacidade inata, mas trata-se de uma caracteristica
que pode ser conquistada pelo aprendiz em seu percurso de aquisicdo do idioma. Entretanto, é bem
dificil imaginar um aprendiz autbnomo que tenha como instrutor um professor tradicional que limita o
crescimento do aprendiz, ndo deixando que ele trace seu préprio caminho e mantendo-o atado ao seu
método rigido e inflexivel de “ensinar”. Esse tipo de conduta tradicional pode vir a impedir o
crescimento do aprendiz, uma vez que esse professor limita os horizontes dos aprendizes, criando
obstaculos para a utilizacdo de estratégias individuais de aprendizagem. Em uma aprendizagem
autbnoma, o professor é aquele que age como um facilitador e conselheiro.

(A5/SD8) Podemos pressupor, entdo, que o comportamento auténomo de um aprendiz pode estar
diretamente relacionado ao tipo de comportamento que o professor apresenta em sala de aula.

Ao afirmar que “é bem dificil imaginar um aprendiz autbnomo que tenha como
instrutor um professor tradicional”, essa instancia enunciativa sujeitudinal, reconhece a
relacdo que o aluno estabelece com o professor, mas desconsidera o fato de que, mesmo tendo
um professor tradicional € possivel que o aluno desenvolva a autonomia. O professor pode ser
tradicional e estruturalista e, ainda assim, o aluno pode se tornar um sujeito autbnomo por
meio da interpelacéo.

De acordo com Pécheux (1975/1997) a interpelacdo do sujeito em sujeito ideoldgico
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se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formacéo discursiva
que o domina (isto é, na qual ele é constituido como sujeito): essa
identificacdo, fundadora de unidade (imaginaria) do sujeito apoia-
se no fato de que elementos do interdiscurso (...), sdo re-inscritos no
discurso do proprio sujeito (p.163).

Com isso, consideramos que 0 sujeito é capaz de desenvolver sua autonomia de acordo
com a forma que ele foi interpelado a se constituir sujeito na lingua estrangeira, ou seja, 0
desenvolvimento da autonomia, por parte dos alunos, depende se eles se inscrevem ou ndo na
discursividade dessa lingua. A interpelacdo os coloca no lugar dos conflitos e das tensdes e,
assim, o sujeito se vé obrigado a se submeter as tomadas de posicéao inerentes ao discurso.

Desta forma, acreditamos que o professor tenha um papel relevante na forma como o
aluno se inscreve na lingua estrangeira, todavia o desenvolvimento da autonomia ndo deve ser
visto como um resultado que depende necessariamente das caracteristicas do professor ao
ensinar.

Ainda na SD7 € possivel perceber o quanto a autonomia é vinculada ao controle do
aluno sobre a sua prépria aprendizagem, ou seja, nesse discurso ndo ha espaco para o sujeito
social, dialégico-polifénico. Ao afirmar que o professor tradicional cria obstaculos “para a
utilizacdo de estratégias individuais de aprendizagem” dos alunos, essa IES assume o lugar do
sujeito cognitivo, que € aquele que controla, por meio das estratégias, sua aprendizagem, ou
seja, ndo ha também espaco para a subjetividade do aprendiz. O aluno nédo se constitui sujeito
da lingua e sim, sujeito da gramatica, o sujeito da lingua enquanto materialidade linguistica.

Além disso, ao ser categérica fazendo tais afirmacOes, essa IES ideologicamente
constrdi o esteredtipo de sujeito aprendiz que reforca ainda mais os discursos sobre autonomia
que circulam na esfera de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, como foi possivel

perceber na SD8.

4.1.4 O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida a exterioridade da sala de aula

Os sentidos produzidos pelas instdncias enunciativas sujeitudinais, além de nos
indicarem a autonomia diretamente vinculada as caracteristicas individuais do sujeito- aluno e
dependente da relacdo professor-aluno, nos revelam, também, que a autonomia ndo se
desenvolve apenas em sala de aula, mas que esta atrelada, ainda, a fatores exteriores a sala de
aula. Para dar conta dessa percepgdo, partimos nosso gesto descritivo-analitico-interpretativo

a partir do seguinte axioma:
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Axioma 3: Os alunos sdo sujeitos funcionais que podem dominar uma LE se adquirirem

autonomia psicoldgica e tecno-econdmica.

Para melhor compreender os sentidos produzidos pelo axioma, passamos a analisar as

sequéncias discursivas da terceira matriz, a seguir apresentada:

Matriz 3: O signo ‘autonomia’ e sua significacdo atribuida a
exterioridade da sala de aula

ARTIGO 2

Quando menos é mais: a
autonomia da aprendizagem
de linguas

Ano: 2003

“A boa noticia, para a autonomia, é que os pouquissimos alunos
que conheci pessoalmente e que foram capazes de adquirir um
conhecimento funcional da lingua estrangeira, foram alunos
autdnomos, alunos que por conta prépria foram muito além do
que lhes foi exigido na sala de aula. Isso me leva a pensar que,
excetuados os casos de imersdo, sé € possivel aprender uma
lingua estrangeira se o0 aluno for autbnomo. Se néo for assim, ele
vai ficar apenas no que é dado na sala de aula, e isso ndo basta
para adquirir o dominio de uma lingua.” (SD9)

“Como a escola nos trés niveis de ensino ndo tem condicdes de
ensinar ao aluno tudo o que ele precisa saber, a solucdo me parece
é que a escola passe a fazer menos, idealmente, que ndo faca nada.
Deixe o aluno aprender sozinho. Coloque um recurso aqui, outro
recurso 14, disponibilize alguns professores, mas que ndo atrapalhe
a aprendizagem do aluno.” (SD10)

ARTIGO 3
Inglés no contexto de Hong

Kong: um olhar de fora em
relacdo ao aprendizado
auténomo de linguas

“Em termos praticos, aqueles que tentam desenvolver autonomia,
professores e aprendizes, encontram-se, muitas vezes, constritos
pelo sistema educacional, frequentemente, pouco favorece o
desenvolvimento do aprendiz. Também ha o fator econdmico
gue dificulta a atualizacdo da tecnologia, em paises como o
Brasil, como parcos recursos financeiros para a educagao. 1sso
faz com que todo o processo para desenvolver autonomia seja

Ano: 2005 ainda mais dificil — desde a aquisicéo de software e hardware
especializado até investimento em pessoal, para que novos
caminhos possam ser planejados.” (SD11)

ARTIGO 4 “Proponho também um outro tipo, a autonomia econdmica, que

Autonomia e complexidade:
uma anélise de narrativas de
aprendizagem

Ano: 2005

defino como independéncia econdmica para escolher onde
estudar e para ter acesso e materiais e tecnologias que déo
suporte a aprendizagem.” (SD12)

ARTIGO 5

A formacao do professor e a
autonomia na aprendizagem
de lingua inglesa no ensino
bésico

Ano: 2005

“Finalmente, entendemos que desenvolver a autonomia de
aprendizes de lingua estrangeira ndo pode se restringir apenas a
desenvolver a autonomia psicolégica, entendida como controle
sobre a propria aprendizagem; deve também e, principalmente,
propiciar a autonomia econdmica em termos de acesso aos bens
culturais veiculadores da lingua inglesa.” (SD13)

Na SD9, a instancia enunciativa sujeitudinal ndo explicita qual a exterioridade

necessaria para que a autonomia seja desenvolvida. Contudo, um olhar sobre a materialidade
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linguistica da sequéncia discursiva, nos leva a perceber que a autonomia € concebida como
algo que se adquire conforme as oportunidades que o aluno tem, extraclasse, de estar em

contato com a LE. Observemos os dizeres a seguir:

(A2/SD9) A boa noticia, para a autonomia, é que 0s pouquissimos alunos que conheci pessoalmente e
que foram capazes de adquirir um conhecimento funcional da lingua estrangeira, foram alunos
autdbnomos, alunos que por conta propria foram muito além do que lhes foi exigido na sala de aula.
Isso me leva a pensar que, excetuados os casos de imersdo, sO € possivel aprender uma lingua
estrangeira se o0 aluno for autbnomo. Se ndo for assim, ele vai ficar apenas no que é dado na sala de
aula, e isso ndo basta para adquirir o dominio de uma lingua.

Ao afirmar que o aluno autbnomo é aquele que possui um conhecimento funcional da
lingua, essa IES defende que esse aluno é apenas capaz de reproduzir essa lingua, ou seja, €
um sujeito que ndo se inscreve na lingua outra, mas que apenas “funciona’ nessa lingua. 1sso
significa que o mesmo desenvolve a competéncia linglistica da/na LE em detrimento da
competéncia comunicativa ou discursiva. Ainda nessa IES, podemos notar que a sua
concepcdo de lingua ainda é atrelada ao funcionalismo, em que o aluno é convocado apenas a
reproduzir/repetir a LE nas situacGes em que for convocado a enunciar nessa lingua.

Ao mencionar os casos de imersdo, essa IES revela, interdiscursivamente, a sua
inscricdo no ‘discurso capitalista’, afirmando que ao terem essa oportunidade os alunos, de
fato, aprendem a lingua estrangeira e se tornam autdbnomos, ou seja, a autonomia é vinculada
a imersdo em paises estrangeiros, como se o fato do aluno estar em outro pais o faz
aprender/enunciar (n)essa lingua.

Percebemos, ainda, que a sala de aula ndo é considerada como 0 espago para se
aprender uma lingua estrangeira, uma vez que a IES defende que “ficar apenas no que é dado
na sala de aula, [...] ndo basta para adquirir o dominio de uma lingua”. Isso significa que o
mérito da sala de aula como um espaco de aprendizagem é denegado, pois, conforme essa
IES, o sujeito-aluno apenas aprende uma LE por meio de todas as outras possibilidades que
ele encontra de estar em contato com a lingua fora da sala de aula.

Entendemos que a sala de aula ainda se constitui como um lugar de aprendizagem,
mesmo que ndo proporcione uma aprendizagem plena e completa. E na/pela sala de aula que
o aluno encontra formas pelas quais ele pode ir em busca de novas questbes, por isso,
consideramos que os sentidos aqui produzidos se configuram em um equivoco no que diz
respeito ao papel da sala de aula no processo de ensino-aprendizagem da LE.

Mais uma vez, fica claro que essa IES trata apenas do sujeito da cognicdo. Ao

mencionar ‘aquisi¢do’ e ‘controle’, a instancia enunciativa sujeitudinal atrela a autonomia
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apenas aos aspectos cognitivos, apagando a condicdo socio-historica do sujeito-aluno que €
parte ativa e constitutiva da aprendizagem.
Na sequéncia discursiva 10, mais uma vez, a escola é tida como o ndo-espago para a

aprendizagem:

(A2/SD10) Como a escola nos trés niveis de ensino ndo tem condicdes de ensinar ao aluno tudo o que
ele precisa saber, a solugdo me parece € que a escola passe a fazer menos, idealmente, que ndo faca
nada. Deixe o aluno aprender sozinho. Cologue um recurso aqui, outro recurso 14, disponibilize alguns
professores, mas que ndo atrapalhe a aprendizagem do aluno.

Ao colocar que a escola deve apenas propiciar aos alunos alguns recursos para que ndo
atrapalhe a aprendizagem dos mesmos, essa IES afirma que a escola é responsavel pelo
insucesso e pelo fracasso dos seus alunos. Ao fazer tal afirmacéo, entendemos que essa IES
defende a ideia de que tudo que é exterior a sala de aula é mais eficaz do que os recursos que
se encontram dentro dela, ou seja, nessa IES os sentidos que se deixam revelar sdo os de que a
escola é um lugar desnecessario para se aprender uma lingua estrangeira (“Deixe o aluno
aprender sozinho”).

Entendemos que propiciar a autonomia no espaco escolar ndo significa deixar que 0s
alunos fagam aquilo que querem, ndo é deixar os alunos livres para que tomem suas proprias
decisbes. Ao defender isso, a IES, além de reforcar o ndo-lugar da escola, denega também o
papel do professor, atribuindo a ambos o fracasso dos alunos. Além disso, ao propor “deixar
que os alunos estudem sozinhos”, essa instancia enunciativa sujeitudinal nega o sujeito social,
que se constitui na alteridade e pelo outro e nega, também, as questdes socio-historico-
ideoldgicas que constituem o sujeito aprendiz.

Percebemos também a presenca do ‘discurso do imobilismo’, que se deixa revelar
pelos dizeres enunciados na SD 10 “Como na escola nos trés niveis de ensino ndo tem
condigdes de ensinar ao aluno”, ou seja, os sentidos sdo os de que ndo ha nada mais a ser
feito, a escola é o ndo-lugar de se aprender uma LE. Ao mesmo tempo em que a IES defende
gue escola e professores devem deixar de cumprir o seu papel para que os préprios alunos
possam decidir o que querem fazer e como querem aprender, a mesma nao propde
encaminhamentos para que 0 ensino possa se dar de forma eficaz e para que os alunos se
tornem sujeitos autbnomos.

Na SD11, percebemos novamente a responsabilidade que é atribuida a escola pelo
fracasso dos alunos, ou seja, mais uma vez ela é tida como o ndo-lugar para se aprender uma

lingua estrangeira, pois, além de ndo proporcionar a aprendizagem aos alunos e promover a
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autonomia, a mesma chega a “atrapalha-los”. Professores e alunos séo ‘prejudicados’ pelo
fato da escola ndo oferecer a exterioridade tecnoldgica suficiente para o seu desenvolvimento.
Desta forma, essa IES se inscreve no ‘discurso da tecnolatria e do capitalismo’ ao defender
que a tecnologia é a solucdo para resolver os problemas da educacéo.

Observemos a sequéncia discursiva a seguir:

(A3/SD11) Em termos praticos, aqueles que tentam desenvolver autonomia, professores e aprendizes,
encontram-se, muitas vezes, constritos pelo sistema educacional, frequentemente, pouco favorece o
desenvolvimento do aprendiz. Também ha o fator econémico que dificulta a atualizagdo da tecnologia,
em paises como o Brasil, como parcos recursos financeiros para a educacdo. Isso faz com que todo o
processo para desenvolver autonomia seja ainda mais dificil — desde a aquisicdo de software e
hardware especializado até investimento em pessoal, para que novos caminhos possam ser
planejados.”

Nas palavras de Furtado (2009, p.2), a tecnolatria ou tecnofilia nada mais é do que a
idolatria a tecnologia, ou seja, “os tecndfilos acreditam que o0s recursos da técnica e da
tecnologia séo os principais incitadores do avanco da humanidade. Os seus adeptos pouco
problematizam o capitalismo financeiro, apoiando-o e as suas demandas ideoldgicas [...]”.

Relacionada mais uma vez ao ‘discurso do capitalismo e da tecnolatria’, a IES defende
gue o aluno deve ter a autonomia econémica para escolher o lugar onde deseja estudar de
forma a ter acesso aos melhores materiais e contatos com recursos tecnoldgicos para que sua

aprendizagem seja eficaz:

(A4/SD12) Proponho também um outro tipo, a autonomia econdmica, que defino como
independéncia econdmica para escolher onde estudar e para ter acesso e materiais e tecnologias que
dao suporte a aprendizagem.

De acordo com essa IES, s0 € autdbnomo o aluno que tem a possibilidade de escolher a
escola que mais lhe oferece recursos tecnologicos, colocando a tecnologia como o pilar de
uma educacdo completa e harménica. Acreditamos que mesmo 0s mais avan¢ados recursos
tecnoldgicos ndo sdo suficientes se o aluno ndo se identificar e ndo se inscrever na
discursividade da lingua estrangeira. Essa instancia enunciativa sujeitudinal, assim como as
demais, apaga o sujeito social e defende que escolas sem tecnologia sdo espacos que ndo sdo
capazes de ensinar a lingua estrangeira e formar alunos autbnomos.

Analisando a ultima sequéncia discursiva (SD13), percebemos, mais uma vez, a

inscri¢do no “discurso cognitivista’ como visto na primeira sessdo de analise desse trabalho:
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(A5/SD13) Finalmente, entendemos que desenvolver a autonomia de aprendizes de lingua estrangeira
ndo pode se restringir apenas a desenvolver a autonomia psicoldgica, entendida como controle sobre a
prépria aprendizagem; deve também e, principalmente, propiciar a autonomia econémica em termos
de acesso aos bens culturais veiculadores da lingua inglesa.

Além de defender a “autonomia psicoldgica”, definida como o controle que o aluno
tem sobre sua aprendizagem, essa IES acredita que “autonomia econdmica” é de fundamental
importancia para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Ao dizer que a “autonomia de
aprendizes de lingua estrangeira ndo pode se restringir apenas a desenvolver a autonomia
psicologica”, entendemos que o sujeito aluno é concebido como sujeito cartesiano, ou seja,
aquele que é origem de seu dizer, origem de seu saber, além de ser capaz de controlar sua
aprendizagem.

Entendemos que a matriz construida por meio desses 5 (cinco) excertos defende
principalmente a exterioridade tecnoldgica e econdmica como solucdo para todas as
equivocidades do sistema educacional em vigéncia no pais, e consequentemente para o

processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

5. Consideracdes Finais

A partir dos axiomas construidos ao longo de nossas analises, pudemos perceber
algumas significacGes que o signo autonomia produz na discursividade académico-cientifica
na area de Linguistica Aplicada. Notamos que as IES significam o conceito de autonomia de
acordo com suas filiagcbes e inscricdes teorico-historico-ideoldgicas, vinculando-o ora ao
sujeito-aluno, ora a relagdo aluno-professor e ora a exterioridade da sala de aula.

Na movéncia de sentidos presente na significacdo do signo autonomia, percebemos
gue o conceito é perpassado pelas vozes do cognitivismo, ou seja, 0 aluno autbnomo é aquele
que controla sua aprendizagem e que tem a liberdade para escolher como e o que quer
aprender. Entendemos que, dessa forma, o sujeito social e heterogéneo é desconsiderado no
discurso da autonomia vinculada ao ensino de LE.

O lugar dessas IES ainda é o lugar do sujeito homogéneo, Unico e idéntico a si mesmo.
A presenca do professor e da tecnologia é tida como o Unico caminho que leva os alunos a
autonomia, ou seja, 0s alunos ndo séo convocados a se inscreverem na lingua e fazerem suas
tomadas de posicao frente ao desafio que é aprender uma lingua estrangeira. 1sso significa que
0 aluno nédo ¢é levado a enfrentar tensdes e conflitos que séo inerentes ao encontro com uma

LE, ou seja, 0 aluno ndo se constitui sujeito na/pela LE.
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