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RESUMO: Neste artigo, apresentamos os resultados parciais de nosso projeto de iniciagdo cientifica,
correspondente ao trabalho desenvolvido nos doze primeiros meses de nossa investigacdo. Analisamos duas
reportagens e um artigo de opinido da revista Nova Escola e um artigo de opinido da Revista do Professor, que
tratam da questdo da indisciplina escolar. Para isso, apoiamo-nos nos pressupostos tedricos da Analise de
Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999) e em estudos sobre a
indisciplina (ZAGURY, 2006; AQUINO, 1996 a e b; LONGAREZI, 2001a). Os resultados mostram uma
representacdo discursiva da indisciplina segundo a qual ela é considerada uma atitude que nasce no convivio
familiar e constitui um dos principais problemas dentro da sala de aula, um dos principais entraves da boa
educacdo e uma das causas mais apontadas para o fracasso do planejamento inicial. Observamos que 0s
produtores dos textos analisados trazem para seus textos varias vozes, estabelecendo uma relagdo intertextual,
muitas vezes, manifesta. Da mesma forma, trazem varios discursos, com os quais estabelecem uma relacéo
dialégica harménica. Verificamos ainda que nos textos ha um predominio da modalidade categorica e que, no
género reportagem, a modalidade é objetiva e, no género artigo de opinido, ela é objetiva e subjetiva. Foi
possivel também identificar alguns modos de operacéo da ideologia, tais como: a fragmentacao; a unificagdo; e a
legitimacé&o.
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ABSTRACT: In this article, we present the partial results of our scientific initiation project developed in the
twelve first months of investigation. We analyzed two magazine reports and two opinion articles: one from
Nova Escola and the other from Revista do Professor that talk about the school indiscipline. For that, we were
based on theoretical presuppositions of Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2001, 2003;
CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999) and on indiscipline studies (ZAGURY, 2006; AQUINO,1996 a e b;
LONGAREZI, 2001a). The results show a discursive representation of indiscipline according to it indiscipline is
a behavior that comes from the family environment and is one of the main problems in the classroom, what
constrains de good learning process and is one of the reasons for the failure of the class planning. We observed
that the writers of the analyzed texts show different voices in their texts, establishing an intertextual relation very
often manifested. The same way, they bring various discourses with which establish a harmonic dialogic
relation. We verified, still, that in the texts there is a predominance of categorical modality and that, in the report
genre, the modality is objective and, in the opinion article genre, it is objective and subjective. It was also
possible to identify some modes of ideology operations as: fragmentation, unification and the legitimation.
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1. INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos 0s resultados parciais de nosso projeto de iniciagdo
cientifica, intitulado “A representacdo da indisciplina na midia impressa brasileira: uma
analise discursiva critica”, fomentado pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo
Cientifica PIBIC/FAPEMIG/UFU-2010/2011. O que aqui expomos corresponde ao trabalho

desenvolvido nos 12 (doze) primeiros meses de nossa investigacgéo.
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Esta pesquisa esta subsumida a um projeto maior denominado “Géneros, discursos e
identidades na midia brasileira” da Prof® Dré. Maria Aparecida Resende Ottoni.

Com 0 nosso ingresso no Curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia e
logo depois no Grupo de Pesquisas e Estudos em Andlise de Discurso Critica e Linguistica
Sistémico-Funcional (ADC e LSF), do qual a Prof® Dr2 Maria Aparecida Resende Ottoni é
lider, comecamos a fazer diferentes leituras e a participar de varias discussdes. Isso fez agucar
um desejo que ja traziamos de investigar uma questdo que atualmente pode ser considerada
ndo s6 educacional como social: a indisciplina.

Segundo Zagury (2006a), a maior dificuldade do professor é manter a disciplina em
sala e ndo se pode atribuir apenas ao professor a tarefa de superar esse problema. Na pesquisa
realizada por Zagury, os professores apresentaram como principais causas da indisciplina na
sala de aula a falta de limite, a rebeldia, a agressividade dos alunos, a falta de educacédo e o
excesso de liberdade familiar.

Diante disso, propusemo-nos a analisar, na primeira etapa de nossa pesquisa, COmo
essa questdo € representada discursivamente em revistas voltadas especialmente para
professores. Para isso, apoiamo-nos nos pressupostos tedricos da Analise de Discurso Critica
— ADC - (FAIRCLOUGH, 2001, 2003; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999) e em
estudos sobre a indisciplina (ZAGURY, 2006; AQUINO,1996 a e b; LONGAREZI, 2001a).

Partimos do pressuposto de que os discursos veiculados nas diferentes midias
constituem modos de representar diferentes aspectos do mundo e que essa representacdo tem
relacdo direta com o publico a que se destina. Assim, partimos da hip6tese de que a forma de
representacdo do problema social da indisciplina pode se diferenciar em se tratando de uma
midia voltada para professores e uma voltada para leitores em geral.

O objetivo geral de nossa pesquisa consiste em investigar, analisar e discutir a
representacdo discursiva da indisciplina na escola construida em revistas voltadas para
professores e em revistas voltadas para leitores em geral. E 0s objetivos especificos referentes
a primeira etapa de nossa investigacao sdo: a) analisar como revistas voltadas para professores
representam discursivamente o problema da indisciplina (causas, responsaveis, tipos,
solugdes, influéncias na sala de aula); b) investigar a quais discursos essas revistas recorrem
para a abordagem da indisciplina.

Pelas leituras que ja fizemos sobre a questao da indisciplina na escola, observamos que
varios trabalhos tém sido feitos sobre esse tema. Porém, ndo encontramos pesquisas realizadas

com base na ADC nem voltadas para uma analise comparativa do tratamento de um mesmo



tema em diferentes midias. Neste sentido, este trabalho justifica-se por tentar preencher essa
lacuna por nos identificada.

Como resultado dos 12 (doze) primeiros meses de investigacdo, apresentamos neste
artigo a andlise de revistas voltadas para professores, especialmente da Educacdo Basica. NOs
selecionamos 02 (duas) reportagens e 01 (um) artigo de opinido da revista Nova Escola e 01
(um) artigo de opinido da Revista do Professor, que tratam da questdo da indisciplina escolar.

Para atingir nosso objetivo, nds organizamos este artigo em 04 (quatro) partes. Na
primeira, apresentamos a teoria que embasa nossas analises — a Analise de Discurso Critica -.
Na segunda, tecemos consideraces sobre os procedimentos metodoldgicos. Na terceira,

analisamos os dados e, na quarta, concluimos o texto.

2. AANALISE DE DISCURSO CRITICA

Norman Fairclough foi quem cunhou o termo “Anélise de Discurso Critica” (ADC).
Esse linguista britanico € o maior expoente da ADC. De acordo com ele, o termo “Critica’, em
ADC, “implica mostrar conexdes e causas que estdo ocultas; implica também intervencdo —
por exemplo, fornecendo recursos por meio da mudanga para aqueles que possam encontrar-
se em desvantagem.” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 28).

Pode-se dizer que a ADC representa uma continuidade dos estudos convencionalmente
conhecidos como Linguistica Critica desenvolvidos na década de 1970, ampliando esses
estudos em abrangéncia e produtividade (MAGALHAES, 2005). No inicio da década de
1990, a ADC se consolidou como disciplina e, com a obra Language and Power, a abordagem
de Fairclough da ADC comecou a se constituir como uma ciéncia critica.

As principais contribuicdes de Fairclough para os estudos criticos da linguagem,
segundo Magalhdes (2005, p.3), foram “a criacdo de um método para o estudo do discurso e
seu esforco extraordinario para explicar por que cientistas sociais e estudiosos da midia
precisam dos (as) linglistas”. Além dessas contribuicdes, Resende e Ramalho (2006, p.21)
acrescentam “a relevancia que o trabalho de Fairclough assumiu na consolidacdo do (a)
linglista critico (a) na ciéncia social contemporanea”.

Na obra Discurso e Mudanga Social, Fairclough (2001) apresenta a Teoria Social do
Discurso (TSD), uma abordagem de Analise de Discurso Critica. A TSD tem um olhar critico
sobre a linguagem como pratica social e propGe examinar o papel da linguagem na

reproducdo das préticas sociais, das ideologias e principalmente na transformacdo social.



Fairclough visa contribuir para a conscientizacdo dos efeitos sociais dos textos, assim como
para mudancas sociais voltadas para a superacdo de relacdes assimétricas de poder.
A teoria de Fairclough é dialética, pois considera que o discurso é por um lado

moldado pela estrutura social e a0 mesmo tempo € constitutivo dessa estrutura social.

Ao usar o termo “discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis
institucionais. Isso tem varias implicacfes. Primeiro, implica ser o discurso um
modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre os outros, como também um modo de representacdo. Trata-se
de uma visdo do uso de linguagem que se tornou familiar, embora freqlientemente
em termos individualistas, pela Filosofia lingtistica e pela Pragmatica lingiiistica
(Levinson, 1983). Segundo, implica uma relagdo dialética entre o discurso e a
estrutura social, existindo mais geralmente tal relagdo entre a pratica social e a
estrutura social: a Ultima é tanto uma condicdo como um efeito da primeira. Por
outro lado, o discurso é moldado e restringido pela estrutura social no sentido mais
amplo e em todos os niveis. (FAIRCLOUGH, 2001 p. 90-91).

A perspectiva da ADC, construida por Fairclough enquanto ciéncia social critica,
representa uma alternativa transdisciplinar® de estudos da linguagem e das préticas sociais
aplicada a compreensdo das épocas de mudanca e de problematizacGes situadas no contexto
da modernidade tardia’. De forma interpretativa e explanatoria, tenta desvelar discursos
implicitos, tomando a linguagem como uma forma de pratica social, interacdo e producédo do
social. Contudo a ADC tem um empenho particular na investigagéo de fendmenos discursivos
diversos especialmente em relacdo a questdes de poder, ideologia, discriminacdo e
constituicdo de identidades levando em conta, crucialmente, o contexto de uso da linguagem.

Fairclough (2001), no terceiro capitulo do seu livro Discurso e Mudanca Social,
apresenta a Teoria Social do Discurso, propriamente, que se volta para a unido da analise de
discurso orientada linguisticamente e do pensamento social e politico relevante para o
discurso e a linguagem. O autor distingue trés aspectos constitutivos do discurso. Primeiro,
ele contribui para a construcdo das identidades sociais. Segundo, contribui para construir as
relagbes sociais entre as pessoas. Terceiro, contribui para a constru¢cdo de sistemas de

conhecimento e crenca.

® A transdisciplinaridade é necesséria a abordagens que investiguem o uso da linguagem em sociedade, pois ndo
ha uma relagdo externa entre linguagem e sociedade, mas uma relagéao interna e dialética.

* Segundo Ottoni (2007, p. 20), modernidade tardia é o termo utilizado por Fairclough para se referir ao
periodo atual, o qual tem envolvido mudangas radicais em todos 0s sentidos e tem provocado uma “crise de
identidade” (GIDDENS, 1991, 1992, 2000) nos individuos. Esse processo tem deslocado as estruturas e
processos centrais das sociedades e abalado os quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estavel no mundo social.



O modelo tridimensional de ADC, proposto por Fairclough em 1989 e aprimorado em
1992, obra traduzida em 2001, reune trés dimensdes analiticas do discurso: a analise textual, a
andlise da pratica discursiva e a andlise da pratica social. Dessa forma, tem-se uma anéalise
dividida em trés estagios. De acordo com Fairclough (2001), na analise textual, temos a
‘descricdo’ e, na anélise da pratica discursiva e da pratica social, temos a ‘interpretacao’.

Com relacdo a dimensdo da analise textual, ela é organizada em quatro elementos:
vocabulario, gramatica, coesdo e estrutura textual. Na andlise da gramatica, trés dimensdes
sdo diferenciadas: a transitividade, o tema e a modalidade. Elas correspondem
“respectivamente as fungdes da linguagem ideacional, textual e interpessoal”
(FAIRCLOUGH, 2001 p.287). Também sdo analisados na dimensdo do texto, o controle
interacional e a polidez, especialmente no caso de textos orais, e 0 ethos. Dessas categorias de
andlise textual, nesta pesquisa utilizamos a modalidade (gramatica).

Acreditamos que analisar a modalidade nos textos colabora para observar e interpretar
o envolvimento das pessoas com o que elas dizem. Nos textos, os produtores se
comprometem ou ndo com aquilo que dizem, com relacdo a verdade, com relacdo a
necessidade, a probabilidade ou a obrigatoriedade. Esse possivel comprometimento é uma
questdo de modalizagéo textual.

Fairclough (2001, p.201) afirma que “a modalidade € um ponto de interseccdo no
discurso, entre significacdo da realidade e a representacdo das relagcdes sociais — ou, nos
termos da linguistica sistémica, entre as funcdes ideacional e interpessoal da linguagem”. A
modalidade diz respeito a avaliacdo do falante sobre a validade ou verdade da declaracdo que
estd sendo feita, e seu comprometimento em relacdo ao que é dito no texto — seus valores
(alto, médio, baixo) e orienta¢bes (subjetiva, objetiva, implicita e explicita). O autor pode
estabelecer diferentes niveis de compromisso por meio de sua fala /seu texto.

Fairclough (2001, p. 201) apresenta marcadores de modalizagdo que auxiliam na analise
do texto, sdo eles: verbos auxiliares modais (dever, poder); tempo verbal (presente do
indicativo realiza uma modalidade categdrica. Futuro do pretérito, uma modalidade de
possibilidade. Futuro simples — sentido de predicdo categdrica); advérbios modais:
provavelmente, possivelmente, obviamente e definitivamente, com seus adjetivos
equivalentes; manifestacdes de varios graus de afinidade: indeterminacdo, como ‘uma espécie
de’, “um pouco’, ‘ou uma coisa assim’; padrdes de entonacdo, fala hesitante etc.

Fairclough (2001, p.200) faz uma distincdo entre modalidade objetiva e modalidade
subjetiva. Na modalidade objetiva, o grau de afinidade do (a) falante com a proposic¢édo pode

ndo ser claro, pois a base subjetiva do julgamento fica implicita. Ja na modalidade subjetiva -



‘penso/suspeito/duvido/acho’ -, o grau de afinidade e comprometimento do (a) falante com a
proposicao esta claro. De acordo com o autor, 0 uso da modalidade objetiva frequentemente
implica alguma forma de poder. A midia utiliza a modalidade para generalizacdo de suas
reportagens. Seus marcadores podem ser identificados pela: predilecdo por modalidades
objetivas (permitem que perspectivas parciais sejam universalizadas) e por asser¢des positivas
e negativas.

No que diz respeito a dimensdo da andlise das praticas discursivas, ela envolve
processos de consumo, de distribuigdo e de producgéo do texto. As categorias relacionadas a
essa analise sdo: a forca dos enunciados, isto €, 0s tipos de atos de fala (promessas, pedidos,
ameacas, etc) por eles constituidos; a coeréncia dos textos; e a intertextualidade (dividida
entre intertextualidade manifesta e intertextualidade constitutiva ou interdiscursividade).
Dessas categorias, investigaremos a presenca da intertextualidade nos textos da midia
impressa e os efeitos de sentido disso e ampliaremos o conceito de interdiscursividade.

A intertextualidade, de acordo com Fairclough (2001, p. 114), “é basicamente a
propriedade que tém os textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser
delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar
ironicamente, e assim por diante”. O autor faz uma distingdo entre ‘intertextualidade
manifesta’ e ‘intertextualidade constitutiva’ ou interdiscursividade. Na primeira, no texto se
recorre explicitamente a outros textos especificos. Na segunda, a intertextualidade é estendida
em direcdo ao principio da primazia da ordem de discurso, ou seja, tem-se a constituicdo
heterogénea dos textos ndo por meio de outros textos especificos como na primeira, mas por
meio de elementos (tipos de convencdo) das ordens de discurso (interdiscusividade).

Dessa forma, na obra Discurso e mudanca social, a interdiscursividade é relacionada a
articulacdo de outros elementos de ordens de discurso, como a estrutura genérica. Nesta
pesquisa, contudo, a interdiscursividade € investigada apenas em seu aspecto da articulacao de
diferentes discursos, conforme proposto em Fairclough (2003).

Consideramos que um dado aspecto do mundo pode ser representado por meio de
diferentes discursos e que os textos podem articular diferentes discursos particulares. Os
tragos linguisticos sdo evidentes formas de materializacdo desses discursos e das maneiras
particulares de representacdo de aspectos do mundo. Esses tracos ‘realizam’ um discurso e 0
vocabulario tem papel fundamental nessa analise, pois diferentes discursos ‘lexicalizam’ o
mundo de maneiras diferentes.

Os diferentes discursos articulados nos textos podem estabelecer uma relagdo

dialogica polémica ou harmodnica, o que significa que podem atuar opositivamente ou



colaborativamente. A identificacdo dos discursos articulados e da maneira como sao
articulados em um texto é feita pela analise interdiscursiva do texto.

Quanto a dimensdo de anélise da pratica social, esta objetiva particularizar “a natureza
da pratica social da qual a préatica discursiva é uma parte, constituindo a base para explicar por
que a pratica discursiva é como €é; e os efeitos da pratica discursiva sobre a pratica social”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 289) Ela esta relacionada aos aspectos ideologicos e hegemonicos
presentes no material analisado.

Nessa dimensdo da prética social, deve-se atentar para as seguintes categorias: a
ideologia, a hegemonia, as ordens de discurso. O objetivo é especificar as relacdes e as
estruturas sociais e hegemdnicas que constituem a matriz de uma instancia particular da
pratica social e discursiva, como essa instancia aparece em relacdo a essas estruturas e
relacdes e seus efeitos na representacdo reprodutiva ou na transformacao social.

Na andlise da ideologia, atenta-se para os aspectos do texto que podem ser investidos
ideologicamente, como os sentidos das palavras, as pressuposicdes, as metaforas, o
estilo. Na analise da hegemonia, focalizam-se as orientacbes da pratica social, que podem
ser econdmicas, politicas, ideoldgicas e culturais. A investigagdo se volta para como o texto
se insere em focos de luta hegemonica e colabora na articulagdo, desarticulagcdo e
rearticulacdo de complexos ideoldgicos. Dessas trés categorias, observamos em nosso corpus
a ideologia. Para a investigacdo de como a ideologia opera, apoiamo-nos em Thompson
(1995).

Para este autor, o conceito de ideologia é inerentemente negativo. A ideologia €, por
natureza, hegemonica. E, nesse sentido, as formas simbolicas sdo ideoldgicas somente quando
servem para estabelecer e sustentar relagdes sistematicamente assimétricas de poder.

Thompson (1995) propGe os seguintes modos de operacdo da ideologia, 0s quais

organizamos no quadro abaixo:

Modos gerais de operacdo da

Ideologia Estratégias tipicas de construgdo simbdlica

RACIONALIZACAO (uma cadeia de raciocinio procura justificar um conjunto de relacdes)

LEGITIMAGCAO
Relagbes de  dominacdo  séo
representadas como legitimas

UNIVERSALIZACAO (interesses especificos séo apresentados como interesses gerais)
NARRATIVIZACAO (exigéncias de legitimagéo inseridas em histérias do passado que
legitimam o

presente)

DISSIMULACAO
Relacdes de dominacdo  séo
ocultadas, negadas ou obscurecidas

DESLOCAMENTO (deslocamento contextual de termos e expressges)
EUFEMIZACAO (valoragdo positiva de instituicdes, acdes, relacdes)
TROPO (sinédoque, metonimia, metafora)

UNIFICACAO
Construcdo simbolica de identidade
coletiva

PADRONIZAQ&O (um referencial padrdo proposto como fundamento partilhado)
SIMBOLIZACAO DA UNIDADE (construgdo de simbolos de unidade e identificacdo
coletiva)




FRAGMENTACAO

Segmentacdo de individuos e grupos
Que possam representar ameaga ao
grupo dominante

DIFERENCIACAO (énfase em caracteristicas que desunem e impedem a constituicdo de
desafio efetivo)
EXPURGO DO OUTRO (construgéo simbdlica de um inimigo)

REIFICACAO NATURALIZACAO (criacio social e histdrica tratada como acontecimento natural)
Retratagdo de uma  situacdo ETERNALIZACAO (fendmenos sécio-histéricos apresentados como permanentes)
transitéria como permanente e NOMINALIZACAO/PASSIVACAO (concentragdo da atengdo em certos temas em
natural detrimento de outros, com apagamento de atores e agdes)

Quadro 1: Os modos de operagdo da ideologia propostos por Thompson (1995)

3. MATERIAIS E METODOS

A metodologia de pesquisa estd baseada nos pressupostos da pesquisa qualitativa
(GEERTZ, 1978; LUDKE & ANDRE , 1986) e da Analise de Discurso Critica — enquanto
teoria e metodo - (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2001, 2003),
porgue nosso objetivo ndo € quantitativo, mas interpretativo. Acreditamos que a conducéo da
pesquisa nesse campo metodologico possibilita ao pesquisador construir uma visdo global e
articulada do objeto investigado e sua relagdo com os aspectos socioculturais, politicos e
econdmicos.

Para a realizacdo desta pesquisa de cunho qualitativo, seguimos estes passos: a)
revisao, fichamentos e discussdo da literatura (0 que foi feito durante toda a 12 etapa da
pesquisa e continuara ocorrendo na 22 etapa’); b) selecdo dos textos sobre indisciplina das
revistas voltadas para professores e para leitores em geral; c) digitalizacdo do material
coletado para composicdo de um banco de dados para analise, o qual posteriormente ficara a
disposicdo de pesquisadores também interessados na abordagem dos discursos da midia,
conforme consta no projeto geral da orientadora; d) analise dos textos das revistas voltadas
para professores com base em categorias analiticas da Andlise de Discurso Critica
(FAIRCLOUGH, 2001, 2003; CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999).

O corpus analisado neste artigo é constituido de 4 (quatro) textos que tratam da
indisciplina, de revistas voltadas para professores, sendo 02 (duas) reportagens e 1 (um) artigo
da Revista Nova Escola, e 1 (um) artigo da Revista do Professor®. Para a selecdo desses
textos, estabelecemos um recorte temporal, de modo que tivéssemos textos publicados

®> A segunda etapa da pesquisa serd desenvolvida de marco/2011 a fevereiro/2012 e sera fomentada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica PIBIC/FAPEMIG/UFU-2011/2012. Nossa proposta na
segunda etapa é analisar textos que tratam da indisciplina escolar publicados em revistas destinadas a leitores em
geral.

® Nossa intencéo inicial era coletar dois textos de cada revista. Porém, encontramos apenas um texto da Revista
do Professor. Assim, para termos um corpus composto por 4 textos na 12 etapa da pesquisa e por 4 na 22 etapa,
selecionamos trés da Revista Nova Escola e um da Revista do Professor.



somente de 2000 a 2010. Esse recorte foi necessario, uma vez que entendemos que a
sociedade estd em constante mudanca e que, consequentemente, a representacdo da

indisciplina pode ser diferente de uma deécada para outra.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO: ANALISE DOS DADOS DAS REVISTAS
VOLTADAS PARA OS PROFESSORES
Nesta secdo, apresentamos a analise de 04 (quatro) textos das revistas: Nova Escola e

Do Professor, conforme arcabougo tedrico-metodologico da Analise de Discurso Critica
(ADC) (FAIRCLOUGH, 2001).

Nossa analise estd organizada em 03 (trés) partes. Na primeira, apresentamos um
quadro com algumas informacdes acerca de cada texto. Na segunda, analisamos 0s textos no
sentido de identificar sobre a indisciplina: definicdo, as causas, 0s responsaveis, os tipos, as
solucdes e influéncias na sala de aula. Na terceira, analisamos 0s textos com base nas
categorias analiticas selecionadas do modelo tridimensional de anélise de discurso critica de
Fairclough (2001), a saber: a intertextualidade, a interdiscursividade, a modalidade e a

ideologia.

4.1 Descricao de cada texto das revistas voltadas para professores
No quadro abaixo, apresentamos o0s textos das revistas voltadas para professores, que

compdem nosso corpus, com algumas informaces referentes a cada um.
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%8 5 Jaqueline Kachisnski Brey é pedagoga,

1S (o | cina | mene | e o pics peg = | pariin
- (uma) na escola. Kachisnski Brey. 6ao P .

8 opinido. pedagdgica da E. M. Professor José | de 2009.

x Antonio Flygare Telles em Castro/PR.

Quadro 2: Dados referentes aos textos das revistas Nova Escola e Do Professor.

Os dois primeiros textos sdo uma amostra convencional do género reportagem em seu
periodo contemporéneo de produgcdo. O género reportagem ¢é classificado por muitos
estudiosos da &rea da comunica¢do como integrante do jornalismo informativo. Marques de
Melo (2003, p. 66) define o género reportagem como “o relato ampliado de um acontecimento
que ja repercutiu no organismo social e produziu alteragdes que ja sdo percebidas pela
institui¢do jornalistica”.

De agora em diante, utilizaremos T1 para nos referirmos a reportagem da Revista
Nova Escola, produzida em 2009 por Vichessi, Moco e Gurgell; T2, a reportagem de autoria
de Gentile (2002); T3, ao artigo de Menzes (2008) — ambos da mesma revista -; T4, ao artigo
da Revista do Professor, produzido por Brey (2009).

T1 esté dividido em duas partes: a primeira escrita por Vichessi (2009), intitulada “O
que € indisciplina?”, e a segunda escrita por Moco (2009) com a colaboracdo de Gurgel

(2009), intitulada: “Indisciplina — como se resolve?”. No inicio de cada uma das partes

aparecem respectivamente as seguintes imagens:

Essas imagens sintetizam o propdsito de cada uma das partes do texto. A primeira
volta-se para a definigcdo de indisciplina e, a segunda, para como se pode resolver a questdo da
indisciplina escolar. Além desses elementos, T1 possui 10 (dez) tiras do personagem Calvin.
As tiras presentes na primeira parte da reportagem ilustram as principais causas da
indisciplina, segundo os autores de T1. Séo elas: didatica inadequada; falta de autoridade; e
regras impostas. As tiras da segunda parte ilustram algumas atitudes que deveriam ser

tomadas para minimizar o problema da indisciplina na escola. S&o elas: ndo confundir regras;
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equilibrar as acdes; preservar a autoridade do professor; promover a cooperacdo e valorizar a
autonomia do aluno.

T1 possui, ainda, 04 (quatro) boxes’, nos quais sao relatados problemas relacionados &
indisciplina ocorridos em diferentes escolas e como foram solucionados. No ultimo Box, é
apresentado um projeto institucional intitulado “Repensar a indisciplina”. Dado o contetdo
desses boxes, eles podem auxiliar professores e gestores a lidar com a indisciplina na escola.

Da reportagem (T1), constam ainda 06 (seis) notas referentes a materiais sobre o
assunto que o leitor pode encontrar no site na revista Nova Escola.

Quanto a reportagem (T2), ela esta dividida em trés partes, além da introducdo,
intituladas, respectivamente: “Autoridade se constréi”, “Bagunca ou inquietacdo?”, “Contrato
pedagdgico”. Essas trés partes correspondem aos trés caminhos apontados na reportagem para
se compreender e resolver a questdo da indisciplina. T2 possui 07 (sete) imagens com
legendas, exceto a primeira. Essas imagens contribuem para a construcao de sentido do texto,
uma vez que trazem ilustracfes de praticas adequadas de professores frente a indisciplina e a
opinido de especialistas sobre o assunto. Além disso, na reportagem ha 02 (dois) quadros: um
com um paralelo entre o que é ser um professor autoritario € o que é ser um professor com
autoridade; outro intitulado “Como enfrentar os ‘rebeldes’”.

No que diz respeito aos textos T3 e T4, eles sdo uma amostra do género artigo de
opinido, e, como tal, ttm o objetivo de expor a opinido de um especialista sobre um assunto
de interesse do publico leitor. Marques de Melo (1985) define-o como um género jornalistico
que representa um tipo de matéria escrita, na maioria das vezes, por um colaborador do jornal
— fixo, eventual ou as vezes espontaneo —, convidado pela organizacdo para expor seu ponto
de vista sobre determinado assunto da atualidade jornalistica, de sua competéncia.

O horizonte tematico do artigo, conforme Rodrigues (2001), se constitui na interse¢&o:
refere-se a acontecimentos que sdo proprios do universo da comunicacgdo jornalistica, mas que
estdo vinculados ou entdo dizem respeito a esfera de atuacdo do autor (e € a partir desse lugar
que ele se posiciona), constituindo-se em objeto da sua competéncia discursiva e do seu

interesse.

7 “Um box é um espago graficamente delimitado que normalmente inclui um texto explicativo ou sobre assunto relacionado &
matéria principal” (http:/pt.wikipedia.org/wiki/Diagrama%C3%A7%C3%A30#Box_ou_caixa). “Serve para destacar uma
parte do tema ou para dar explicagdes adicionais ao leitor’. (http://lambujja.wordpress.com/para-aqueles-que-nao-
compreendem-0-que-eu-digo-mas-se-interessam-em-entender/vocabulario-jornalistico/).
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Na composicdo de T3, encontramos, além do texto verbal, 01 (uma) foto de Luiz
Carlos de Menezes e 01 (um) quadro com informacgdes sobre o autor e com a sintese de sua
opinido sobre a indisciplina. Para ele, “os problemas de comportamento na escola ficam mais
claros quando compreendemos como surge a indisciplina na vida social”. J& T4 contém uma
SO pagina, sem subdivisdes e sem ilustracdes.

Dessa forma, identificamos que os 03 (trés) textos da revista Nova Escola utilizam
recursos verbais e ndo-verbais na sua constituicdo, sendo, portanto, textos multimodais
(KRESS, 1996; KRESS e VAN LEEUWEN, 2001) e que o texto da revista Do Professor é
monomodal. De acordo com Kress e van Leeuwen (2001, p. 20), a multimodalidade diz
respeito ao “uso de varios modos semioticos no design de um produto semidtico ou evento,

junto com formas particulares em que esses modos sdo combinados”.

4.2 A representacdo discursiva da indisciplina: definicdo, as causas, 0s responsaveis, os tipos, as
solucgbes e influéncias na sala de aula

Nesta secdo procuramos atingir o objetivo especifico 1 do nosso plano de trabalho, a
saber: “Analisar como revistas voltadas para professores representam discursivamente a
indisciplina (causas, responsaveis, tipos, soluc@es, influéncias na sala de aula).”.Para isso,
elaboramos varios quadros, sendo um quadro para cada texto, nos quais organizamos 0s dados
referentes a como a indisciplina é definida em cada texto, quais sdo as suas causas, Seus
responsaveis, os tipos de indisciplina e como lidar com essa questdo. Contudo, devido a
limitag&o de espago para este artigo, ndo reproduzimos aqui os quadros elaborados.

Com base neles, passamos a exposi¢cdo de como as revistas voltadas para professores
representam discursivamente a indisciplina.

No que diz respeito & defini¢do, identificamos que, nos textos selecionados dessas
revistas, a indisciplina é considerada uma atitude que nasce no convivio familiar e constitui
um dos principais problemas dentro da sala de aula, ndo s6 no Brasil como em outros paises.
E, ainda, um dos principais entraves da boa educacio e uma das causas mais apontadas para o

fracasso do planejamento inicial, como se pode ver nos trechos a seguir:

(1) “esse tipo de atitude nasce no convivio familiar” (BREY, 2009, p. 50)
(2) “Por tras desse problema - visto pelos professores como um dos principais entraves da boa
Educacdo” (VICHESSI, 2009, p. 79).

Além disso, a indisciplina é representada como sendo sempre um comportamento

improprio (desobediéncia, desrespeito ou agressividade), um comportamento inadequado, que
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é resultado da falta de adequacdo no processo de ensino. Contudo, acredita-se que ela ndo
pode ser vista como uma causa da dificuldade para lecionar. Apesar de ser um problema que
atrapalha e incomoda e que acontece cada vez mais cedo, ainda nas séries/anos iniciais,
defende-se que, se a indisciplina for trabalhada de forma adequada, pode ajudar o professor a
conquistar a turma.

A indisciplina é também considerada nesses textos aquilo que acontece em escolas
tanto da rede publica quanto da particular, como também afirma Aquino (1996b). Para os
autores dos textos em analise, ela € um problema que ocorre em escolas, que ndo definem
coletivamente normas de convivéncia nem compromissos de trabalho e de aprendizagem, e &,
ainda, a transgressdo de dois tipos de regra: as morais e as convencionais. Vejamos alguns

trechos ilustrativos:

(3) “E o que acontece em escolas que ndo definem coletivamente normas de convivéncia nem
compromissos de trabalho e de aprendizagem” (MENEZES, 2008, p. 90).

(4) “é maior ainda o desafio que professores tém encontrado em relagdo a indisciplina de alunos, tanto na
rede publica, como na particular. Sabemos que nédo é apenas um problema brasileiro” (BREY, 2009,
p. 50)

(5) “aindisciplina ¢ a transgressdo de dois tipos de regra” (VICHESSI, 2009, p. 79)

De acordo com os textos, a indisciplina esta ligada a inimeros fatores também. Esses
fatores podem ser relacionados com questdes externas a escola, como violéncia, midia,
familia (GARCIA, 1999).

Nas reportagens e artigos em analise, varias causas da indisciplina foram
apresentadas; umas relacionadas ao aluno, outras ao professor, outras a familia e outras a
instituicdo escolar.

Quanto as causas relacionadas ao aluno, apresentam-se o fato de: as criancas nao
enxergarem a utilidade de um regimento ou dos famosos combinados que ndo se sustentam;
ndo sentirem a necessidade de respeita-los e acabarem até se voltando contra essas normas;
viverem a pedagogia do deixe fazer; e ndo reconhecerem seus pais e, consequentemente, seus

professores como figura de autoridade. Vejamos um trecho:

(6) “Uma vez que uma crianga, que ndo reconhece seus pais como figura de autoridade, dificilmente
reconhecera seu professor, um estranho, como autoridade também. Se ndo ha esse reconhecimento, a
crianga segue fazendo o que bem entender” (BREY, 2009, p. 50)
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Rego (1996) mostra que, de uma determinada perspectiva, a origem da indisciplina
estd ligada exclusivamente a falta de autoridade do professor, do seu poder de controle e
aplicacdo de sangdes. A disciplina, dessa forma, é sindbnimo de ordem, submiss&o e respeito a
hierarquia, e a ideia de autoridade se confunde com autoritarismo.

Como causas associadas ao professor, sdo apontadas as seguintes: a atuacdo docente
inadequada em sala, o que gera tédio nos alunos; o desrespeito e a falta de autoridade do
professor em relacdo aos alunos; didatica inadequada; falta de clareza do que e de como
ensinar; atitudes punitivas, como tirar notas, suspender da aula ou quaisquer outras que

possam ser consideradas pelos alunos como agressivas. Eis um trecho para exemplificar:

(7) “A atuacdo docente inadequada em sala é outra causa da indisciplina” (VICHESSI, 2009, p. 81).

No que diz respeito a familia, as causas da indisciplina elencadas sao: pai
desempregado, alcodlatra e violento; a agressdo em vez da orientagdo no convivio familiar;
falta de limites em casa; mudanca na forma de educar os filhos; o pai e a mde ndo serem
vistos como figura de autoridade; as relacGes entre criancas e adultos (e delas com elas
mesmas) ndo serem baseadas, desde a fase heterénoma, na cooperacdo e no entendimento do

gue € ou ndo é moralmente aceito e do porqué. Nos trechos a seguir, isso pode ser ilustrado:

(8) “No convivio familiar (...) Se essa crianca for agredida em vez de orientada, pode se tornar agressiva
e, ai sim, expressar sua revolta com indisciplina” (MENEZES, 2208, p. 90)
(9) “A familia ndo impde limites” (GENTILE, 2002, p. 17)

No tocante a instituicdo escolar, identificamos nos textos estas causas: regimento
sem utilidade claramente perceptivel ou combinado que ndo se sustenta; o fato de as
convencbes se basearem em permissdes, proibicbes e castigos sem nenhum tipo de
negociacdo; confuséo entre as regras morais e convencionais; regras ausentes, improprias ou mal
aplicadas; falta de um projeto pedagdgico claro e eficaz, com uma proposta curricular
periodicamente avaliada e de alunos e responsaveis que participem de forma consciente e
efetiva do projeto da escola; e falta de diretrizes pelos coordenadores para orientar.

Nos textos, varias sdo as atitudes consideradas como indisciplina. Dentre elas,
citamos: xingar; bater; usar o celular; conversar em sala de aula; mentir; usar o boné; falta de
uniforme; dano ao patrimdnio escolar; bullying; agressdes fisicas e verbais; falta de

participacdo nas atividades; deixar de fazer a licdo; falta de respeito dentro de sala de aula;
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guerra de papel; desobediéncia; desrespeito ou agressividade; espancamentos de professores e
desrespeito ao espaco alheio.

Como se V&, sob a rubrica indisciplina escolar, lista-se uma série de produtos bastante
dispares, que vai, como afirma Lajonquiére (1996, p. 25), “do ndo querer emprestar a
borracha ao colega até o extremo de falar quando nao foi solicitado, passando, é claro, pela
conhecida resisténcia a sentar-se ‘adequadamente’ na carteira.”. Essas atitudes provocam
influéncias negativas na sala de aula, pois pioram as relacdes entre alunos e professores e,
consequentemente, 0 comportamento da turma. Assim, constituem obstaculo ao aprendizado e
a falta de aprendizado.

Segundo Aquino (1996a, p.7), “h& muito os distarbios disciplinares deixaram de ser
um evento esporadico e particular no cotidiano das escolas brasileiras para se tornarem,
talvez, um dos maiores obstaculos pedagdgicos dos dias atuais”. E infelizmente a maioria dos
professores, pais e gestores ndo sabe ao certo como lidar, interpretar e/ou administrar um ato
indisciplinado. Conforme esse autor, eles se tornaram “reféns do emaranhado de significados
e valores que a indisciplina escolar comporta”.

Aquino (1996b) destaca que a conduta desordenada dos alunos referida por muitos
professores como bagunca, tumulto, falta de limite, maus comportamentos, desrespeito as
figuras de autoridade constitui um dos principais obstaculos do ensino.

E, de acordo com os textos analisados, varios sdo 0s responsaveis por esse problema
- a indisciplina escolar -: o professor; a familia; a instituicdo escolar; os coordenadores e 0s
programas de TV cada vez mais violentos.

Sobre isso, Rego assevera que predomina um olhar parcial e pouco fundamentado

sobre o problema. Ela chama atencao

para o fato de que, na busca dos determinantes da indisciplina, a influéncia de
fatores extra-escolares no comportamento dos alunos, na visdo de muitos
educadores, parece ocupar o primeiro plano. O comportamento do aluno
(indisciplinado ou ndo) ndo tem nenhuma relagdo com o que é vivido na escola, j&
que as caracteristicas individuais (rebeldia, passividade, intransigéncia, (in)
capacidade de cooperacgdo, agressividade etc.) sdo vistas como resultado de fatores
inerentes a cada aluno ou das pressdes recebidas no universo social (familia,
televisdo etc.). Deste modo, a solugéo para o problema da indisciplina ndo estaria ao

alcance dos educadores. (REGO, 1996, p.90-91).

A autora, com base na teoria historico-cultural de Vygotsky (1984, 1987), para quem a
educacdo — recebida na familia, na escola e na sociedade de modo geral — cumpre o papel

primordial na constituicdo dos sujeitos, afirma que o comportamento indisciplinado nao
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resulta de fatores isolados como, por exemplo, exclusivamente da educacdo familiar, da
influéncia da TV, da falta de autoridade do professor, da violéncia da sociedade atual. Ela
resulta das multiplas influéncias que sofrem a crianca e o adolescente ao longo do seu
desenvolvimento. Para Rego, o comportamento (in)disciplinado é aprendido e o problema da
(in)disciplina ndo pode ser encarado como alheio a familia nem a escola, pois elas sdo 0s
principais agentes educativos.

Com relacdo as alternativas para se lidar com a questao da indisciplina, nos textos
em andlise foram apresentadas varias. Algumas sdo centradas no aluno; outras, na familia;
outras, na escola; outras, no professor; outras, na equipe escolar; e, outras, em todos 0s
envolvidos.

No que diz respeito ao aluno, hd uma representacdo discursiva segundo a qual ele
precisa aprender a nocdo de limite, reconhecer os pais e professores como figura de
autoridade e analisar o proprio comportamento. Parte dessa representagdo pode ser
relacionada a perspectiva genericamente psicologica discutida por Aquino (1996b), que
preconiza que a questdo da indisciplina estd associada a idéia de uma caréncia psiquica do
aluno. Nesse sentido, o reconhecimento da autoridade externa como a do professor pressupde
uma infraestrutura psicolégica, moral mais precisamente, anterior & escolarizacdo. Isso esta
ligado diretamente ao “reconhecimento da alteridade enquanto condi¢do sine qua non para a
convivéncia em grupo e, consequentemente, para o trabalho em sala de aula” (AQUINO,
1996b, p.45).

Quanto a familia, as alternativas propostas para se lidar com a indisciplina séo os pais
buscarem um equilibrio entre liberdade e responsabilidade; imporem mais limites aos filhos e
participarem de forma consciente e efetiva do projeto pedagodgico da escola. Eis um trecho

para exemplificar:

(10) “Educar é uma tarefa conjunta. Nesta perspectiva, torna-se necessario (..)e que o0s pais saibam impor
limites, a fim de que juntos seja possivel promover uma educagio de qualidade.” (BREY, 2009, p. 50)

No que tange a escola, as alternativas sugeridas sdo: ela se responsabilizar
cotidianamente por garantir um ambiente de cooperagéo, em que o valor humano, o respeito, a
dignidade e a integridade marquem as relagGes; propor um programa de formacdo aos
professores e funcionarios, no qual todos trabalhem a redefini¢cdo do conceito de indisciplina,
questdes relacionadas a respeito e moral e a necessidade de trabalhar esses conteudos;
implementar assembleias em cada sala, durante as quais os problemas sejam debatidos;

transformar o pétio num verdadeiro ambiente educativo para tornar os alunos mais
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participativos e menos indisciplinados; usar meios adequados para incluir o aluno
indisciplinado; ser acolhedora, receptiva; ter um projeto pedagogico claro e eficaz, com uma
proposta curricular periodicamente avaliada. Os trechos seguintes servem para ilustrar essas

proposi¢oes:

(11) “Para mudar a perspectiva em relagdo a indisciplina, é imprescindivel que a escola se responsabilize
cotidianamente por garantir um ambiente de cooperacdo, em que o valor humano, o respeito, a
dignidade e a integridade marquem as rela¢des”. (MOCO E GURGEL, 2009, p. 88)

(12) “torna-se necessario que a escola use meios adequados para incluir esse aluno indisciplinada, que
seja acolhedora, receptiva e saiba lidar com todas essas adversidades “(BREY, 2009, p. 50)

(13)“E preciso um projeto pedagdgico claro e eficaz” (MENEZES, 2008, p. 90)

E importante destacar que muitas das alternativas presentes nos textos est&o
centradas no sujeito professor. 1sso pode implicar em uma representacdo de que ele tem
uma responsabilidade maior no tratamento da questdo disciplinar. De acordo com as
alternativas propostas para lidar com a indisciplina em T1, o professor deve:

Ensinar aos alunos o valor das regras e como lidar com conflitos;

Tratar como contetdo de ensino as questdes ligadas a moral e a vida em grupo;

Conquistar a sua autoridade perante a classe, com o saber e o respeito ao aluno;

Conhecer como se da& a aprendizagem e, com base nessa compreensdo, planejar as aulas, diversificar a
metodologia e ter seguranca sobre o contetido a ser trabalhado;

Dar mais espago para que os alunos se manifestem e procurem juntos a solucgéo para os conflitos.

e Manifestar desagrado com relagdo a comportamentos inadequados, chamar a atengdo do aluno, sempre com
respeito e mostrando que o grupo é que esta sendo prejudicado.

Segundo T2, o professor deve:

¢ N&o se colocar na mesma posicao do aluno;

e Desempenhar seu papel — o que inclui disposi¢éo para dialogar sobre objetivos e limitacfes e para mostrar ao
aluno o que a escola (e a sociedade) esperam dele;

e Pedir a participacdo do aluno tido como indisciplinado nas tarefas de sala de aula, ou seja, incentivar o lado
bom do estudante, fazendo com que ele se sinta Util;

e Dar carinho e atengdo para que o aluno supere o estigma de aluno-problema, contemplar os interesses do
aluno nas aulas e aliar as necessidades de ensino-aprendizagem as preferéncias da turma;

e Esquecer a imagem do aluno “ideal”, pois, com a crescente psicologizagdo do cotidiano escolar que temos
visto, como mostra Lajonquiére (1996), o aluno disciplinado é aquele que se encaixa no molde de uma
crianca ideal, e o indisciplinado é, ao contrario, aquele cuja imagem aparece institucionalmente fora de foco.

e Conversar com os que atrapalham a aula, ouvindo suas razoes;

e Nao rotular o aluno, em hipétese alguma;

e Esclarecer as consequéncias, para a aprendizagem, das atitudes consideradas inadequadas;

e Procurar criar situagfes com histdrias ou brincadeiras, que levem a turma a refletir sobre o comportamento de
um ou mais colegas, sem expd-los;

e N&o abrir mao do objetivo de seu trabalho, que é conhecimento;

o Diferenciar as aulas, evitando rotinas.

Ja em conformidade com T4, o professor deve:

e Preparar-se para lidar com a indisciplina, através da reflexdo sobre o trabalho pedagdgico e da formacéo
continuada, estudando sobre o0 assunto;

e Criar ferramentas para transformar a escola em um ambiente agradavel, acolhedor, onde todos possam
conviver de forma harmoniosa;
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Ter capacidade de didlogo, pois este é considerado o segredo para cativar a atencdo dos alunos e evitar
atitudes de indisciplina.

Quanto a equipe escolar e todos os envolvidos no processo educacional, as

alternativas propostas em T1 sdo:

Trabalhar o curriculo oculto, aquele que leve em conta o sentimento do estudante, os seus desejos, suas
incompreensdes, de modo que sejam ensinadas atitudes e formas especificas de agir para resolugdo de
conflitos na vida adulta.

Autorreflexdo, formacéao continuada e esfor¢o de equipe;

O discurso tem de ser constante e exemplificado por a¢Bes de todos.

Agir na hora certa e sempre manter a calma.

Incentivar e respeitar a autonomia do aluno.

Demonstrar que a honestidade sera sempre considerada importante.

N&o agir de improviso; manter-se calmo e controlar suas reages.

Reconhecer sentimentos e orientar comportamentos

Acreditar que o conflito pertence aos envolvidos.

Em T2, as alternativas apresentadas sao:

Reconhecer a diferencga entre autoridade e autoritarismo, a importancia de compreender a necessidade que o
jovem tem de se expressar e as vantagens de construir pactos com eles.

Transformar a indisciplina em aliada, dando atencéo ao jovem e ajudando-o a entender o que o0 incomoda
Agir com firmeza.

Discutir o caso com os envolvidos e aplicar san¢Ges relacionadas ao ato em questao

Tomar consciéncia de que a inquietacdo é inerente a idade e faz parte do processo de desenvolvimento e de
busca do conhecimento.

Aceitar as diferencas.

Em T3, por sua vez, propde-se:

Compreender como a indisciplina se da em outros contextos para renovar o olhar sobre 0 que ocorre na
escola e, assim, evitar diagnosticos cheios de preconceito e insistir em propostas que nao tém dado resultado.
A elaboracdo e a vivéncia das regras de convivio devem fazer parte do processo educativo.

elaborar um cadigo de conduta por e para todos: professores, funcionarios, alunos e responsaveis.

4.3 Analise dos textos das revistas Nova Escola e Do Professor, com base em categorias
da Anélise de Discurso Critica

Nesta secdo, analisamos os 04 (quatro) textos selecionados, com base no modelo

tridimensional de andlise do discurso proposto por Fairclough (2001). Da dimensdo das

praticas discursivas, analisamos a intertextualidade e a interdiscursividade; da dimenséao

textual, analisamos a modalidade, e, da dimens&o das préaticas sociais, analisamos a ideologia.

E importante destacar que essa divisdo das dimensdes tem carater mais didatico, uma

vez que elas se entrelacam. Isso significa que nds ndo seguimos necessariamente a sequéncia

das dimensBes apresentadas e que em muitos momentos a analise de uma dimensdo se

entrelaca a andlise de outra dimensao.
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4.3.1 Anélise da pratica discursiva

No que diz respeito a dimensdo da andlise das praticas discursivas, ela envolve
processos de producéo, de distribuicdo e de consumo do texto.

A revista Nova Escola é um peridédico mensal distribuido pela Editora Abril e
destinado a professores, especialmente da Educacdo Basica. A revista objetiva discutir temas
relevantes aos profissionais da educacao e oferecer subsidios a esses profissionais.

A revista Do Professor, por sua vez, é um periédico trimestral, distribuido pela Editora
CPOEC LTDA, segundo consta no site da revista, e destinado a professores de Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental.

A revista objetiva

servir de material de apoio e atualizacdo do professor com atuacdo em sala de aula,
através de artigos, relatos de experiéncias, sugestdes de atividades, esclarecimento
de duvidas, reportagens e coberturas de eventos educacionais e culturais. (...) tem
todo um trabalho voltado ao professor e ao dirigente municipal brasileiro, através de
matérias destinadas a area rural e aos 6rgdos de ensino dos municipios. (site da
revista< http://www.revistadoprofessor.com.br/index.php?p=quem_somos >).

Como parte da pratica social jornalistica, os textos dessas revistas sdo produzidos
coletivamente, uma vez que a producao inicia-se ja no processo de elaboracdo de pautas para
cada edicdo. Além disso, passam pela revisao e edicéo.

Os textos tém uma distribuicdo complexa, pois sdo distribuidos em varios dominios
institucionais. Eles séo consumidos especialmente pelos assinantes da revista, 0s quais sdo em
sua maioria da area da educacdo. O consumo pode ser por meio da midia impressa e do site da
revista.

Das categorias relacionadas a analise da pratica discursiva, centramo-nos agora na
intertextualidade e na interdiscursividade.

No T1, os autores direcionam o texto especificamente a um interlocutor definido: o
professor. Esse direcionamento é feito por meio do uso de pronome “vocé”. Tal caracteristica
distingue o0 T1 dos demais da revista Nova Escola e do da revista Do Professor.

Em alguns trechos, T1 adquire caracteristicas do género autoajuda, como em:

(14) “Sua paciéncia esta por um fio. A garotada voa pelos corredores, conversa em sala, briga no recreio,
insiste em usar boné e em trazer para a sala materiais que ndo sdo os de estudo. Cansado e confuso,
vocé se sente com os bragos atados e a autoridade abalada. N&o suporta mais as cenas que vé e ndo
sabe o que fazer. Quer obediéncia! Quer controle! Quer mudancas no comportamento dos
alunos! Calma... Respire... Se vocé sonha com uma turma atenta e motivada, a primeira mudanca
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necesséaria talvez esteja em vocé. E hora de rever sua ideia de indisciplina e o que hé por tras dela.”
(VICHESSI, 2009, p.79)
(15) “Quando o conflito é com vocé, comporte-se sempre com sabedoria” (VICHESSI, 2009, p.81)

A revista se coloca como tendo condicdes e poder de oferecer ao professor a ajuda de
gue ele necessita.

Vichessi (2009), jornalista autora do T1, argumenta que talvez a primeira mudanca
necessaria para que o professor tenha uma turma atenta e motivada esteja nele mesmo. Ela
defende que o professor precisa rever sua ideia de indisciplina e 0 que esta por tras dela.
Precisa, ainda, entender que a indisciplina € a transgresséo de regras morais e convencionais.

Para defender sua opinido, Vichessi (2009) traz para o seu texto algumas vozes,
estabelecendo uma intertextualidade manifesta. No texto estdo presentes as vozes de: Nova
Escola e lbope; Ana Aragdo, da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP); de Luciene Tognetta, do Departamento de Psicologia Educacional da
Faculdade de Educagio da UNICAMP; Aurea de Oliveira, do Departamento de Educagio da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Rio Claro; Montserrat Moreno e
Genoveva Sastre, da Universidade de Barcelona; do cientista sui¢co Jean Piaget; do psicologo
austriaco Alfred Adler; da Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos; da Fundacdo SM; de
Isabel Leme da Universidade de S&o Paulo (USP); de Adriana de Melo Ramos, do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo Moral (Gepem), da Unesp, campus de Rio Claro; de Telma
Vinha, do Gepem da Unicamp; de Vanessa Vicentin da Universidade de Franca (Unifran); de
Maria Tereza Trevisol, da Universidade de Oeste da Santa Catarina, campus de Joacaba.

Além disso, estabelece-se uma relacdo intertextual com experiéncias realizadas em
algumas escolas. Nos relatos dos ocorridos nessas instituicbes de ensino, a autora d4 voz a
direcdo da escola, a orientacdo educacional e a coordenagdo pedagogica, 0 que ndo acontece
no restante da reportagem.

E importante salientar que, apesar de a reportagem marcar claramente sua interlocugéo
com o leitor professor, este ndo tem sua voz diretamente representada. Da mesma forma, ndo
0 tém o aluno e 0s seus responsaveis.

Considerando que a indisciplina € um problema que ndo se restringe aos muros da
escola, acreditamos que seria importante trazer a voz desses sujeitos também para a
constituicdo da reportagem. Todas as vozes e textos inseridos em T1 contribuem para o
direcionamento argumentativo do texto, de modo a reforcar a posicéo defendida pelos autores.

Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre os textos e vozes é harmonica.
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De acordo com Fairclough (2003), os diferentes discursos articulados nos textos
podem estabelecer uma relacdo dialdgica polémica ou harménica, o que significa que podem
atuar opositivamente ou colaborativamente. Dessa forma, na reportagem, eles atuam
colaborativamente.

Identificamos também em T1 a articulagdo de diferentes discursos, 0s quais
estabelecem da mesma forma uma relacdo harménica. Temos em T1.:

a) o discurso cientifico, representado pela referéncia a Jean Piaget, a pesquisa

realizada na Universidade de Barcelona e a investigacdo feita por Isabel Leme em 2006:

(16) “O cientista suico Jean Piaget (1896-1980) questionava a possibilidade de a crianca adquirir essa
consciéncia se todo dever sempre emana de pessoas superiores.” (p.80)

(17) “Pesquisa de 2002 com 120 universitarios, de Montserrat Moreno e Genoveva Sastre, da
Universidade de Barcelona, indagou sobre a utilidade do que eles aprenderam na escola para a
resolucdo de conflitos na vida adulta.” (p.80)

(18) “Em investigacdo feita em 2006 por Isabel Leme, da Universidade de S&o Paulo (USP), com 4 mil
estudantes das redes publica e privada de S&o Paulo, mais de 50% deles afirmaram que os
conflitos aumentaram mesmo nas escolas que estdo cada vez mais rigidas.” (p.83)

b) o discurso da psicologia também representado pela referéncia a Piaget (exemplo 16)

e ainda identificado em trechos como:

(19) ““Esperar que os pequenos, de modo espontaneo, saibam se portar perante os colegas e educadores
é um engano. E abrir mdo de um dever docente’, explica Luciene Tognetta, do Departamento de
Psicologia Educacional da Faculdade de Educacéo da Unicamp.” (p.80)

(20) “Antes de entender por que precisam agir corretamente, as criancas pequenas vivem a chamada
moral heterbnoma, ou seja, seguem regras a risca, ditadas por terceiros, sem usar a propria
consciéncia para reelabora-las de acordo com a situacdo. (...) Por volta dos 9 anos, abre-se espaco
para a moral autbnoma, quando o respeito mdatuo se sobrepde a coagdo.” (p.80)

(21) “Se ndo, como bem descreve o psicologo austriaco Alfred Adler (1870-1937), a Educacao se reduz
ao ato de o aluno transcrever o que esta no caderno do professor sem que nada passe pela cabeca
de ambos.” (p.81)

c) o discurso pedagogico, representado pela voz de especialistas da educacdo de
diferentes instituicbes de ensino superior e pela voz de diretores, orientador escolar e

coordenador:

(22) ““As criancas ndo enxergam a utilidade de um regimento ou dos famosos combinados que ndo se
sustentam. Elas ndo sentem a necessidade de respeita-los e acabam até se voltando contra essas
normas’, explica Ana Aragdo, da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp).” (p.79)

(23) “Muitos professores esperam, sem razdo, que essa formacdo moral seja feita 100% pela familia.
"Nao se trata de destitui-la dessa tarefa, mas é preciso enxergar o espago escolar como propicio
para a vivéncia de relagdes interpessoais”, pondera Aurea de Oliveira, do Departamento de
Educacdo da Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho" (Unesp), campus de Rio
Claro. ” (p.80)

(24) “*Admitir a culpa ndo isenta a punic¢do, mas é uma atitude responsavel, que atenua o que fizeram’,
diz.” — Marcos Roberto Mércio — orientador educacional. (p.84)
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(25) ““Tivemos de melhorar a interacdo entre os professores e acordamos novas regras e 0 que nao
poderia ser negociado’, explica a diretora, Andrea Stevanatto Bataglini.” (p.85)

Com relagdo ao T2, a jornalista Paola Gentile (2002) trata da questdo da indisciplina
procurando mostrar como ela pode ser uma aliada e ndo uma barreira no processo de ensino e
aprendizagem. Ela aponta trés caminhos para se compreender e resolver a questdo: “a
diferenca entre a autoridade e autoritarismo, a importancia de entender a necessidade que o
jovem tem de se expressar e a vantagem de construir pactos com a garotada” (p.17)

Para isso, ela estabelece uma relacdo interdiscursiva e intertextual, que pode ser

ilustrada por alguns trechos da reportagem:

(26) “Pesquisa realizada no ano passado pelo Observatdrio do Universo Escolar, em parceria com o
Ministério da Educacdo, constatou que a indisciplina € uma das causas mais apontadas pelos
professores para o fracasso do planejamento inicial.” (p.17)

(27) *’A familia nfo impde limites!” ‘E a televisdo que educa as criancas.” ‘Eles ndo estdo a fim de
nada, ndao tém jeito!’” (p.17)

(28) “’Nédo podemos nos colocar na mesma posicdo do jovem’, adverte Julio Aquino, professor de
Psicologia da Educacdo na Universidade de Sdo Paulo (USP).” (p.17-18)

(29) “Maria Isabel Fragoso, professora de Historia do Colégio Albert Sabin, em S&o Paulo, sabe que
sua disciplina requer muitas aulas expositivas. Mas ela notou que ndo conseguia atencdo suficiente
ao falar diante do quadro-negro. A saida foi propor a garotada a criagcdo de encenacles sobre
alguns periodos histéricos. Resultado: o desinteresse e a bagunca logo se transformaram em mais
concentracdo.” (p.18)

(30) “Cintia Copit Freller, professora de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da USP, nos
ajuda a compreender essa pergunta. ‘A indisciplina é uma das maneiras que as criangas e 0s
adolescentes tém de comunicar que algo nao vai bem’”. (p.18)

(31) ““A adolescéncia, em especial, é a fase de descobrir e de testar limites’, diz o psic6logo portugués
Daniel Sampaio, autor de Indisciplina: Um Signo Geracional.” (p.18)

(32) ““‘Quando ha relacionamento afetuoso, qualquer caso pode ser revertido em pouco tempo’, afirma
Tania Zagury, psicéloga e pesquisadora em educacdo.” (p.18-19)

Nesses trechos, hd uma relacdo interdiscursiva entre o discurso jornalistico, o discurso
do senso comum, o discurso da psicologia e o discurso pedagogico. Gentile (2002) traz para o
seu texto varias vozes para reforcar o direcionamento argumentativo, segundo o qual a
indisciplina pode ser uma aliada.

Ja em T3, o articulista Luis Carlos de Menezes — fisico e educador da USP - constrdi
uma representacao da indisciplina que néo se restringe a escola, mas que é intrinseca a vida
social. Como tal, ele faz referéncia a diferentes praticas sociais em que se pode identificar a
indisciplina, mostra como a questdo € tratada nessas praticas e contrapde isso ao que se faz na
escola.

Para mostrar como a indisciplina entra em cena em diferentes préaticas sociais, ele
evidencia em seu artigo algumas ordens do discurso, a saber: da familia, do esporte, do

comeércio de bens e servicos, da politica, da justica, como se pode ver nos trechos a seguir:
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(33) “No convivio familiar, uma crianca que faz algo improprio ou perigoso pode ser advertida ou
perder autonomia até se mostrar confiavel. Porém, se essa crianga for agredida em vez de
orientada, pode se tornar agressiva e, ai sim, expressar sua revolta com indisciplina.” (p. 90)

(34) “Nos esportes, as regras (predefinidas e aceitas por todos) punem lances faltosos, mas a falta é
parte do jogo, ndo indisciplina. S6 quando as regras sao mal aplicadas é que o jogo descamba para
o desrespeito, a deslealdade ou a agressdo - a indisciplina, enfim.” (p. 90)

(35) “No comércio de bens e servicos, o atraso no pagamento ou fornecimento é punido com juros e
multas contratuais e as partes prejudicadas tém como lutar por seus direitos. Isso s6 vira
indisciplina quando ndo ha chance de recorrer e alguém sai esmurrando balcdes de atendimento.”

(p. 90)
(36) “Na politica e na Justica, o conflito é coisa natural. Dos parlamentos e tribunais espera-se

integridade, ndo consenso. Mas a¢fes indignas, em que questes pessoais prejudicam o interesse
publico ou desmoralizam o processo democratico, acabam em desrespeito as instituicdes, em
indisciplina civica.” (p. 90)

Dessa forma, demonstra que na escola ndo se lida com a indisciplina da mesma forma
que nas relagdes sociais - do comércio a politica -, em casa ou nos esportes.

Nesse sentido, 0 autor argumenta que € essencial compreender como a indisciplina se
da nos contextos ndo escolares para se renovar o olhar sobre o que ocorre na escola. Assim,
constroi-se uma representacdo de que as praticas sociais escolares fazem parte de uma rede de
praticas que compde a vida social e, consequentemente, ndo se realizam isoladamente. Todos
esses discursos sdo trazidos para o texto como uma forma de construir uma representacdo
discursiva interligando indisciplina as relagcdes sociais, colocando-a como um problema
“normal”, inerente as praticas sociais.

No que concerne ao artigo da pedagoga Jaqueline Kachisnski Brey, T4, da revista Do
Professor, a indisciplina é apresentada como um desafio para os professores, independente da
instituicdo onde trabalham, da faixa etéria e da situacdo econdmica dos alunos. E considerada
um problema desafiador no mundo todo.

Brey busca a origem desse comportamento dos alunos, pois diz que: “sabemos que
todo problema tem sua origem. A indisciplina na escola nao foge a essa regra”.

Observamos gque ha uma representacdo da indisciplina como uma atitude que nasce no
convivio familiar, em funcdo de diversos fatores como: a falta de limites dos filhos; a
mudanca na forma de educéa-los devido a influéncias da psicologia; a falta de equilibrio entre
liberdade e responsabilidade, por parte dos pais; e o fato de muitas criangas viverem a
pedagogia do deixe fazer. Essa representacdo pode ser identificada em alguns trechos, tais

como:

(37) “Certamente esse tipo de atitude nasce no convivio familiar.” (p.50)

(38) “A maioria dos especialistas esta de acordo que os problemas de indisciplina na escola tém como
base a falta de limites em casa” (p. 50)

(39) “Sabemos que a forma de educacdo na familia mudou muito nos dltimos tempos” (p. 50)
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(40) “Com a influéncia da psicologia, nas décadas de 1960 e 1970, a educagdo familiar deu abertura a
uma educacdo sem limites. Os filhos podiam tudo, os pais nada podiam. Isso gerou inlmeros
reflexos que sdo sentidos até hoje.” (p. 50)

(41) “Certamente, isso traz influéncia negativa para dentro da escola, pois criancas indisciplinadas em
casa, quase sempre alunos indisciplinados na escola.” (p. 50)

Essa representacdo da indisciplina também € construida por meio do dialogo do
discurso pedagogico, representado pela voz da pedagoga e especialista em Pratica Pedagdgica
e Educacdo Especial, Jaqueline Brey, com outros discursos como o de especialistas,
especialmente da psicologia. Esses discursos sdo trazidos para o0 texto como uma estratégia
argumentativa para reforcar o discurso da produtora do texto. Eles funcionam como um
argumento de autoridade. Para exemplificar, apresentamos os trechos a seguir:

(42)“A maioria dos especialistas estd de acordo que os problemas de indisciplina na escola tém como

base a falta de limites em casa.” (p. 50)
(43) “Segundo Igcami Tiba, por exemplo, a educacdo ativa formal é dada pela escola. Porém, a educacao
global é feita a oito médos: pela escola, pelo pai, pela mée e pelo prdprio adolescente.” (p. 50)

(44) “Felizmente, de acordo com o psicélogo Icami Tiba, estes conceitos estdo mudando e muitos pais

estdo comegando a buscar o equilibrio entre liberdade e responsabilidade. Mas as coisas ndo

mudam de uma hora para outra. Enquanto essa cultura do limite vai se ajustando gradativamente no
meio familiar, ainda ha muitos filhos e alunos vivendo a pedagogia do deixe fazer.” (p. 50)

Além da interdiscursividade, nos trechos 43 e 44, a autora utiliza ainda a
intertextualidade manifesta, explicitada pelo uso do italico e das expressdes “Segundo Igami
Tiba” e “de acordo com”. Da mesma forma, o uso do italico no trecho 45 marca o mesmo tipo
de intertextualidade: (45) “Por que é tdo comum ouvirmos frases como: no meu tempo nao
era assim! Ou antigamente o professor era respeitado!?”

Neste trecho, Brey traz para seu texto vozes representativas de pessoas com faixa
etaria a partir de 40 anos, como uma forma de mostrar que houve mudangas na escola,
especialmente na relagdo professor e aluno.

Identificamos em varios trechos acima um didlogo com a obra de Téania Zagury
(2006b), “Limites sem traumas”, na qual ela fala sobre a influéncia no modo de educar as

criancas e sobre a necessidade de se obter um equilibrio e dar limites a crianca.

4.3.2 Analise da dimenséo do texto

Das categorias de analise textual, como ja foi dito, nesta pesquisa trabalhamos com a
modalidade. De acordo com Fairlcough, o uso da modalidade objetiva frequentemente
implica alguma forma de poder. A midia utiliza a modalidade para generalizacdo de suas
reportagens. Seus marcadores podem ser identificados pela: predilecdo por modalidades
objetivas (permitem que perspectivas parciais sejam universalizadas) e por assercdes positivas

e negativas.
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No T1 identificamos que os autores utilizam a modalidade categdrica, demonstrando
um alto comprometimento com o que dizem. Além disso, a modalidade predominante é
objetiva, 0 que é caracteristico da midia impressa. Tudo isso € realizado por meio do uso dos
verbos no presente do indicativo, dos verbos no presente com valor de futuro, de advérbios

como “necessariamente”, “nunca”, do modalizador “deve”. Para exemplificar, apresentamos

alguns trechos:

(46) “O comportamento inadequado do aluno ndo pode ser visto como uma causa da dificuldade para
lecionar. Na verdade, ele é resultado da falta de adequacdo no processo de ensino.” (p.79)

(47)“Ela necessariamente varia de escola para escola ou ainda dentro de uma mesma instituicdo,
conforme 0 momento.” (p.79)

(48) “Da mesma forma que os conflitos nunca vao deixar de existir na vida em comunidade - no
contexto escolar, especificamente, eles também néo véo desaparecer.” (p.79)

(49) “As questdes ligadas a moral e a vida em grupo devem ser tratadas como contetidos de ensino.”

(p.80)

Acreditamos que o predominio da modalidade categdrica e objetiva contribua para dar
maior credibilidade ao texto, o qual, como ja dissemos, parece-nos ter caracteristica de texto
de autoajuda. Além disso, o efeito dessa predominancia de modalidade categodrica e objetiva é
uma universalizacdo da perspectiva (discurso) defendida no texto, a qual é tomada tacitamente
como verdadeira. 1sso representa uma relacdo entre modalidade e pensamento hegemdnico
(FAIRCLOUGH, 2001).

No T2, assim como em T1, também identificamos o predominio da modalidade
categorica e objetiva. Em T2, predomina o uso de verbos no presente, ha marcadores de
certeza como: “é impossivel”, “ndo ha davidas”; e h& ocorréncias do verbo “precisa”

indicando necessidade. Vejamos alguns exemplos:

(50)“Né&o ha davidas de que boa parte do problema passa mesmo pela familia, ausente e
desestruturada, pelos programas de TV, cada vez mais violentos, e pelo proprio jovem, cujo carater
ainda estd em formag&o. Mas saber disso ndo resolve o problema.” (p.17)

(51) “E impossivel falar de indisciplina sem pensar em autoridade. E é impossivel falar de autoridade
sem fazer uma ressalva: ela ndo é dada de médo beijada, mas é algo que se constroi.” (p.17)

(52) “O estudante precisa aprender a nocédo de limite e isso sd ocorre quando ele percebe que ha direitos
e deveres para todos, sem exce¢do.” (p.17)

(53) “O professor precisa desempenhar seu papel(...)” (p.18)

(54)“S6 quem tem certeza da importancia do que esta ensinando e domina varias metodologias
consegue desatar esses nés.” (p.18)

(55) “Assim, todos vao incorporar e cumprir as normas de conduta. E a indisciplina, que antes
incomodava, se transforma numa grande aliada.” (p.19)

Além desses marcadores de modaliza¢do, no texto ha um box intitulado “Como
enfrentar os rebeldes”, no qual todos os verbos sdo apresentados no imperativo, o0 que também
denota uma obrigatoriedade e contribui para a construgdo de uma receita para o professor
conseguir enfrentar a indisciplina dentro de sala de aula.



26

No T3, como nos dois anteriores, ha também o predominio da modalidade categorica,

” [1] 7 [1]

expressa por meio de escolhas lexicais tais como: “é sempre”, “acredito”, “é essencial”, “é

preciso”, “s6” e do uso do presente do indicativo. Eis alguns exemplos:

(56) “Disciplina na escola pode significar coisas muito diferentes, mas indisciplina é sempre
comportamento imprdéprio (desobediéncia, desrespeito ou agressividade).” (p. 90)

(57) “Por isso, acredito que é essencial compreender como isso se da nos outros contextos para renovar
nosso olhar sobre o que ocorre na escola e, assim, evitar diagnosticos cheios de preconceito e
insistir em propostas que ndo tém dado resultado.” (p. 90)

(58)“De um lado, é preciso um projeto pedagdgico claro e eficaz, com uma proposta curricular
periodicamente avaliada.” (p. 90)

(59) “E nédo se surpreenda se isso melhorar o desempenho escolar como um todo, e ndo sé no que diz
respeito a disciplina.” (p. 90)

(60) “S6 uma coisa ndo falta nesse cenario: a indisciplina ao alcance de todos.!” (p. 90)

Contudo, diferentemente do texto 1 e 2, no artigo da revista Nova Escola (T3), ha,
além da modalidade objetiva, a subjetiva marcada pelo uso de “acredito”. Nesse sentido, o
fisico e educador Luiz Carlos de Menezes mostra seu envolvimento no discurso e o
comprometimento com o seu dizer. Esse envolvimento aproxima produtor e leitores.

Quanto ao artigo da revista Do Professor, T4, assim como nos trés textos da revista
Nova Escola, a modalidade predominante é a categoérica. Ela é evidenciada por meio da
utilizacdo do presente do indicativo, do advérbio “certamente”, da locugdo “com certeza”, do

futuro do presente e das expressdes “é verdade” e “torna-se necessario”. Veja:

(61) “E grande o nimero de relatos (...)” (p. 50)

(62) “Sabemaos que ndo é apenas um problema brasileiro” (p. 50)

(63) “O grande problema da indisciplina ndo € a indisciplina, e sim o fato dos professores ndo saberem
como lidar com ela.” (p. 50)

(64) “(...) quaisquer outras que possam ser consideradas pelos alunos como agressivas estardo fadadas
ao fracasso, (...)” (p. 50)

(65) “Com certeza nao podemos obrigar que (...)” (p. 50)

(66) “Nao se pode negar que é bastante comodo afastar (...)” (p. 50)

(67)“(...) deve certamente ter condicGes de conseguir resultados extremamente positivos.” (p. 50)

(68) “Nessa perspectiva torna-se necessario que a escola (...)” (p. 50)

Contudo, diferente dos textos T1 e T2, em T4 identificamos, como em T3, a
modalidade subjetiva, pois em varios momentos a autora utiliza o “nés”, colocando-se dentro
do grupo a que se dirige, e advérbios que marcam claramente seu posicionamento frente ao

discurso, como “felizmente” e “infelizmente”. Eis alguns exemplos:

(69) “Felizmente, de acordo com o psicologo Icami Tiba, estes conceitos estdo mudando e muitos pais
estdo comecando a buscar o equilibrio entre liberdade e responsabilidade.”

(70) “Infelizmente ndo ha como fugir desta realidade, uma vez que uma crianga, que ndo reconhece
seus pais como figura de autoridade, dificilmente reconhecera seu professor, um estranho como
autoridade também.”
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(71)“Com certeza ndo podemos obrigar que os pais eduquem seus filhos da forma que seja mais
conveniente para nds, professores. Cabe a ndés, entdo, criar ferramentas para transformar a escola
em um ambiente agradavel, acolhedor, onde todos possam conviver de forma harmoniosa.”

Esse envolvimento subjetivo da autora, em nossa opinido, deve-se ao fato de ela ser
uma educadora. Assim, coloca-se como fazendo parte do mesmo grupo dos leitores a que 0
texto se destina: os professores.

Acreditamos que a ocorréncia de modalidade subjetiva no género artigo e ndo no
género reportagem tem a ver com as especificidades de cada género. O segundo, por ser do
jornalismo opinativo e trazer a opinido de um especialista em determinado assunto, propicia

um maior envolvimento subjetivo, ao contrario da reportagem, cujo objetivo é informar.

4.3.3 Andlise da pratica social

Quanto a dimensdo da andlise da pratica social, esta objetiva particularizar “a natureza
da prética social da qual a préatica discursiva é uma parte, constituindo a base para explicar por
que a pratica discursiva é como é; e os efeitos da pratica discursiva sobre a préatica social”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 289) Ela esta relacionada aos aspectos ideologicos e hegemonicos
presentes no material analisado.

Conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), o discurso € um dos momentos da pratica
social que se articula e internaliza outros momentos como poder, valores, crencas e
instituicbes. Os textos em andlise, apesar de ndo serem todos produzidos por jornalistas,
fazem parte da pratica social jornalistica, uma vez que sdo produzidos em conformidade com
uma pauta previamente elaborada, séo redigidos, revisados e editados para a composic¢do de
um periédico mensal e/ou trimestral destinado a profissionais da educacao.

Como parte da pratica social jornalistica, os textos sdo restringidos pelas estruturas
sociais relacionadas a essa pratica e pelas relacdes de poder. O que é publicado nesses
periddicos € considerado como de interesse do publico leitor o qual, por sua vez, tem nos
periddicos uma fonte de orientacdo para a sua pratica e de apoio para lidar com os problemas
que vivencia no contexto escolar. Nessa posicdo de poder, as revistas recorrem a especialistas
na construcdo de seus textos como uma forma de legitimacdo de seus discurso e de conseguir
uma adesdo de seus autores.

No que diz respeito ao funcionamento da ideologia nos textos em andlise,
identificamos alguns modos de operacdo da ideologia apresentados por Thompson (1995), a
saber: a fragmentacdo, por meio da estratégia simbdlica da diferenciacdo; a unificacdo; e a

legitimac&o, por meio da estratégia simbolica da racionalizagéo.
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No T1, por exemplo, hd uma fragmentacdo por meio da diferenciacdo do professor
como integrante de um grupo que tem problema e que precisa de ajuda e 0s outros
profissionais da educagdo e os produtores do texto como o0s detentores do saber. Nesse
sentido, acreditamos que se constroi uma representacdo identitaria enfraquecida para os
professores. No T2, hd uma unificacdo da perspectiva de como lidar com a indisciplina, pois
defende-se que, por meio da construcdo de um contrato pedagdgico, “todos vao incorporar e
cumprir as normas de conduta. E a indisciplina, que antes incomodava, se transforma em uma
grande aliada”.

No T3, por sua vez, a ideologia opera por meio da fragmentacao de estruturas sociais
como: esporte, politica, justica, comércio, para, em seguida, unificar essas estruturas e a
escola, no sentido de representar a indisciplina como comum as diferentes esferas da
sociedade. J& em T4, constroi-se uma cadeia de raciocinio na qual se relaciona a indisciplina
na escola a indisciplina em casa. Segundo essa cadeia, o aluno que € indisciplinado em casa
geralmente é indisciplinado na escola e ndo ha como fugir dessa realidade “criancas
indisciplinadas em casa, quase sempre alunos indisciplinados na escola. Infelizmente, ndo ha
como fugir desta realidade”. Ainda em T4, hd uma unificacdo dos professores como o grupo
capaz de cativar a atencdo dos alunos e de evitar as atitudes de indisciplina,

independentemente do nivel e da instituicdo em que atuam.

(72) “O segredo, entdo, para cativar a atencdo dos alunos e evitar s atitudes de indisciplina, estaria na
capacidade de diadlogo do professor. Um professor que sabe dialogar e, sobretudo, tem
sensibilidade para ouvir seus alunos, deve certamente ter condi¢cBes de conseguir resultados
extremamente positivos”

(73) “Cabe a nos, entdo, criar ferramentas para transformar a escola em um ambiente agradavel,
acolhedor, onde todos possam conviver de forma harmoniosa.”

5. CONCLUSAO

Neste artigo, apresentamos os resultados parciais de nosso projeto de iniciagdo
cientifica, correspondentes a sua primeira etapa de doze meses. Centramo-nos na analise de
02 (duas) reportagens e 01 (um) artigo de opinido da revista Nova Escola e 01 (um) artigo de
opinido da revista Do Professor, com base nos pressupostos da Analise de Discurso Critica.

Por meio das analises, identificamos que a indisciplina é considerada uma atitude que
nasce no convivio familiar e constitui um dos principais problemas dentro da sala de aula, ndo
s6 no Brasil como em outros paises. E, ainda, um dos principais entraves da educacéo de

qualidade e uma das causas mais apontadas para o fracasso do planejamento inicial.
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Além disso, a indisciplina é representada como sendo sempre um comportamento
improprio (desobediéncia, desrespeito ou agressividade), um comportamento inadequado, que
é resultado da falta de adequagdo no processo de ensino. Contudo, acredita-se que ela ndo
pode ser vista como uma causa da dificuldade para lecionar. Apesar de ser um problema que
atrapalha e incomoda e que acontece cada vez mais cedo, ainda nas séries/anos iniciais,
defende-se que, se a indisciplina for trabalhada de forma adequada, pode ajudar o professor a
conquistar a turma.

Suas causas estdo relacionadas ao aluno, ao professor, a familia e a instituicdo escolar.

Percebemos que sob a rubrica indisciplina escolar, sdo listados produtos bastante
dispares, que vdo desde conversar em sala até espancamentos. Essas atitudes provocam
influéncias negativas na sala de aula, pois pioram as relacdes entre alunos e professores e,
consequentemente, 0 comportamento da turma. Assim, constituem obstaculo ao aprendizado.

Nos textos analisados, sdo apontados como responsaveis pela indisciplina: o professor;
a familia; a instituicdo escolar; os coordenadores e os programas de TV cada vez mais
violentos.

Vérias alternativas para se lidar com a questdo da indisciplina sdo elencadas. Algumas
sdo centradas no aluno; outras, na familia; outras, na escola; outras, no professor; outras, na
equipe escolar; e, outras, em todos 0s envolvidos.

Observamos que os produtores dos textos analisados trazem para seus textos varias
vozes, estabelecendo uma relagéo intertextual, muitas vezes, manifesta. Da mesma forma,
trazem varios discursos — cientifico, pedagdgico, académico, jornalistico, da psicologia -, com
0s quais estabelecem uma relacéo dialdgica harmonica.

Com relacdo a dimensdo textual, verificamos que nos textos ha um predominio da
modalidade categdrica e que, no género reportagem, a modalidade é objetiva e, no género
artigo, ela € objetiva e subjetiva.

No que diz respeito a ideologia, identificamos alguns modos de operacgéo da ideologia
apresentados por Thompson (1995), a saber: a fragmentacdo, por meio da estratégia simbolica
da diferenciacdo; a unificacdo; e a legitimagcdo, por meio da estratégia simbdlica da
racionalizacéo.

Apesar de nossa pesquisa ainda estar em sua primeira etapa, de ainda ndo termos 0s
dados sobre as revistas voltadas para os leitores em geral nem termos também comparado 0s
resultados e refletido sobre eles, acreditamos que esta pesquisa poderd jogar luz a
compreensdo do problema da indisciplina e de como ele é representado na midia brasileira.
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