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RESUMO

Acreditamos, tal qual os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), (1997,
1998, 1999 e 2002), que a producdo textual deve ser considerada como um processo
continuo. Nesse sentido, a volta ao texto, a revisdo e a reescrita sdo de fundamental
importancia, pois, por meio delas, o aluno é levado a refletir sobre o processo de
aprendizado da escrita. Apesar disso, essas praticas sdo pouco comuns nas aulas de
Lingua Portuguesa (LP), ou quando acontecem sdo mal orientadas e o aluno nao
entende o porqué de voltar ao texto, desconhecendo a importancia desse processo.
Tendo em vista essa situacgdo, este estudo buscou investigar como tem se dado o ensino
de producdo textual nas aulas de LP nas escolas da rede publica de ensino na cidade de
Uberlandia - MG. Para isso, i) selecionamos os participantes da pesquisa; ii) aplicamos
questionario aos professores; iii) assistimos aulas em que os professores solicitaram a
producéo textual; e, por fim, iv) analisamos as produgdes textuais produzidas pelos

alunos.
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ABSTRACT

We believe that, according to Parametros Curriculares Nacionais (PCN), (1997,
1998, 1999 e 2002), the textual production has to be considered as a continuous process.
On this basis, the student’s revising the text and his rewriting it are extremely important
once, by means of these techniques, he/she is lead to reflect about the learning process
of writing. Despite that, these practices are not very usual in the classes of Portuguese
Language (LP), and, when they are held, they are very badly guided and the student
doesn’t understand the reason of revising the text, not being able to recognize the
importance of this process. As this situation is so, this research investigated how the
teaching of textual production has been guided in classes of LP in public schools of the
city of Uberlandia — MG. To achieve this goal, i) we selected the participants of the
research; i) we applied questionnaires to the teachers; iii) we watched classes in which
the teachers asked their students to make textual productions; and iv) we analyzed the

textual productions produced by the students.
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1. INTRODUCAO

Em consonancia com pesquisas que direcionam a reescrita como importante
processo nas aulas de producédo textual e com os PCN (1997, 1998, 1999 e 2002),
acreditamos que a préatica de retorno ao texto € de fundamental importancia para a
formacdo do aluno, ja que por meio dela é possivel que o aluno reflita sobre os seus
préprios erros e tente supera-los, garantindo um melhor desempenho em suas préximas
producdes.

Apesar das contribuicdes da reescrita textual nas aulas de LP, podemos afirmar
que a producdo textual ndo tem sido vista como um processo continuo, ou seja, por
vezes, 0s professores solicitam a producgdo textual, mas apés a corre¢do do texto, nao
pedem aos alunos a reescrita, ou, quando solicitam, ndo deixam claro quais os objetivos
de reescrever o texto, levando os alunos a corrigirem apenas 0s erros gramaticais
marcados durante a correcao.

Partindo dessa situacéo, esta pesquisa, a fim de investigar o processo de escrita e
reescrita nas aulas de LP e com base nos estudos desenvolvidos por SOUSA (2008),



GUEDES (2009), KOCH & ELIAS (2011) e nas diretrizes dos PCN (1997, 1998, 1999
e 2002), principalmente, visa a perceber como a reescrita tem sido concebida pelos
professores, como ela tem sido orientada e como ela contribui para a melhoria dos

textos dos alunos. Para isso, guiamo-nos pelas seguintes questdes:

I. Ao se solicitar a reescrita de uma producéo textual, os alunos realizam
um trabalho de reescrita, de fato, ou apenas corrigem 0S erros
superficiais apontados pelo professor?

Il. O professor, ao perceber que o0s erros persistem na primeira reescrita,
solicita uma segunda reescrita ou encerra 0 processo com apenas uma
reescrita?

I1l.  Apds o processo de reescrita, hd melhoria nos textos produzidos pelos

alunos?

1.1. DIVERSOS OLHARES PARA A ESCRITA

Ao observarmos as diferentes esferas de atividades humanas, encontramos
poucas que ndo sejam relacionadas de modo direto ou indireto a escrita. 1sso nos mostra
como a escrita conquistou, ao longo de tempo, espaco em nossa sociedade e se tornou
um importante meio de difusdo de ideias, de informac0es e de interacdo. Atualmente, a
escrita tem sido objeto de varios estudos que procuram entender melhor sua origem, seu
desenvolvimento, sua funcdo, sua estrutura, seu funcionamento, etc. Por esse motivo,
ela pode ser vista sob varias perspectivas. Soares (1995) distingue duas importantes
perspectivas pelas quais se podem estudar as relacfes entre lingua escrita, sociedade e
cultura: i) uma perspectiva diacronica e ii) uma perspectiva sincrénica.

Sob o primeiro ponto de vista, buscam-se 0s elos entre 0 processo de
desenvolvimento da escrita e 0 processo de desenvolvimento da sociedade, de modo a
relacionar a escrita a0s momentos historicos de sua emergéncia e desenvolvimento. E
dessa perspectiva que podemos entender, de forma geral, como se deu o processo de
escrita em diferentes periodos da historia da humanidade. Sob o segundo ponto de vista,
volta-se para o estudo da escrita em seu papel atual, buscando compreender qual sua

funcdo nas sociedades modernas.



Embora a escrita possa ser vista ainda sob varios outros pontos de vista, neste
estudo, privilegiaremos as perspectivas apontadas acima, uma vez que objetivamos
relacionar o surgimento, o desenvolvimento e o papel da escrita na sociedade atual, o
que, posteriormente, nos possibilitara, sob a perspectiva do ensino e aprendizado de
lingua, entender seu papel e o seu processo no ensino de LP. Nesse sentido, trataremos,
brevemente, em um primeiro momento, da histéria da escrita, uma vez que 0 nosso
principal objetivo € compreender questdes atuais relativas a escrita, a fim de
entendermos como ela conquistou o lugar que ela ocupa hoje tanto na esfera social
quanto na escolar. Posteriormente, buscaremos compreender como tem se dado 0 ensino

da escrita, enquanto producdo textual, em escolas publicas brasileiras.

1.1.1. A ESCRITA SOB UMA PERSPECTIVA DIACRONICA

Em seu estudo sobre a historia da escrita, Fischer (2009) afirma que por muito
tempo se acreditou, na Europa, principalmente, que a origem da escrita era providéncia
divina. Outros atribuem a invencdo da escrita aos sumérios, durante o quarto milénio a.
C.. H& ainda aqueles que acreditam que a inven¢do da escrita tem origens diversas, ou
seja, se deu em diferentes lugares em momentos distintos. A diversidade de opinides e
as varias tentativas de tracar um percurso histérico que dé conta, de modo preciso, do
surgimento da escrita evidenciam a impossibilidade de afirmarmos precisamente
guando e onde se deu esse acontecimento. Apesar disso, com 0 avanco dos estudos
sobre essa tematica é possivel evidenciar algumas das primeiras formas de escrita.

Durante um longo periodo, antes do surgimento da escrita, a humanidade se
utilizou de varios meios para registrar informacgdes ou transmiti-las. Um dos primeiros
processos mnemaonicos que se tem noticia, sequndo Fischer (2009), é o registro com
nos, utilizado pelos incas. Por meio de nds em cordas era possivel registrar quantidades
numéricas ou tipos de mercadorias, por exemplo. Outro processo mneménico
extremamente antigo sdo os entalhes. Esse processo consistia na utilizacdo de cascas de
arvores, pedras, 0ssos, para transmissao de alguma informacdo. A pictografia foi outra
importante forma primitiva de escrita; com ela foi possivel um avango em termos de
transmissdo de ideias e pensamentos. O “registro de contas”, outro processo
mnemaonico, era utilizado no Oriente Médio antigo, pela sociedade suméria. Tratava-se

de um sistema de contabilidade para administracdo das riquezas, que utilizava simbolos



graficos gravados em tabuletas de argila. Assim, para cada simbolo era atribuido um
significado e um nome. (FISCHER, 2009).

De acordo com Fischer (2009), esse “sistema de fonetizacdo”, que ligava a
representacdo grafica a uma representacdo fonética e um significado, criado pelos
sumérios, difundiu-se nas regides vizinhas dando origem a escritas primitivas
diferentes. E o caso da escrita cuneiforme e da escrita egipcia.

A escrita cuneiforme, que segundo o autor consistia em simbolos grafados em
tabuletas de barro com um buril, foi a mais importante escrita primitiva desenvolvida no
Oriente Médio. “O buril, com a ponta triangular, podia seguir trés direcdes, e tanto o
buril como a tabuleta, se pequenos, movimentavam-se nas maos simultaneamente”.
(FISCHER, 2009, p. 49). Essa escrita era completa, pois foi capaz de transmitir
quaisquer pensamentos. Era bastante simples e se adequava as necessidades daquele
momento historico, como registro de contas, listas, textos literarios, etc.

O sistema de escrita desenvolvido no Egito utilizava-se de hierdglifos, segundo
Fischer (2009), uma espécie de simbolos, que, por serem poucos, eram acompanhados
de outros elementos, os determinativos, que ajudavam a identificar o sentido, e 0s
complementos fonéticos, que auxiliavam na identificacdo dos sons. Com o tempo, Vviu-
se a necessidade de simplificacdo dessa escrita devido as necessidades imediatas da
contabilidade e grafar os hierdglifos exigia tempo. Por volta de 2.200 a. C., os egipcios,
no intuito de deixarem apenas o essencial, eliminaram os hierdglifos e comecaram a
escrever apenas com o alfabeto consonantal, que consistia nos complementos fonéticos
e determinativos. (FISCHER, 2009).

Com esse avanco em direcdo a escrita completa, os egipcios, em meio ao forte
fluxo do comércio daquela regido, acabaram por influenciar os povos vizinhos, 0s
cananeus, que, posteriormente, influenciariam os fenicios.

Segundo Cagliari (s/d), a escrita utilizada pelos fenicios era bastante
simplificada e ap0s passar por grandes modificacdes, no seculo XI a. C. apresentava 22
letras apenas. Com base nessa escrita, varios outros sistemas de escrita se
desenvolveram, como o arabe, o hebraico, o aramaico, o talmudico, o punico e,
principalmente, o grego.

A partir do contato com os mercadores fenicios, 0s gregos se apropriaram do
sistema utilizado por eles, criaram as vogais e, com isso, o alfabeto completo. Apesar

disso, “nem gregos nem fenicios “criaram” o alfabeto como entdo muitos afirmam”



(FISCHER, 2009, p. 78), pois o alfabeto é fruto do emprestimo do sistema de escrita
dos egipcios.

Com a expansdo do comércio grego, a escrita desenvolvida por eles também
passou a influenciar outros povos. Segundo Fischer (2009), a influéncia mais
significativa ocorreu na Peninsula Italica, por volta de 775 a. C.. Os etruscos, habitantes
do norte e do centro da Italia, comegaram a tomar empréstimos da cultura grega, dentre
eles o alfabeto grego. A escrita etrusca deixou de ser usada quando o latim, que também
foi resultado de influéncias, prevaleceu. O latim tomou emprestado o sistema de escrita
dos proprios etruscos, adaptando-o as suas particularidades, e os utensilios usados para
a inscricdo. Com o dominio dos romanos sobre a Grécia, a escrita latina passou a ser
influenciada diretamente pelo grego.

Segundo Furlan (2006), o latim foi veiculo de comunicacdo e dominagé&o.
“Desde 0 século 1V a.C, o Império ja alcancava a Europa, a Asia e a Africa, tendo
realizado conquistas como as da Sicilia, Sardenha, Peninsula Ibérica, Galias, Cartago,
norte da Africa, Macedonia, Grécia, Bretanha, Décia e Mesopotamia.” (FURLAN,
2006, p. 20-21). Com o surgimento da Igreja, o latim ganhou mais prestigio, pois,
segundo Fischer (2009), essa lingua foi 0 maior meio de divulgacdo do cristianismo. A
partir da difusdo do império latino, o latim substitui a lingua dos povos dominados, com
excecdo do grego, dando origem, séculos mais tarde, a linguas romanicas ou neolatinas.

Quanto ao surgimento da escrita no Oriente, ha quem afirme que foi um
acontecimento ndo relacionado ao surgimento da escrita no Ocidente. Apesar disso,
muitos estudos apontam alguma relacdo entre esses dois acontecimentos. Sob esse
ponto de vista, afirma-se que pelo menos a ideia de escrita disseminou da Mesopotamia
para o centro-norte da China. Segundo Fischer (2009), a lingua e escrita chinesas
desempenharam o mesmo papel no Oriente que o latim no Ocidente. Enquanto o latim
disseminou o cristianismo, a lingua chinesa foi responséavel por difundir o budismo.
Assim, toda escrita desenvolvida na Asia tem como origem a escrita chinesa. Foi com
base nessa escrita que outras se tornaram possiveis, como a vietnamita, a coreana, a
japonesa, entre outras.

Além das escritas que aqui elencamos, vérias outras se desenvolveram ao longo
da historia em diferentes lugares. Apesar disso, poucas das primeiras escritas
persistiram e continuam sendo utilizadas atualmente. Com o tempo, as escritas foram

ganhando novas versdes e se adequando as necessidades da sociedade.



1.1.2. A ESCRITA SOB UMA PERSPECTIVA SINCRONICA

Como apontado anteriormente, sob uma perspectiva sincronica podemos
entender qual a importancia e o papel da escrita nos dias atuais. Ao observamos o
mundo ao nosso redor, vemos que a escrita tem importante fungdo no desenvolvimento
das mais diversas atividades humanas, o que nos permite dizer que ela, certamente, é
uma das mais significativas invencdes do homem. De modo sincronico, a escrita pode
ser ainda analisada sob diversas dimensfes tedricas - antropoldgica, sociologica,
psicoldgica ou psicolinguistica, sociolinguistica, linguistica, textual, literaria, politica,
entre outras - como exemplifica Soares (1995).

Tendo em vista essa diversidade de possibilidades de analises, ¢ sob a
perspectiva do ensino e aprendizagem de lingua que trataremos, a seguir, a escrita. A
partir dessa perspectiva, esperamos mostrar como 0 processo de escrita adquiriu, em
cenario escolar, importancia ao longo dos anos, representando hoje um dos principais

objetivos do ensino de LP.

1.1.2.1. AESCRITA NO UNIVERSO ESCOLAR

Ao observarmos a histéria do surgimento do ensino no Brasil, percebemos o
importante lugar ocupado pela escrita. Isso porque, o intuito dos primeiros sistemas
educacionais brasileiros, criados pela Igreja, era o ensino dela para a disseminacdo do
catolicismo, na tentativa de evitar a dispersdo dos ideais protestantes que surgiam na
Europa. O ensino propiciado pela igreja tinha fins apenas religiosos. A Igreja
monopolizava esse ensino e, consequentemente, 0 acesso a escrita, de modo que
escrever foi durante muito tempo uma atividade restrita aos membros da Igreja e da
mais alta sociedade. Ao longo dos anos, a educacdo no nosso pais desvinculou-se da
Igreja, mas a escrita, ou atividades ligadas a ela como a leitura e interpretacéo de textos,
continuou a ter espaco em sala de aula.

Atualmente, pode-se dizer que todo o ensino esta vinculado, de certa forma, ao
ensino da escrita, uma vez que ela é um dos requisitos para a aquisicdo dos principais
contetdos ensinados na escola.

O trabalho com a escrita percorre todo o periodo escolar do estudante, a comecgar

pelas séries iniciais, responsaveis por introduzi-lo ao mundo da escrita ou por leva-lo a



associar uma representacdo fonética e um significado a uma representacdo gréafica, até
as series finais, responsaveis por possibilita-lo a lidar com a escrita num grau maior de
complexidade, a lidar com a escrita enquanto producdo e compreensdo de textos.

O ensino da escrita, como grafia, ndo se liga diretamente a uma disciplina, é,
basicamente, o principal dever das séries iniciais. Por meio desse ensino, o aluno
aprende a reconhecer e grafar o alfabeto, a associar simbolo, som e significado. Com o
tempo, ele passa a escrever suas primeiras palavras, frases e pequenos textos. E a partir
de entdo que o0 ensino da escrita passa a ser o ensino da producdo textual e, por
conseguinte, responsabilidade do ensino de Lingua Materna (LM).

A producéo textual constitui uma das principais atividades desenvolvidas por
esse ensino. 1sso se deve ao fato de que, por vivermos em sociedade, a todo 0 momento
somos levados a produzir textos, sejam textos com funcfes apenas faticas, sejam textos
mais elaborados e com fungdes distintas. E nesse sentido que o ensino de LM se
justifica, pois, embora tenha dominio de sua lingua, existem situacdes discursivas em
que o falante ndo estd preparado para atuar linguisticamente, ou seja, para produzir
textos de acordo com seu contexto comunicacional, de modo eficaz. Assim, é dever
desse ensino preparar o aluno para produzir textos e também saber reconhecé-los de
acordo com as circunstancias de interagdo ou comunicagao.

O ensino de producdo textual se justifica, ainda, pois essa atividade possui
funcdo de formar cidadaos que sejam capazes de agir criticamente na sociedade em que
vivem. A escrita possibilitara que o aluno se comunique, interaja, argumente e critique.
Afinal, é por meio de textos que sera possivel sua participacdo como cidaddo ativo,

reflexivo, autbnomo e critico em uma sociedade letrada.

1.1.2.2. APRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO E APRENDIZAGEM
DE LINGUA PORTUGUESA

Para que possamos entender a escrita nas dimensdes do ensino e aprendizagem
de LM, faz-se necessario entendermos como ela tem sido concebida pelo universo
didatico. Segundo Koch e Elias (2011), a definicdo do que vem a ser a escrita depende
de como concebemos sua producéo e seu ensino. Nesse sentido, a escrita pode ter como

foco a lingua, o escritor ou a interagéo.



A escrita com foco na lingua privilegia o uso das regras gramaticais, do uso
adequado de vocabulos, tendo como modelo escritores consagrados. Essa concepcao de
escrita tem como base o uso correto do cédigo.

Durante muitos anos, o ensino de LP no Brasil teve como objetivo o
desenvolvimento da escrita com foco na lingua. Segundo Bezerra (2005), no século
XIX, quando o portugués passou a ser disciplina oficial na grade curricular dos
brasileiros, privilegiava-se o0 ensino da norma culta e das regras gramaticais. A fungédo
da producdo textual era, simplesmente, fazer com que o aluno colocasse em prética o
uso correto das regras gramaticais, mostrando obediéncia & norma culta padréo. Apesar
disso, as producdes textuais dos alunos ndo apresentavam a apropriacdo dessas regras e
o0 léxico rebuscado aparecia de modo inadequado, o que evidenciava a pouca eficacia
desse ensino tradicional e a necessidade de mudangas.

A escrita com foco no escritor é entendida como representacdo do pensamento.
Assim, o escritor é visto como “sujeito psicolégico, individual, dono e controlador de
sua vontade e de suas acdes.” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 33). Nesse sentido, a escrita é o
produto do pensamento do escritor e ndo leva em consideracéo o processo desenvolvido
pelo leitor.

Contrariamente a essa Ultima concepcdo, a escrita com foco na interacdo tem
como alvo um determinado leitor. O escritor produz o texto para dizer ou convencer o
leitor de algo. Desse modo, a realizacdo dessa producdo textual exige do produtor

diversas estratégias e a mobilizacdo de conhecimentos. Nesse sentido,

a escrita ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriacdo das
regras da lingua, nem tampouco ao pensamento e intencBes do
escritor, mas, sim, em relacdo a interacdo escritor-leitor, levando em
conta, é verdade, as intencBGes daquele que faz uso da lingua para
atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus
conhecimentos € parte constitutiva desse processo. (KOCH; ELIAS,
2011, p. 34).

E essa concepcdo de escrita, interacionista ou dialdgica, que o ensino de LP
atualmente vem buscando desenvolver em sala de aula. Diversos estudos, assim como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Parametros Curriculares Nacionais -
Ensino Médio (PCNEM) tém buscado desenvolver da competéncia discursiva, isto &, a
capacidade de o aluno agir linguisticamente de acordo com a situacao discursiva em que

ele estiver inserido. E nesse sentido que autores como Marchuschi (2008), Dolz &
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Schneuwly (2010) e Rojo (2010) apontam 0s géneros do discurso como um objeto de
ensino que permite desenvolver nos alunos tal competéncia, uma vez que 0s géneros
possibilitam trabalhar as atividades de producdo textual, de leitura e de analise da lingua
de modo associado.

Desse modo, para além de levar os alunos a apenas a reproduzirem regras
gramaticais, seguirem modelos no processo de escrita ou utilizarem de estratégias
generalizadas, a perspectiva interacionista tem como intuito capacitar o aluno a produzir
textos de acordo com suas necessidades, levando em consideracdo as diversas situacoes
de comunicacdo que ele pode se inserir, situacdes mais formais ou situagdes informais.
Dessa forma, o ensino da producdo textual por meio dos géneros se justifica, pois
prepara o aluno para produzir textos orais e escritos, levando em consideracdo o
contexto e as fungbes do género a ser utilizado, 0 que torna esse processo mais
significativo e menos fragmentado ou descontextualizado para o aluno, garantindo,

portanto, um aprendizado mais eficaz.

1.1.2.3. APRODUCAO TEXTUAL COMO UM CONTINUUM

No que tange as orientacdes especificas para o ensino da producdo textual, os
PCN (1997) afirmam que “o trabalho com producdo de textos tem como finalidade
formar produtores competentes e capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes” (p. 47). Entende-se por escritores competentes aqueles capazes de selecionar o
género a ser utilizado de acordo com suas necessidades discursivas; aqueles capazes de
planejar, de sumarizar, de organizar de modo coeso e com coeréncia 0 que sera dito,
levando em consideracdo as especificidades de cada género; aqueles capazes de
relacionar seu texto a outros, utilizando-se de parafrases, referéncias, dentre outros
recursos; como também aqueles capazes de revisar o seu préprio texto, de modo a
detectar possiveis problemas que interfiram no processo de leitura e interpretacdo do
leitor.

Mas, formar produtores competentes capazes de refletir sobre os seus proprios
erros, de acordo com os PCN (1997), requer uma pratica continuada com textos, ou
seja, é necessario que os alunos entendam a provisioriedade do texto, a importancia da
revisao, o uso de rascunhos para a superacdo dos problemas textuais, como também da
necessidade de reescrita de seus textos. Isso se deve ao fato de que por meio da

reescrita, 0 aluno seré capaz de analisar seu proprio processo de aprendizado, tornando-
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se, portanto, artifice do seu conhecimento. Nesse sentido, a reescrita pode levar o aluno
a uma autonomia na producéo textual, capacitando-o a reconhecer seus erros.

Nesse sentido, o trabalho de producdo textual como um processo €, sem davidas,
enriquecedor, pois permite que o aluno ap6s a producdo textual: i) elimine problemas
superficiais de escrita ou digitacdo; ii) verifique se a pontuacdo foi utilizada de modo
correto; iii) reorganize as ideias do texto, como também, sua estruturacao; iv) elimine
termos ou frases desnecessarias para a compreensdo do texto; esse processo permite
também que o aluno apos a correcdo do professor, v) busque solugcdo para os problemas
como ortografia, pontuacéo, estruturacao de ideias, apontados pelo professor.

Dessa forma, é o professor quem deve determinar a reescrita do texto do aluno,
de acordo com as necessidades dele. Isso significa que o professor deve solicitar nova
reescrita, caso o0s problemas textuais dos alunos persistam. Assim, a correcdo do
professor é de suma importancia, pois € por meio dela que serdo apontados 0s
problemas encontrados no texto, para que, assim, o aluno possa superéa-los e evita-los
numa proxima producdo. E, nesse sentido, que podemos ressaltar, mais uma vez, a
importancia da reescrita ap0s a correcdo do professor, pois o aluno, ao apenas verificar a
correcdo do professor, dificilmente se apropriard dela, podendo repetir tais erros em
outro momento. Mas com a reescrita, a possibilidade de aprendizado dos variados
aspectos textuais €, certamente, maior.

Entretanto, para além de apenas solicitar a reescrita, faz-se necessario que o
professor instrua o aluno a como reescrever o texto. Em um relato sobre sua pratica com
a producdo textual, Guedes (2009) conta que, apds a corre¢do, as producdes eram lidas
em aula e discutiam-se as anotacdes realizadas na correcdo. Analisavam-se 0s textos
que apresentavam inadequacBes e, em seguida, davam-se instrucdes para a reescrita
desses textos. Desse modo, reescrever o texto ndo era uma atividade sem
direcionamento, pois o aluno recebia instrucdes especificas de como reescrever o texto.

Esse autor, no intuito de direcionar um trabalho com a reescrita, afirma que ao
produzirmos e também ao reescrevermos um texto, devemos levar em consideracdo
quatro elementos: unidade tematica, concretude, objetividade e questionamento. Sobre o
primeiro elemento, o autor afirma que, ao produzirmos um texto, é imperativa uma
selecdo do que serd dito, uma delimitacdo de tema. Ndo se podem abarcar varios
assuntos em um texto. Assim, € indispensavel escolher um e trata-lo com profundidade,
0 que ndo acontece se abordarmos varias questdes ao mesmo tempo. Sobre o segundo

elemento, Guedes (2009) ressalta que o texto precisa ser concreto, ou seja, nédo
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generalizado; € necessario tratar de assuntos especificos. Quanto a objetividade,
adverte-se a necessidade de uma finalidade clara. E, quanto ao questionamento, o autor
afirma que o texto precisa girar em torno de uma questdo que é respondida na medida
em que o leitor I€é.

O trabalho do professor com relacdo a reescrita, portanto, é direcionar os alunos
a uma analise do uso ou desuso dos elementos anteriormente apontados, mostrando
como o texto pode ser melhorado. Considerar tais elementos, unidade tematica,
concretude, objetividade e questionamento, evita ainda que a correcdo do professor gire

em torno dos problemas meramente gramaticais encontrados nos textos.

1.1.2.4. DESAFIOS NO ENSINO E APRENDIZADO DA PRODUCAO
TEXTUAL E A NECESSIDADE DE SE REPENSAR ESSE ENSINO

Procurando evidenciar os problemas que levam a ma qualidade dos textos
produzidos na escola, Herreira (2000) elencou os principais problemas apontados pelos
professores como responsaveis pela baixa qualidade dos textos dos alunos, dentre eles
destaca-se: a) falta de contetdo por parte do aluno; b) falta de motivacdo do aluno; c)
falta de organizacdo do aluno para desenvolver o tema; d) falta de conhecimento da
lingua culta por parte do aluno; e) falta de motivacdo por parte do professor; f)
deficiéncia na formacao universitaria do professor.

Herreira (2000) afirma que, muitas vezes, os professores destinam a producéo
textual ao tempo que sobra das aulas, ha vezes em que a ocasido para produzir textos € a
falta de professor, os temas muitas vezes sdo escolhidos em funcdo do calendéario e os
textos raramente voltam para as médos do aluno. No que tange a falta de contetdo por
parte do aluno, a autora afirma que a falta de pesquisa e, portanto, a falta de
conhecimento cientifico € um agravante ao produzir textos, uma vez que os alunos néo
tém conhecimento de mundo, ndo tém o que escrever. Além disso, ndo se ddo ao
trabalho de investigar, buscar informacdes e, assim, o conhecimento exposto nas
produgdes sdo conhecimentos superficiais.

Os alunos ndo tém motivacdo para a escrita; escrever requer raciocinio,
concentracdo e, por isso, € uma atividade chata, pois serve apenas para o professor ler e
avalia-los, “(...) falta objetivo para o aluno quando produz texto. Escreve por escrever,
para o professor corrigir.” (HERREIRA, 2000, p. 16), ndo tem outra funcdo, ndo ha

outro sentido, ndo ha outra motivacéo para levar o aluno a produzir textualmente. Frente
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ao pouco tempo destinado para escrever, 0s alunos se veem despreparados em organizar
as ideias e colocar no papel, sentem dificuldade em se estabelecer e progredir
tematicamente.

A falta de conhecimento da norma culta é outra causa apontada como
responsavel pela baixa qualidade dos textos. Para Herreira (2000), a constante
preocupa¢do em apontar como erradas questdes meramente gramaticais nas producdes
textuais por parte de grande parte dos professores acaba por inibir o aluno na hora de
produzir textos. A falta de criatividade na escolha do tema e na metodologia a ser
aplicada no ensino de producdo textual é ainda outro fator prejudicial para esse ensino.
Ha de se apontar também a falta de motivacdo dos professores que culpam os baixos
salarios, as condicdes de trabalho, a falta de tempo pelo baixo rendimento dos alunos.

Tendo em vista todos esses problemas elencados por Herreira (2000) no
processo de producgdo textual, ndo é novidade dizer que a reescrita, direcionada pelos
PCN, é um processo pouco comum nas aulas de LP.

Reescrever o texto é sempre uma atividade secundéria, quando seria
necessario que, desde as suas primeiras experiéncias de producdo com
a escrita, o aluno fosse levado a compreender que a construcdo desse
artefato de linguagem (o texto escrito) ndo é obra do divino espirito
santo. (SOUSA, 2008. p. 57)

A maioria dos escritores iniciantes costuma contentar-se com uma
Unica versdo de seu texto e, muitas vezes, a propria escola sugere esse
procedimento. 1sso em nada contribui para o texto ser entendido como
um processo ou para desenvolver a habilidade de revisar. (PCN, 1997,
p. 51)

E mediante essa situacio que o presente trabalho buscou investigar como a
reescrita tem sido concebida por parte do ensino publico brasileiro. Para isso, a fim de
percebermos como os professores lidam com a reescrita e como ela é direcionada aos
alunos, investigamos como tem se dado esse processo e como ele tem contribuido para a

melhoria das producgdes textuais dos alunos.

2. METODOLOGIA
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O material que compbe o corpus da pesquisa € constituido por dois
questionarios® (um para cada professor) respondidos pelos professores participantes da
pesquisa e 31 textos produzidos por 16 alunos matriculados no Ensino Médio* na rede
publica de ensino da cidade de Uberlandia - MG. Desses textos, 18 foram produzidos
por nove alunos de um professor, que chamaremos de “professor A”, e 13 textos foram
produzidos por sete alunos do outro professor, que chamaremos de “professor B”.

Em um primeiro momento, convidamos os professores a participarem da
pesquisa; de trés convidados, dois se dispuseram. Entdo, convidamos os alunos desses
professores a participarem. Do professor A nove alunos aceitaram e do professor B sete
alunos. Apds a selecdo dos participantes da pesquisa e a assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido®, assistimos as aulas em que as producdes textuais
foram solicitadas.

Quanto a coleta de dados, entregamos 0s questionarios aos professores no dia em
que foram convidados a participarem da pesquisa. Esses questionarios foram
respondidos por eles e entregues a nos posteriormente. Os textos produzidos pelos
alunos do professor A foram coletados em dois dias. Por fazerem parte do projeto
“Caderno Viajante”, sobre o qual trataremos a seguir, 0s textos eram produzidos de
acordo com o numero da chamada dos alunos. Desse modo, coletamos em um primeiro
dia os textos que ja haviam sido produzidos e, em seguida, os demais. Assim, de acordo
com a proposta inicial dessa pesquisa e como o0 termo assinados pelos participantes,
foram disponibilizadas a nds as cdpias dos textos para analise e ndo os textos originais.

Quanto a coleta dos textos produzidos pelos alunos do professor B, 0s textos
foram coletados pelo professor e as copias deles foram entregues a ndés em um unico
dia, tanto das producdes iniciais quanto das reescritas.

Para a andlise dos textos produzidos pelos alunos, analisamos como se deu o
processo de reescrita, se os alunos corrigiram apenas os problemas apontados pelo
professor ou se realizaram outras mudangas no texto. Para a andlise dos textos

produzidos pelos alunos do professor A, especificamente, observamos também se 0s

* O questionério aplicado aos professores esta anexado ao final deste artigo.

* Optamos por realizar o trabalho com alunos do Ensino Médio por eles estarem na reta final do ciclo
béasico de educacdo, o que pressupde uma capacidade maior para a de producédo de textos.

> A assinatura desse termo, que garante a integridade dos participantes, é exigida pelo Comité de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos. Tanto os alunos quanto seus pais e 0s professores assinaram esse termo.
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textos produzidos se adequavam as caracteristicas dos géneros propostos, resumo e

texto de opinido.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. O TRABALHO DE REESCRITA PELO PROFESSOR A

Ao ser convidado para participar desta pesquisa e questionado se trabalhava com
a reescrita, o professor A, prontamente, aceitou o convite e nos informou que a reescrita
€ um processo comum em suas aulas. Também fomos informados que havia um projeto
na escola chamado “Hemeroteca”, que neste ano (2012) recebeu o0 nome de “Caderno
Viajante”. Esse projeto, segundo o professor, € um trabalho de reescrita a partir de
reportagens. Os alunos a) escolnem uma reportagem; b) produzem um resumo da
reportagem escolhida, trabalhando, desse modo, a producdo de resumos, cobrada pelos
vestibulares; ¢) produzem um texto de opinido sobre a reportagem lida, trabalhando o
género texto de opiniéo.

Assim, por meio desse projeto, € possivel trabalhar com a leitura e producao de
trés géneros distintos, reportagem, resumo e texto de opinido. Para cada sala ha, entdo,

cinco cadernos que “viajam” entre os alunos.

Projeto Caderno Viajante

Uma Nova proposta da Hemeroteca

CADERNO VIAJANTE

i / s . Escola Estadual Frei Egidio Parisi
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HJUSTIFICATIVA: Este projeto surgiv diante das necessidade de melhorar 8 guslidade da
aprendizagem do alunc através da leitura & estabelecer um olhar oritico sobre as informagdes
gue sejam motivo de construcdo de uma nova consciéncia ds cidadania.

OBJETIVO GERAL: Levar o sluno 8 gostar de ler & de s e infformar disriaments, incorporando
nowos conhecimentos & comparando-os com os armazenados anteriormente, 2 fim de formar
opinides bem embas adas.

PROCEDNMENTOS: & alunc levard o cadernc para casa e, 8pés = escolha de uma bos
reportagem, ele fard a sua hemercteca da forma come foi orientada e de acordo com o modelo
presents neste caderno. O presente cadernc devera retornar & sala de suls na dsts estipulasds
pelo{a) professor{a). Em cada turma haverd 04 cu 05 cadernos viajantes, circulando ente os
alunos .

COMPROM S50: & alunc deverd considerar de fundamental importdncis & construcdo, so
longo do ano letive, do sentido desta atividade Fara tanto, deverd cumprir rigorosaments, o
prazo de entrega do cadernc e escolher, com oritéric, uma boa reportagem.

RESULTADDS ESPERADMD S: Espers-se gue hsja melhoria na sprendizagem dos slunocs em
leitura e interpretacio; aumento nos indices de letura na escola; alunos mais iMformadaos,
motivados, conscientes e participativos, stusndo nas propostss de trebslho & executsndo
projetos .

Figura 2 - Justificativa do projeto “Caderno Viajante”

A cada semana, cinco alunos levam os cadernos para casa e produzem os textos
com base nas reportagens escolhidas. Os cadernos sdo entregues na mesma semana ao
professor para que ele possa fazer a corregéo. Feito isso, 0 professor entrega os cadernos
nas outras semanas para os proximos alunos. Segundo o professor, os cadernos voltam
para os alunos para que eles possam verificar a correcdo. Assim, todos os alunos tem a
oportunidade de ver os textos produzidos pelos colegas como também tem acesso a
correcdo desses textos. Para auxilio na producdo dos textos, 0s cadernos contam com
um “modelo” que direciona como o trabalho deve ser realizado.

O projeto “Caderno Viajante” conta também com a colaboracdo de outros
professores de areas diferentes, como o professor de Fisica, por exemplo, nas turmas
dos participantes da pesquisa. A participacdo desse professor restringi-se, pelo que foi
observado por nos, a correcdo das producles textuais e a atribuicdo de nota, que vale
tanto para a disciplina de LP como também para a disciplina ministrada por ele.

Pela descricdo do projeto, percebemos que a concepcdo de reescrita do professor
A difere da reescrita concebida pelos PCN. Isso porque, para as diretrizes nacionais de
ensino, a reescrita é vista como parte de um processo, do processo de produzir textos.
Nesse sentido, reescrever um texto € um trabalho de revisdo do seu proprio texto,
momento em que o aluno deverd procurar meios para superar 0s seus problemas
textuais, principalmente apos a correcdo feita pelo professor. Assim, a correcéo deve ser
entendida como um direcionamento, um meio, uma instrugdo, uma orientagdo que o

professor deve dar para o aluno reescrever o seu texto de modo satisfatorio.
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A reescrita € entendida pelo professor A como um processo de producdo de um
género, o resumo. Nesse sentido, a reescrita € restrita a producdo de um dnico género
textual, quando poderia ser também utilizada para se trabalhar com os mais diversos
géneros textuais, por exemplo.

Para sabermos como o trabalho do “Caderno Viajante” foi orientado e como a
producdo textual é solicitada, observamos a aula em que o professor A deu as
orientacbes para a producdo textual. O professor A reapresentou 0 projeto
“Hemeroteca” e as novas caracteristicas do projeto. 1sso porque, nos anos anteriores,
segundo o professor, cada aluno possuia seu proprio caderno. Agora, toda turma tera
cinco cadernos, onde todos produzirdo seus textos. Ao justificar o projeto, o professor
A ressaltou a importancia da leitura de temas atuais, porque é um dos principais
aspectos cobrados pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Quanto a escolha da reportagem, o professor deixou aberto que qualquer
reportagem e sobre qualquer assunto. O professor orientou, ainda, que os alunos
deveriam produzir um resumo e um texto de opinido e deu rapidas orientacdes para a
producdo desses géneros. Embora o professor tenha feito referéncia ao género “texto de
opinido”, durante as aulas assistidas, 0 modelo apresentado aos alunos no caderno é
intitulado como “ponto de vista” e por ser bastante simples e reduzido ndo tem algumas
caracteristicas do género, como o titulo e sequéncia de argumentos, 0 que, certamente,

comprometeu a producdo desse género por parte dos alunos.

3.1.2. ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS DO
PROFESSOR A

A proposta da atividade do “Caderno Viajante”, entdo, baseia-se na escolha por
parte de cada aluno de uma reportagem e na producdo de um resumo e de um texto de
opinido sobre o assunto abordado nessa reportagem. Embora as atividades estejam
relacionadas, para analise, consideramos 0s textos produzidos separadamente e
observamos a adequacéo dos textos a esses géneros, uma vez que, uma das propostas do
projeto, segundo o professor A, é possibilitar o aprendizado desses géneros, tendo em
vista as exigéncias do ENEM.

Para a producdo dos textos, o professor A da exemplo de um resumo e de um

ponto de vista com base em uma reportagem e algumas orientacGes, que aparecem em
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todos os cadernos. Nas orientacdes, 0 professor ressalta que os exemplos e informacgoes
superficiais ndo devem aparecer, como também o ponto de vista de quem esta
produzindo o resumo. Apesar dessas informacfes e das orientacdes dadas em sala de
aula, os objetivos comunicativos, as caracteristicas discursivas, funcionais do género
resumo ndo foram apontados para os alunos, 0 que demonstra mais uma preocupacao
formal e estrutural do que uma preocupacdo com a funcéo do género.

Para observamos a adequacdo dos textos ao género resumo, guiamo-nos pelos
seguintes aspectos: i) selecdo das principais ideias apresentadas pelas reportagens; ii)
clareza e objetividade; iii) coeréncia textual; e iv) adequagdo a norma culta da lingua.
Vale ressaltar que observamos aspectos como coeréncia, clareza, objetividade de modo
geral, em todo o texto, e ndo in loco; quanto ao Ultimo aspecto analisado, consideremos
adequadas a norma culta aquelas producBes que ndo apresentam grandes problemas
gramaticais e com baixo numero dessas ocorréncias. Assim, no quadro abaixo

apresentamos a quantidade de produgdes textuais em que tais aspectos foram

encontrados.
Apresentacgdo das Clarezae Coeréncia e Coeséo Adequacéo a norma
ideias principais objetividade textual culta da lingua
6 9 9 7

Quadro 1 - Dados da analise dos resumos produzidos pelos alunos do professor A.

A analise nos possibilitou averiguar que a maior parte dos textos apresenta 0s
elementos basicos de um resumo, mas também apresenta inadequacfes que poderiam
ser corrigidas, caso houvesse um trabalho de reescrita, 0 que ndo aconteceu de fato. O
professor A poderia ter levado os alunos a um questionamento sobre o que faltou nos
textos, o que deveria ser acrescentado, o que deveria ser retirado, poderia té-los
questionado sobre se ao ler apenas o resumo o leitor encontraria respostas basicas para
as perguntas: onde, como, quem, por que; 0 que, sem davidas, poderia promover
melhoria dos resumos.

A producéo n° 1A°, por exemplo, embora tenha apresentado todos os aspectos

por nos considerados, expds informacgdes que ndo constavam do recorte da reportagem.

® Para identificacdo e referéncia as producdes textuais do corpus de analise, enumeramos 0s textos
produzidos pelos alunos do professor A de 1 a 10, seguidos de A, que identifica o primeiro professor,
n°1A, por exemplo; e os produzidos pelos alunos do professor B também de 1 a 10, seguidos de B, que
identifica o segundo professor, n°1B, por exemplo.
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Nesse caso, era funcdo do professor dizer ao aluno que em resumos, devemos
considerar apenas as informacdes que neles constam e, como o aluno escolheu apenas
um fragmento da reportagem, ele devia considerar apenas as informac6es contidas nele.
A reportagem escolhida aborda uma pesquisa que afirma que quanto maior a distancia
entre trabalho e casa e, portanto, quanto maior o tempo dentro do carro, maior a
probabilidade de problemas de satide como presséo alta, problemas cardiorrespiratorios,
entre outros. Embora, no trecho escolhido para o resumo ndo fica claro por que tais

doengas séo ocasionadas, 0 aluno apresenta tais motivos em seu resumo, como pode ser
visto abaixo.

: U
{

iMaior trajeto entre casa ¢ trabatho pode aumentar risco de obesidade, pressio alta e sedentarismo (Luiz Guamieri/AE)
11 _
f5Quanto mais tempo uma pessoa passa dentro do carro para ir de casa ao trabalho, maior o risco de ela ter
|problemas cardiorrespiratorios, aumento de peso e outros males metabélicos. Essa € a conclusio de um estudo
‘que sera publicado na edi¢do do més de junho do periédico American Journal of Preventive Medicine. De acordo
-com a pesquisa, desenvolvida na Universidade de Washington, nos Estados Unidos, adultos que percorrem mais
“do que 15 guildmetros nesse trajeto didrio ja t&m risco aumentado para pressdo alta.

Resultados — A equipe descobriu que as pessoas que enfrentavam as maiores distincias entre casa e trabatho
realizavam menos atividade fisica. Elas também apresentaram capacidade cardiorrespiratoria mais fraca, maiores
IMC, circunferéncia abdominal e pressdo arterial mais alta. Segunde o estudo, os individuos que dirigiam mais de
‘que 25 quildmetros foram menos propensos a praticar a recomendagio minima de exercicios fisicos didrios e

candiatos em potencial 2 obesidade De acorde com a coordenadora do estudo, Christine Hoehner, € possivel
 afirmar que o tempo gasto em longos deslocamentos leva a pessoa a ndo praticar atividades flsicas e,

‘consequentemente, 3 diminuicio da capacidade cardiorrespiratéria. No entants, pesquisadores lembram que, até
. quando as pessoas se exercitavam, aquelas gue passavam maiores perfodos no carro demonstraram maior IMC ¢
* circunferéncia abdominal Segundo Hoehner, longas distincias acarretam menor gasto calérico total, o que jd é

; capaz de prejadicar a satide — independentemente das atividades realizadas fora do carro.
i

Figura 3 - Fragmento da reportagem usado para a producdo do resumo n° 1A.
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Figura 4 - Trecho do resumo n° 1A.

Outro problema constatado nos textos produzidos pelos alunos é a restricdo de
informacdes presentes nas reportagens. Na producdo n°® 7A, por exemplo, o aluno

omitiu varios aspectos apresentados pela reportagem, resumindo apenas o0s trés
primeiros parégrafos.
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| Receita recebeu 25,2 milhdes de declaracdes de IR

Previsio ficou pouco acima do esperado.
Prazo para entrega terminou as 23h59 desta segunda-feira (30).

O nfuncro de declaragSes de Imposto de Renda Pessoa Pessoa Fisica (IRPF) 2012

| foram recebidos 25.244.722 documentos.

A previsiio da Receita era de receber 25 milhdes de declaragdes. O _prazo regular para
entrega terminou as 23h59 desta segunda-feira (30).

Quem perdeu o prazo estd sujeito a uma multa por atraso — cujo valor minimo é de R$
165,74,

De acordo com a Receita Federal. o sistema do Imposto de Renda usado no periodo
entre 17 de margo e 30 de abril deste ano saiu do ar &4 meia-noite e um novo programa sé
ficara disponivel a partir das 8h da préoxima quarta-feira (2). O Fisco explica que esta
substituigiio ¢ necessaria para que. a partir de quarta. © novo programa ja inclua o
calculo das multas.

Depois de liberado, o contribuinte deve baixar os programas IRPF 2012 ¢ Receitanet e.
uma vez preenchida a declaracéio, transmiti-la usando o Receitanet. O preenchimento, os
dados necessarios e as fichas disponiveis seguem sendo os mesmos.

Para quem vai entregar a decls
uma unidade da Receita Feder:
recebem as declara¢des em atr

1wciio em disquete ou pendrive, ¢ necessario leva-lo a
. Ja que o Banco do Brasil e a Caixa Econdémica niio
sO.

Figura 5 - Reportagem usada para producao do resumo n° 7A.
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Figura 6 - Resumo n° 7A.

Para a analise dos textos de opinido produzidos, consideramos 0s seguintes
aspectos apontados por Dolz e Schneuwly (2010) como necessarios para a estruturacéo
discursiva do texto: i) ponto de vista claro’; ii) utilizacio de uma sequéncia de
argumentos; iii) articulacdo dos argumentos a uma conclusao; e iv) adequacdo a horma

culta.

Ponto de Utilizacdo de uma Articulagédo dos Adequagéo a norma
vista claro sequéncia de argumentos com uma culta
argumentos conclusao
4 4 4 8

Quadro 2 - Dados da analise dos textos de opinido produzidos pelos alunos do professor A.

Com base na tabela acima, podemos perceber que dos nove textos produzidos
pelos alunos do professor A, apenas quatro apresentam podem ser classificados como
textos de opinido. Em todos os textos os alunos mostraram um posicionamento
favoravel a reportagem, mas cinco deles ndo souberam argumentar e esclarecer o
porqué de tal posicionamento. Os alunos, de modo geral, apenas reafirmavam e
parafraseavam o que j& havia sido dito pela reportagem. Os textos de opinido n° 2A, n°

’ Refere-se a opini&o dada com um minimo de sustentagéo.
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3A, n° 6A, n° 7A e n° 9A foram escritos em poucas linhas, em um Unico paragrafo, o
que impossibilita uma sequéncia, uma progressdao dos argumentos e uma conclusédo
articulada com os argumentos. 1sso nos permite dizer que os alunos ndo obtiveram éxito
quanto a producgdo desse género, uma vez que o texto de opinido requer a exposi¢do de
um encadeamento de argumentos que fundamentem o ponto de vista do produtor a
respeito do tema discutido; uma conclusé@o que reforce os pontos abordados; além de um
titulo que desperte interesse no leitor. Entretanto, nenhuma das producdes apresentou
titulo, a maioria delas ndo apresentou uma sequéncia de argumentos, como também uma
concluséo articulada a esses argumentos.

Se compararmos as produgdes dos resumos com as producdes dos textos de
opinido, percebemos que os alunos apresentaram maior dificuldade para produzir esse
ultimo género, provavelmente, se deva a falta de uma orientacdo mais detalhada para
essa atividade tanto na aula em que o trabalho com “O Caderno Viajante” foi explicado
quanto nas orientacdes dispostas nos cadernos.

Na correcdo da producdo n® 9A, o professor A considera a necessidade de
mudancas no processo de producdo textual. Ele aconselha o aluno a “melhorar da

préxima vez”, pois ndo houve posicionamento e argumentacéo no texto.
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Figura 7 - Correcdo do professor A na produgdo n® 9A.

Mas, 0 que garante que isso sera possivel se o aluno ndo sabe como deve
proceder para “melhorar” o seu texto. Ao produzir o texto dessa forma, é 6bvio que o
aluno pensa que expds sua opinido, seu posicionamento. Desse modo, é preciso que 0
professor oriente melhor o aluno quanto ao modo de se fundamentar a opinido com base
em argumentos solidos. Segundo os PCN “a revisdo do texto assume um papel
fundamental na pratica de producéo. E preciso ser sistematicamente ensinada, de modo

que, cada vez mais, assuma sua real funcdo” (PCN, 1997, p. 51).



22

Em resposta ao questionario, o professor A afirma que a producdo textual é o
foco de seu trabalho e que a ap6s a correcdo dos textos trabalhados, o aluno é
convocado ao modulo Il para atendimento e resolucdo dos problemas textuais
apresentados. Além disso, ele afirma que acredita no papel da reescrita, pois da
orientagdes para 0s alunos sobre esse processo. Para ele, “a atividade de reescritura faz
com que o aluno repense a sua pratica textual e aprenda com a corre¢do” e ainda “se
todos compreendessem a importancia dessa atividade para a melhoria de sua producao
textual, ndo teriamos tantos problemas”. No entanto, contrariando as respostas que
constam do questionario, em nenhum momento, esse professor solicitou a reescrita dos
textos em anélise.
3.2. O TRABALHO DE REESCRITA PELO PROFESSOR B

Para a analise das sete producGes iniciais e seis reescritas do professor B,
buscamos investigar se na reescrita, 0s alunos apenas “consertaram” 0s erros apontados
pelo professor B ou se eles fizeram uma reescrita de fato. Isso nos possibilitou
confirmar a hipdtese inicial desta pesquisa, de que nas raras vezes em que o trabalho
com a reescrita esta presente nas salas de aula, € um trabalho pouco orientado e que se
resume na troca dos elementos problematicos pelas op¢des dadas pelo professor. Isso
aconteceu com cinco dos seis textos reescritos, pois apenas em uma das reescritas o
aluno trouxe novos argumentos, informacdes e reestrutura o texto. Nos demais textos
analisados, constatou-se que a reescrita € sindbnimo de “passar a limpo”, e o aluno
apenas acata o que foi proposto pelo professor.

A simples substituicdo do que consta em seu texto por aquilo que foi sugerido

pelo professor € evidente e pode ser vista na producao abaixo:
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Figura 8 - Produgdo inicial n°1B.
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........

Figura 9 - Reescrita n°1B.

O aluno troca 0 “mas” pelo “mais” na quarta linha do primeiro paragrafo apenas
porque o professor apontou e 0 “mais” da primeira linha do mesmo paragrafo aparece
da mesma forma na reescrita, apesar das orientacdes dadas quanto ao uso do adveérbio
“mais” e da conjuncdo “mas”.

Outra questdo observada € que quando o professor apenas pede “refaca” ou
“encontre uma conclusdo para o seu texto”, ou seja, quando os problemas ndo séo
meramente sintaticos, mas atingem a coeréncia do texto, os alunos apenas retiram as
partes com problemas. E o que acontece, por exemplo, na reescrita n°3B. Na corregéo, 0
professor solicita que o aluno refaca o Gltimo paragrafo, mas nédo explica a ele o porqué
da refaccdo ou como refazer. Entdo, o trecho com problemas textuais é simplesmente

retirado do texto.
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Figura 11 - Reescrita n°3B.
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Embora tais problemas tenham sido verificados, a reescrita do texto n°3B,
contrariamente as demais produgdes, sofre maiores mudancas. O aluno reescreve o texto
apresentando dados que na primeira producdo nao haviam sido apresentados. Por se
tratar das diferengas na sociedade, o aluno fala sobre o preconceito. Na primeira
producdo ele apenas afirma que o preconceito é um problema comum & sociedade desde
a epoca dos escravos. Enquanto que na segunda producéo ele acrescenta novos dados,
uma vez que aborda a questdo da aboli¢do da escravatura.

Para melhor visualizagcdo dos dados levantados, apresentamos o quadro n° 3, que
aponta o nimero de reescritas em que 0s aspectos abaixo foram identificados.

Correcéo apenas dos erros apontados pelo professor

Superagéo de todos os erros grafados na corre¢do

Permanéncia de erros apontados pelo professor

Eliminag&o de palavras ou frases com problemas
Acréscimo de dados e informacdes

Aceitacdo das sugestdes oferecidas pelo professor

| O P W W w| o

Apresentacdo de novos problemas textuais na reescrita

Quadro 3 - Dados da andlise das escritas e reescritas dos alunos do professor B.

Com base nos dados acima, € possivel constatar que o trabalho de reescrita, no
contexto considerado, ndo é totalmente satisfatério, uma vez que, os alunos, na sua
maioria, corrigem apenas os problemas apontados pelo professor, sendo que, muitas
vezes, tais problemas ndo sofrem mudancas na reescrita, permanecendo com problemas.
Além disso, em trés dos seis textos reescritos, os alunos eliminaram termos ou frases
inteiras por ndo saberem como e o qué “refazer”. Isso demonstra a falta de um
direcionamento maior na hora da correcdo. Em apenas uma reescrita o aluno
reestruturou o texto e trouxe informacgdes novas. A maioria dos textos que ndo tinha
objetividade, clareza e coeréncia continuaram com esses problemas, pois, a corre¢éo do
professor se baseou, principalmente, em aspectos gramaticais. Em todas as reescritas, 0s
alunos acataram totalmente as sugestdes dadas pelo professor, o que nos mostra que elas
ndo funcionam apenas como sugestao ou ideia. E na falta de interesse em buscar outros
elementos, o aluno acaba por simplesmente copiar o que foi dito pelo professor. E, por
fim, observamos que um dos textos apresentou outros problemas gramaticais que nao

haviam sido apresentados na primeira producdo. Dos seis textos reescritos, apenas um
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ndo apresenta necessidade de uma nova reescrita, 0s demais apresentam 0S mesmos
erros ja alertados na correcdo ou outros problemas que se orientados adequadamente 0s
alunos poderiam superar sozinhos.

A anélise dos textos que compdem o corpus de analise nos mostra que a reescrita
também deve ser considerada em etapas. Reescrever o texto uma vez nao significa que
todos os problemas textuais sejam superados, o0 que exige do professor uma nova
postura frente a essa atividade. A reescrita exige orientacdo. Como apontado por Guedes
(2009), na atividade de reescrita, 0 professor tem a funcdo de questionar os alunos quais
os elementos faltaram no primeiro texto, o que deve ser retirado, 0 que deve ser
acrescentado e como isso deve ser feito.

As respostas ao questionario indicam que o professor B se mostra consciente de
que o trabalho de reescrita realizado por ele ndo é muito valido. Para ele, quando a
correcdo é assistida, ou seja, quando o aluno participa dela, a reescrita se torna mais
produtiva, pois 0 aluno faz as modificagdes junto com o professor, mas quando a
reescrita é orientada apenas pela correcédo, o aluno corrige o texto com base no que foi
anotado pelo professor, quando ndo comete novamente os mesmos erros. O professor B
ainda afirma que acredita nos beneficios da reescrita, mas ndo quando ela é entendida
como sindnimo de “passar a limpo”. Apesar disso, observamos que o trabalho realizado
por ele é justamente esse. Os alunos produzem os textos, ele corrige, solicita a reescrita,
gue se resume na mera troca dos elementos problematicos pelos novos elementos
apontados pelo professor, e finaliza a atividade mesmo quando os alunos permanecem

com dificuldades.

4. CONCLUSAO

Em consonancia com os pressupostos tedricos aqui mencionados e com os PCN,
consideramos a importancia que a escrita adquiriu ao longo do tempo e a relevancia do
ensino dela por parte do ensino de LM. Assim como pesquisas que buscam melhorias
para esse ensino, acreditamos que a producédo textual deve ser considerada como um
processo, que ndo se da de uma vez, mas que requer um trabalho em etapas para a
formacdo de escritores competentes e eficazes. Portanto, € necessario que os textos
sejam entendidos como provisorios e 0s alunos aprendam a revisar o proprio texto. Mas,
o trabalho de revisdo de texto requer um ensino sistematizado para que o aluno assuma

0 papel de avaliador do seu proprio texto, como sugerem os PCN (1997). Além disso,



28

esse trabalho se justifica, pois € um momento de articulacdo da leitura, producdo de
texto e reflexdo sobre a lingua.

Na tentativa de investigar como tem se dado esse trabalho em salas de aula
brasileiras, observamos algumas aulas, selecionamos e analisamos textos produzidos
por alunos do Ensino Médio e que passaram pelo processo de correcdo de dois
professores.

Observamos que, primeiramente, a reescrita € entendida pelo professor A como
reescrever textos produzidos por outras pessoas. Nesse sentido, a reescrita é vista como
parte do processo de producdo de resumos, que, quando apresentam problemas textuais,
ndo se solicita uma reescrita no sentido de revisdo de texto para superacdo desses
problemas. Nota-se entdo que esse professor ndo entende a reescrita como 0os PCN. Ja o
professor B considerada a importancia da reescrita e faz uso dessa atividade em suas
aulas, mas essa atividade, pelo que observamos, é pouco orientada e torna-se sinénimo
de “passar a limpo”. Assim, esse trabalho torna-se sem sentido e ndo produz os
resultados que poderiam produzir, como melhoria dos textos, autonomia por parte do
aluno no processo de revisao e avaliacdo de seu texto.

Nesse sentido, torna-se clara a necessidade de revisdo do conceito de reescrita
por parte do professor A e da préatica de reescrita do professor B, para que ela seja
utilizada como uma importante ferramenta no processo de formacédo de bons produtores

de textos.
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6. ANEXO

»

Uj Universidade Federal de Uberlandia l Ie el

Instituto de Letras e Linguistica

0 questionario abaixo faz parte da pesquisa intitulada A produgdo textual nas
aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio: Escrita e Reescrita, que faz parte do
programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal de Uberlandia e, no intuito
de contribuir com melhorias no ensino de Lingua Portuguesa, tem como objetivo
investigar como tem se dado o trabalho com a reescrita textual em escolas da rede
publica de Uberlandia.

1. Na sua pratica como professor(a) de Lingua Portuguesa, qual o espaco ocupado
pelo trabalho com a producio textual?

2. Como é realizada a correcdo das produgdes textuais dos alunos?

3. Depois de feita as correcdes das producodes textuais dos alunos e apontados os
problemas, é solicitado a eles que reescrevam o texto? Caso ndo seja, por que niao?

4. Vocé acredita que a reescrita auxilia no processo de formacido de bons produtores
de textos?

5. Caso vocé trabalhe com a reescrita, como esse processo tem contribuido para o
processo de ensino/aprendizagem de seus alunos?
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