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RESUMO: O presente texto tem como objetivo apresentar uma
analise dos resultados de um projeto de pesquisa que consiste
em um estudo que analisa o potencial das diferentes fontes e
das diferentes linguagens da cultura contemporanea no processo
de ensinar e aprender historia, na perspectiva de contribuir para
a formacgéao cidada de jovens estudantes do Ensino Médio. Em
relacéo aos procedimentos metodoldgicos, recorre a observagao
de cunho etnografico, a histéria oral e a didatica da historia.
Concluiu-se que os usos de diferentes fontes e linguagens nas
aulas de histéria do Ensino Médio podem constituir iniciativas,
para promover articulagcao entre os saberes escolares e a vida
pratica dos jovens estudantes.
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ABSTRACT: This paper aims to present an analysis of the
results of a research project consisting of a study that examined
the potential of different sources and different languages of
contemporary culture in the process of teaching and learning
history in order to contribute to the civic education of young high
school students. Regarding the methodological procedures,
recourse to ethnographic observation, oral history and historical
education were analyzed. It was concluded that the use of different
didactic sources and languages in high school history classes can
be initiatives to promote coordination between school knowledge
and practical life of young students.

KEYWORDS: Youth. History teaching. High School. Didactic
sources and languages.

Introducao

Juventude € um termo que nos parece 6bvio, um assunto
sobre o qual todos tém algo a dizer, afinal, todos nés somos ou
fomos jovens um dia, ou convivemos com jovens. Entretanto,
quando nos aprofundamos nos estudos sobre os significados,
as dificuldades conceituais aparecem. Segundo Abramo e
Branco (2005), “muito do que se escreve sobre juventude é para
alertar para os deslizes, os encobertamentos, as disparidades
e mistificacdes que o conceito encerra” (ABRAMO; BRANCO,
2005, p. 37).

Para Sposito (1997), a juventude, como categoria histérica e
socialmente construida, tem sido considerada como fase da vida
marcada por instabilidade associada a determinados problemas
sociais. Segundo a autora, em linhas gerais, a juventude dos
anos de 1960 era vista como um “problema”, uma vez que era
protagonista de uma crise de valores e de um conflito de geragoes,
essencialmente, situado sobre o terreno dos comportamentos
éticos e culturais. Nos anos de 1970, os estudos sobre a
juventude a transformaram em categoria econdmica, isso devido
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aos “problemas” de emprego e de entrada na vida ativa, que
caracterizaram essa década. Nos anos de 1980, as pesquisas
sobre gangues ocuparam o interesse dos estudiosos, ndo so
em virtude do decréscimo da visibilidade das manifestacoes
anteriores, como em decorréncia da escalada da violéncia juvenil.
Nos anos 1990, a juventude foi caracterizada pela “transicao” de
uma geragao que valorizava a organizagao, a articulagéo, a légica
€ O raciocinio, para uma geragao que cultua o corpo, o prazer, o
fragmentario e o individual.

Vivemos na segunda década dos anos 2000, um periodo
em que os jovens se colocam como uma categoria social que
adquire outra visibilidade na cena cultural. Exprimem novas
demandas, comportamentos, consumos, bem como um estilo
de vida diferente. Ao longo deste tempo, a sociedade também
experimentou consideraveis transformacgoes, por vezes, premida
pela necessidade de adaptar-se, outras de conter as novas
demandas. Neste contexto, a escola designa a fungao primordial
de promover a formagao de criangas e jovens, preparando-os
para insercao efetiva no mundo adulto. Em relacdo a escola,
Dayrell (2007) destaca que os jovens a percebem como um
espaco distante de seus interesses, associada a aspectos que
a obsolescéncia de suas praticas, considerada enfadonha, com
professores que pouco acrescentam a formacao dos jovens,
tornando-se cada vez mais uma “obrigacdo” necessaria, tendo
em vista a necessidade de diplomas. Nesse sentido, indagamos:
como a historia em situacédo escolar pode contribuir para a
formacgao critica dos jovens estudantes que cursam o Ensino
Médio em escolas publicas? Qual o potencial das diferentes
fontes e linguagens no processo de ensinar e aprender histéria?

Com o intuito de buscar possiveis respostas para tais
indagacdes, neste texto, temos como objetivo apresentar uma
analise dos resultados de um projeto de pesquisa desenvolvido por
professores formadores, estudantes de Histéria, em colaboragao
com um professor e alunos do Ensino Médio. Neste artigo,
apresentamos resultados decorrentes do acompanhamento,
durante trés anos, do trabalho com diferentes fontes e diferentes
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linguagens da cultura contemporanea - filmes, cancgdes,
quadrinhos, obras de ficgdo, poesias, internet, documentos,
histéria oral, dentre outras, no processo de ensino e aprendizagem
em historia, particularmente, o potencial destas na formacéao
historica de jovens estudantes do Ensino Médio.

As trilhas percorridas: a perspectiva teérico-metodoldgica

Antes de nos determos nas perspectivas metodoldgicas
adotadas na pesquisa, consideramos relevante destacar
que, ao longo do desenvolvimento do projeto, optamos por
problematizar determinados modelos de ciéncia, caracterizados
por métodos cristalizados, ancorados em principio da neutralidade
e previsibilidade, que engendram aquilo que Santos (2004)
denomina “monocultura do saber”. Santos (2004) refere-se a esse
modelo de ciéncia como razao indolente e defende a necessidade
de desafia-lo. Nesse sentido, almeja-se uma ciéncia nao linear
que contemple as diversidades, as singularidades, complexidades
do pensamento e da realidade. Para Santos (2004), a ruptura da
razao indolente em favor da razdo cosmopolita pressupbe com
preponderancia da cosmovisado ocidental que legitima o poder
social, ao conceber no¢éo de temporalidade, que, por um lado,
contrai o presente e, de outro, expande o futuro, porém este é
mantido no plano da contemplac&o. A contragcéo do presente se
estabelece por uma peculiar concepcéo de totalidade, a qual
transformou o presente num instante fugidio, entrincheirado entre
o passado e o futuro.

Com intuito de propor um viés distinto ao constructo
epistemoldgico pretensamente hegemdnico, imposto pela
racionalidade europeia, Santos e Menezes (2010) atribuem ao
colonialismo interferéncia em instancias para além das formas
de exploragdo e dominagao pelas quais € conhecido, tem sido
responsavel pela disseminacdo de uma tutela epistemologica
hierarquizante de saber-poder que conduziu a supressao
de muitas formas de saber proprias de nagcdes e povos
colonizados, relegando uma diversidade de saberes a condigao

320



Histoéria e Perspectivas, Uberlandia (56): 317-343, jan./jun. 2017

de subalternidade. Na cultura ocidental, adotou-se uma conduta
pautada pela hierarquizacdo de formas de conhecimento nao
europeias, assim como ignorou suas narrativas, visto que estas
supostamente, ndo condiziam com parametros preestabelecidos
pelas concepgdes de cunho cientificistas de matriz ocidental. Com
isto, as populagdes submetidas ao processo de colonizagao foram
interditadas, suas culturas e modos de ser e viver desarticulados.
Em perspectiva semelhante, Mignolo (2003) assevera que
o eurocentrismo funcionou como se nao houvesse outras
narrativas além das macronarrativas da civilizacdo ocidental ou
da modernidade europeia.

Esse “epistemicidio” tem sido denunciado por estudiosos
vinculados ao pensamento da pds-colonialidade como uma das
violéncias mais duradouras efetivadas durante o periodo colonial.
Contrapondo-se ao colonialismo, Santos (2010) defende a nogao
de ecologia de saberes. Nesta, reconhece a existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. Para o autor, a ecologia de saberes expande o carater
testemunhal dos conhecimentos de forma a abranger igualmente
as relagdes entre o conhecimento cientifico e o nao-cientifico,
alargando, deste modo, o alcance da intersubjetividade como
interconhecimento e vice-versa. A proposta da descolonizagéo
dos saberes € caracterizada por um dialogo hermenéutico entre
os diversos saberes. Parte do principio de que a incompletude,
propria de qualquer cultura ou conhecimento, seja n&do minorada,
mas complexificada, em busca de sentidos.

As ponderacgdes acima elencadas nos parecem inspiradoras
para tratarmos do ensino de Histéria, particularmente, quanto ao
proposito de formularmos a critica a sua estrutura curricular de
carater monocultural e eurocéntrico, caracterizado por “um padrao
cronolégico de organizagéo dos conteudos, no qual prevalece uma
concepgao de tempo linear como unica possibilidade de organizar
o processo histérico” (ARAUJO, 2014, p. 127). Inquietar-se perante
tais concepgdes constitui, possivelmente, atitude imprescindivel
para alcangarmos outras histérias e experiéncias ignoradas, que,
em face da defesa genérica do manto da diversidade, subsumiram
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as condigdes necessarias ao convivio intercultural. Além destas
reflexdes, buscamos ainda aporte nos fundamentos da pesquisa
etnografica em educacao.

A etnografia tem sua origem na Sociologia e na Antropologia
e, por isso, utiliza-se de relatos descritos de pessoas, situacdes
e acontecimentos. André (1995) afirma que, por meio de técnicas
etnograficas de observacao participante e de entrevistas
intensivas, € possivel documentar o ndo-documentado, ou seja,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o cotidiano
escolar. Nesta perspectiva, no trabalho de campo, valemo-nos
de instrumentos que nos auxiliaram na coleta de dados, como
anotagdes em diario de campo, mediante a imersdo na escola
investigada e as observagdes de aulas de historia e analise de
uma atividade realizada com os jovens estudantes do Ensino
Médio. Conforme Vianna (2007), a observagao é uma das mais
importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas
em educacao. Dessa forma, procuramos registrar as anotacoes
realizadas nas visitas a escolas e, em particular, das aulas de
histéria, de forma detalhada, com o intuito de reunir o maximo de
dados oriundos da observacéo.

Convém ressaltar, no entanto, que a pesquisa didatico-
histérica, segundo Cardoso (2008), ndo é o discurso de um
antropodlogo sobre um contexto familiar que ele precisa estranhar
ou a critica de um pedagogo a forma de organizacao das aulas
do ponto de vista das ciéncias da educacdo. E um discurso de
um profissional da cultura histérica sobre essa mesma cultura,
que tem um grande impacto. Uma pesquisa de campo didatico-
historica jamais pode ignorar ou mesmo relegar a segundo plano
os conteudos tratados numa aula. O que ocorre na sala de aula
€ apenas parte de um todo mais amplo, que engloba multiplas
elaboracdes da Histéria sem forma cientifica. E sé parte da cultura
historica, chamada de historia escolar, a qual mantém relagdes
indissociaveis com outras expressdes dessa cultura.

O desenvolvimento da investigacao pressupde dialogos
constantes entre escola e universidade, por defendermos que a
aproximacao destes dois espagos pode contribuir para o processo
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de ensino e de aprendizagem, bem como para a constituicdo de
sentido e apreensao do passado por parte de jovens estudantes
do Ensino Médio, pois a sala de aula ndo se limita a um lugar
de reproducgdo, mas também de producdo de conhecimentos.
Sendo assim, propomos ouvir professores e alunos e, junto aos
integrantes da pesquisa, planejar aulas que recorram aos usos
de diferentes fontes e linguagens, cuja premissa consistisse em
transcender parametros normativos de paradigmas eurocéntricos.

Ensino Médio, cenario e sujeitos: algumas consideragoes

De acordo com Krawczyk (2014), o Ensino Médio no ocidente,
assim como no Brasil, surge e se expande até a primeira metade
do século XX, configurando-se de forma dual. De um lado, a
formacao de mao de obra qualificada, de outro, a formacéao
das elites politicas e profissionais, com finalidade propedéutica.
Isso quer dizer que, para alguns, preparava-se para a ascensao
ao alto saber produzido pela humanidade e, para ‘outros’, o
foco era nas habilidades profissionais. A natureza estritamente
propedéutica durou até 1930. Com a ampliacdo do acesso a
escola, como consequéncia da industrializagao do pais, o Ensino
Médio passa ter um forte acento na profissionalizagao. A autora,
ao apresentar o histérico do Ensino Médio no Brasil, evidencia
que este passou por diversas reformas caracterizadas pela tensao
entre a universalizacao e selegao.

E possivel perceber que o processo de construcdo da
identidade do Ensino Médio no Brasil € marcado por dissensos.
Neste ambito, ressaltamos as consideracgdes de Arroyo (2014,
p. 57), ao declarar que todo projeto de reestruturacao curricular
do Ensino Médio que pretenda definir expectativas e normas
‘do alto’, ndo reestrutura e nem inova o ensino. E necessario
auscultar as escolas, seus coletivos docentes e discentes. E
preciso reconhecer que, nas escolas de educacao basica, ha
praticas inovadoras de que sao atores professores e estudantes.

Ao buscarmos compreender a proposta do Ensino Médio,
recorremos a documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional — LDB (1996), a qual ressalta que a
educacao basica tem como finalidade desenvolver o estudante e
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos superiores; os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
do Ensino Médio definem as bases legais para a reforma desse
nivel de ensino e as trés areas disciplinares que orientam o trabalho
docente. A primeira esta organizada em torno de: “linguagens, os
cédigos e suas tecnologias”, com os conhecimentos disciplinares
de lingua portuguesa, lingua estrangeira moderna, educagao
fisica, arte e informatica. As “ciéncias da natureza, da matematica
e suas tecnologias” compdem a segunda area, por meio do campo
disciplinar da biologia, da fisica, da quimica e da matematica. A
terceira area, “ciéncias humanas e suas tecnologias”, agrupa os
conhecimentos de histéria, geografia, sociologia, antropologia,
politica e filosofia. O documento nao estabelece os conteudos
a serem trabalhados, mas competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos jovens estudantes.

Segundo o documento, as competéncias abrangem a
capacidade de abstracdo, o desenvolvimento do pensamento
sistémico, da criatividade, da capacidade de refletir sobre multiplas
alternativas para a solugdo de problemas. Estas competéncias
sdo consideradas condi¢cdes para o exercicio da cidadania em
uma sociedade democratica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
Parecer CNE/CEB, 05/2011, destacam que cabe ao Ensino Médio
a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando
para que este possa continuar aprendendo. E papel do Ensino
Médio aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a
formacéao ética, o desenvolvimento intelectual e o pensamento
critico. No Artigo 5°, ressalta:

O Ensino Médio, em todas as suas formas de oferta e organizagao,
baseia-se em: | — Formacao integral do estudante. Il — Trabalho
e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente. lll — Educagao em direitos humanos como principio
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nacional norteador. IV — Sustentabilidade ambiental como meta
universal. V — Indissociabilidade entre educagéo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos
do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no processo
de ensino-aprendizagem. VI — Integragéo de conhecimentos gerais
e, quando for o caso, técnico-profissionais, realizada na perspectiva
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. VIl - Reconhecimento
e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes. VIl — Integragéo entre
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.
(BRASIL, 2011, p. 57).

A andlise do documento evidencia avangos, ao reconhecer
professores e jovens estudantes como sujeitos da agao educativa
e destacar a importancia de historicidade dos conhecimentos de
diferentes atores no processo educativo. As Diretrizes aludem
a diversidade histérico-cultural dos jovens e propéem, no Art.
14, que a organizacao do Ensino Médio deve oferecer tempos
e espacos proprios para estudos e atividades que permitam
itinerarios formativos opcionais e diversificados.

O Plano Nacional da Educacao — PNE (2014)*, aprovado pela
Lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014, destaca a importancia
da educacao na formacao cidada das criangas e jovens, ao
arrolar em seu Artigo 2°, as seguintes diretrizes: “Ill — superagao
das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da
cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagao;
V —formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade.”. O

4 AEmenda Constitucional n. 59/2009 mudou a condigdo do PNE, que passou
de uma disposigao transitéria da LDB 9394/96, para exigéncia constitucional
com periodicidade decenal. O Plano passou a ser considerado o articulador
do Sistema Nacional de Educagao, com previsao do percentual do Produto
Interno Bruto — PIB para financiamento. O PNE deve ser a base para
elaboragéo dos Planos estaduais, distritais e municipais.
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PNE apresenta 20 metas a serem cumpridas ao longo de seu
periodo de vigéncia, e, especificamente no que tange ao Ensino
Médio, apresenta como metas, universaliza-lo até 2016, incluindo
a populagéo de 15 a 17 anos, e elevar a taxa de matricula no
Ensino Médio para 85%.

Referente a Histdria escolar, cabe ao professor auxiliar os
jovens estudantes a construir o sentido do estudo da histdria,
oferecer-lhes um contraponto que lhes permita (re)significar suas
experiéncias no contexto e na duracao histérica da qual fazem
parte. Para atingir esse objetivo, as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio — OCEM —, publicadas em 2006, apontam
como principios estruturadores do curriculo os seguintes itens: a
interdisciplinaridade, a contextualizagao, a definicao de conceitos
basicos da disciplina, a sele¢cédo de conteudos e sua organizacao,
as estratégias didatico-pedagdgicas.

A proposta curricular para o ensino de histéria prevé o
aperfeicoamento de competéncias e habilidades dos estudantes.
Reforgca a importancia de desenvolver os conhecimentos
histéricos, bem como a preocupacao de localizar, no campo
da histéria, questdes que remetam ao tempo em que vivemos,
como a identificagcdo da heterogeneidade, a distingao das
particularidades da cidadania cultural, a politica da convivéncia
e da tolerancia em relagcao ao diferente. Sugere uma proposta
curricular fundamentada em um multiculturalismo conservador,
assimilacionista. Ou seja, todos sdo chamados a participar do
sistema escolar, mas sem colocar em questdo o seu carater
monocultural e homogeneizador.

Indo ao encontro com esta perspectiva concordamos com
Mclaren (2000) ao alertar os educadores para a necessidade de
incorporar e ir além da diversidade. Conforme o autor, o discurso
da diversidade e da inclusdo é, muitas vezes, prejudicado
com afirmacgdes camufladas de assimilagcdo e consenso, que
servem como apoio aos modelos democraticos neoliberais de
identidade, buscando assimilar as diferencas, tornando o diferente
supostamente semelhante. O autor desafia a afirmacao aceita
de que, para superar tal modelo, bastam iniciativas a servigo da

326



Histoéria e Perspectivas, Uberlandia (56): 317-343, jan./jun. 2017

inclusdo de populagdes minoritarias. Isto, segundo ele, podera
apenas fragmentar a realidade, fazendo com que os individuos
aceitem, facilmente, viver a mentira de uma sociedade nao-racista.

Consideramos fundamental que a histéria, em situacao
escolar, possibilite questionar as diferengas e desigualdades
construidas ao longo da historia entre multiplicidade de
experiéncias socioculturais, étnico-raciais, de género, condigao
sexual, entre outros. A este respeito, Candau (2014) reitera que o
desafio é nao reduzir a igualdade a padronizagéo, nem a diferenca
a um problema a resolver. Isso significa transformar a diversidade
em uma vantagem pedagogica.

Pautados nessas consideracbes e desafios na formacao
de jovens do Ensino Médio, partimos para a segunda fase de
nossa pesquisa: a observagao no espago escolar. A pesquisa
estd sendo realizada na Escola Estadual Governador Israel
Pinheiro, localizada na Av. Geraldo Alves Tavares, n°. 1.338, Setor
Universitario, ltuiutaba, MG. Em 2014, a escola atendia a uma
média de 1.500 alunos, distribuidos em 39 turmas, sendo 16 no
turno matutino, 16 no vespertino e 7 no noturno. Trabalhavam
na escola 100 funcionarios, destes, 7 professores de Histdria.
Fizeram parte direta da nossa investigagao trés turmas compostas
por jovens estudantes do primeiro ano do Ensino Médio do turno
vespertino, totalizando 95 alunos e um professor de Histéria.

Na primeira parte da investigacao, focamos os estudos em
documentos oficiais — Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de Histéria — PCNs; Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio — DCNEM; Plano Nacional de Educacao — PNE
(2014); Projeto Politico Pedagoégico da escola; e o Planejamento
anual do professor. Concomitante a analise dos documentos,
realizamos uma revisdo bibliografica sobre tematicas relativas
ao ensino de historia, estudos pds-coloniais e sobre o potencial
de diferentes fontes e linguagens da cultura contemporanea. O
professor, sujeito da pesquisa, participou ativamente dos estudos
realizados. O segundo passo consistiu no planejamento de aulas,
recorrendo a diferentes fontes e linguagens. Todas as atividades
foram acompanhadas e registradas.
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Com base nas observacoes e didlogos com o conjunto dos
jovens estudantes, buscamos compreender suas expectativas,
opinides a respeito da escola e do ensino de historia. Constatamos
que o grupo era constituido pessoas negras, pardas, brancas, de
diferentes religides, diversos gostos musicais, multiplas trajetérias
e experiéncias de vida. Estes aspectos ratificam aquilo que
pesquisas de Dayrell e Carrano (2014) expressam, ao sugerir
como mais adequado referir-se a “juventudes” no plural, por
avaliarem que sao muitas as formas de ser e de se experimentar
o termo de juventude.

Em perspectiva semelhante, Sposito (1997) declara ser
quase impossivel recorrer ao uso da categoria “jovem” de
maneira generalizada nas pesquisas voltadas a este segmento.
A autora concebe a “juventude” como categoria socialmente
constituida, que atende a fendmenos existentes, possui uma
dimensdo simbdlica, mas que também deve ser analisada a
partir de outras dimensdes: materiais, historicas e politicas, nas
quais a complexidade da producgao social se desenvolve. Assim,
justifica-se a op¢ao de usarmos o conceito no plural, juventudes,
sem desconsiderar as diferencas e desigualdades em se insere
historicamente a categoria “juventude”.

O grupo de jovens participantes da pesquisa possuia de 15
a 17 anos, parte destes eram trabalhadores(as), dado também
constatado por Dayrell (2007), Dayrell e Carrano (2014), quanto
a juventude brasileira ndo poder ser caracterizada pela moratéria
em relacédo ao trabalho. Para estes jovens, o trabalho € o que
garante manter a condig&o juvenil, que pode ser compreendida
tanto pelas expressdes culturais quanto pela sociabilidade. Os
jovens estudantes do Ensino Médio, sujeitos desta pesquisa,
consideravam a musica, a danga, a turma de amigos como
elementos que os caracterizam como jovens. Afirmaram que a
televisdo e a musica constituem modalidades de entretenimento
muito utilizados em seus cotidianos.

Constatamos, ainda, que a maioria acessava e utilizava
com frequéncia ferramentas tecnoldgicas, como internet, jogos
eletrénicos, dentre outros. Consideram a familia uma instituicao
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importante para a formacao de suas identidades. Quanto aos
tipos de leitura, a maioria lia apenas o livro didatico, poucos
disseram ler livros de romance, aventuras ou suspense. Alguns
afirmaram que sempre liam histérias em quadrinhos ou mangas.
Tais questdes revelam que indicios de diferentes linguagens e
midias fazem parte da vida pratica dos jovens estudantes. Nesse
sentido, indicam potenciais a serem explorados pela escola no
processo de ensinar e aprender.

E papel da escola empreender agdes com o intuito de
mobilizar os jovens estudantes para as diversas leituras. Ao
final do Ensino Médio, € imperativo que os jovens estudantes
desenvolvam o raciocinio l6gico, a capacidade argumentativa e
discursiva, e tais habilidades s6 podem ser efetivadas por meio
de atividades de leitura critica. Para Mclaren e Giroux (2000),

Os estudantes precisam aprender a ler nao como um processo de
submissao a autoridade do texto, mas como um processo dialético
de compreenséo, de critica e de transformagéo. Eles precisam
escrever e reescrever as historias nos textos que leem, de forma a
serem capazes de identificar e desafiar, se for o caso, as maneiras
pelas quais tais textos funcionam ativamente para construir suas
historias e vozes. Ler um texto deve ser uma maneira de aprender
a fazer escolhas, a construir uma voz, e a localizar a si proprios
na histéria. Isso implica intervir de forma diferenciada em sua
autoformacgéo e na formagao dos outros. (MCLAREN; GIROUX,
2000, p. 38).

Em sala de aula, é fundamental que o professor, ao trabalhar
com a leitura, mobilize os estudantes a interrogar os textos pelo
gue nao dizem, pelos seus siléncios estruturados. A leitura,
nessa perspectiva, torna possivel desestabilizar a constelagéo
de fatos reificados que buscam legitimar as relagbes existentes
de poder e privilégio entre grupos dominantes. Conforme Mclaren
e Giroux, compete aos professores ensinar os estudantes a ler,
interpretar e criticar. Ao ler, produzimos um texto dentro de um
texto, ao interpretar, criamos um texto sobre um texto; e, ao criticar,
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construimos um texto contra um texto (MCLAREN; GIROUX,
2000, p. 45).

Muito embora as sociedades contemporaneas sejam
marcadas pelo uso intensivo de recursos tecnoldgicos, assim
como da informacao via meios de comunicacao, a escola
permanece como /6cus formativo para a juventude brasileira.
De acordo com Guimaraes e Silva Junior (2012), a instituicao
escolar € um espago que, ao se expandir, constituiu um lugar de
intensificacdo e abertura das interagdes com o outro. Portanto,
um caminho privilegiado para a ampliagdo da experiéncia de vida
dos jovens. No entanto Dayrell (2007) alerta que, para muitos
jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses, reduzida
a um cotidiano enfadonho, com conteudos, praticas pedagodgicas
e professores que pouco acrescentam a sua formacgao.

Os jovens pesquisados afirmaram que, em suas aulas, nao
utilizavam fontes culturais diversas, restringindo-se, basicamente,
ao livro didatico. A roda de amigos e os esportes constituiam
meios aos quais os jovens tinham mais acesso. Tais constatagdes
evidenciam a necessidade de iniciativas que promovam e ampliem
o dialogo entre escola e outros espagos de convivéncia dos
jovens, e, deste modo, despertem interesse e sentido a busca
de novos conhecimentos capazes de transformar suas visdes de
mundo. Conforme Charlot (2001), a escola sé desempenhara com
legitimidade seu papel se vier a ser, antes de tudo, um espaco
de reconhecimento reciproco. A escola deve ser um espacgo
instigante, que propicie aos jovens a religagao de saberes de sua
cultura com outras realidades, tempos e historicidades.

Dentre os jovens que responderam a pesquisa, sobre o
ensino de histéria, a maioria afirmou que era “excelente”. Para a
maior parte destes, no entanto, a histéria € “um meio de entender
a vida”. Muitos estudantes declararam que o professor ensinava
historia buscando relacionar com a vida dos jovens. Trabalhava
com o livro didatico, cangdes e filmes. O professor de histodria,
colaborador da investigagao, lecionava em dois colégios, sendo
um na rede publica estadual e o outro particular com preceitos
catolicos.
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Observamos que o professor era bastante respeitado pelos
alunos, detentor de postura carismatica e uma narrativa envolvente.
Procurava, com frequéncia, introduzir em suas aulas os estudos
realizados ao longo do projeto, recorrer a representacao de ideias,
analogias, ilustracdes, exemplos e explicacbes como modo de
representar e formular os conteidos com o intuito de torna-los
compreensiveis para os estudantes.

Ao longo do ano de 2014, foi possivel perceber o
comprometimento do professor com o projeto desenvolvido.
Na continuag&o deste artigo, apresentamos algumas atividades
produzidas com os jovens estudantes, sujeitos desta investigagéo.

A histéria na sala de aula: o potencial das diferentes fontes
e linguagens

Partimos do principio de que o conjunto de conceitos e
orientacdes teodrico-metodoldgicas € imprescindivel no processo
de ensinar e de aprender histéria. O conhecimento histérico
escolar constitui-se de conhecimentos da disciplina, dos
problemas contemporéneos e das concepgdes e interesses dos
estudantes. Tais elementos devem ser considerados de forma
equitativa. Concordamos com Seffner (2000), ao afirmar que falar
em teoria é perceber que a histéria n&o recupera o passado, mas
constréi o passado, a partir de preocupacgdes do presente, com
reflexos nos projetos futuros. A preocupacao com a metodologia
diz respeito aos procedimentos que devemos adotar, proprios do
oficio de historiador. A teoria e a metodologia estao carregadas e
carregam uma visao de mundo. Para Mclaren e Giroux (2000), a
teoria, em alguns casos, informa diretamente a pratica; em outros,
a pratica reestrutura a teoria como uma forca fundamental para
a mudanca. Em algumas situagdes, a teoria (no sentido mais
limitado da pratica de produzir narrativa e retérica) oferece um
refugio para pensarmos além das formas correntes de pratica,
de modo a visualizar aquela que “ainda nao é”.

Ao planejar as aulas, levamos em conta os elementos
apreendidos ao longo das observagdes dos dialogos com os
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jovens e com professores. As experiéncias, os saberes, os gostos
dos jovens precisavam estar presentes ao longo das aulas. Um
grande desafio foi imposto pelo professor: ndo poderiamos fugir
dos conteudos relacionados do Curriculo Basico Comum — CBC?®
—, documento que orienta o que deve ser ensinado, pois a equipe
pedagdgica da escola supervisionava ativamente o cumprimento
ou nao desta normatizacao efetivada na escola. Os conteudos
estabelecidos por esse documento denotam o predominio de uma
perspectiva eurocéntrica. Dessa forma, investimos em taticas que
nos permitissem trabalhar os conteudos curriculares expressos
no CBC e, ao mesmo tempo, chamar a atencéo para as outras
interpretagcdes dos conteudos de historia. Assim, optamos por
planejar as aulas sob o formato de sequéncias de ensino.

Segundo Aguiar Junior (2004), a sequéncia de ensino
consiste em uma organizagao coerente de atividades que
possibilitem mobilizar os estudantes a aprender historia de
forma contextualizada. A sequéncia compde-se de 4 momentos:
problematizacdo, desenvolvimento da narrativa, aplicagcédo de
novos conhecimentos e reflexao/sintese. A primeira etapa tem
como objetivo captar os saberes dos estudantes sobre a tematica
abordada e mobiliza-los a ampliar seus conhecimentos. A segunda
€ 0 momento em que se desenvolve a exploracéo dos conteudos
e conceitos, pode-se recorrer as aulas expositivas dialogadas,
leitura individual e trabalhos coletivos. Na terceira, buscamos
diferentes fontes e linguagens para que os jovens possam articular
os conhecimentos apreendidos. Por fim, os estudantes realizam
uma atividade final, procurando sintetizar os conhecimentos
adquiridos. Registramos, a seguir, uma experiéncia realizada ao
longo de 2014.

No planejamento da sequéncia, seguimos o CBC, porém
tinhamos o desafio de reforgar as reflexdes sobre outras historias.
O tema a ser trabalhado era: “O Encontro das Diferencas e a
Construcao da Imagem do Outro”. Ao longo das aulas, procuramos

5 O CBC foi instituido pela Resolugédo da SEE-MG, n. 833, em 24 de novembro
de 2006.

332



Histoéria e Perspectivas, Uberlandia (56): 317-343, jan./jun. 2017

mediar a construgao, por parte dos alunos, dos seguintes conceitos
histéricos: colonizagao, cultura, etnocentrismo e resisténcia.
Segundo Bezerra (2012), a compreensdo dos conceitos é
imprescindivel para a formacéo histérica de estudantes do Ensino
Médio.

Na primeira etapa da sequéncia, com o intuito de conhecer os
saberes dos jovens estudantes sobre a tematica, questionamos:
como vivem os indigenas brasileiros? Como se deu o0 processo
de colonizagao pelo olhar do indigena? Ao longo do dialogo, foi
possivel evidenciar que os estudantes sabiam muito pouco sobre
a histéria e culturas indigenas. As respostas que predominaram
relacionavam-se ao processo de colonizagao, no qual os
indigenas foram vencidos e, praticamente, dizimados. Apenas
um jovem comentou, de forma fragmentada, mencionando uma
reportagem televisiva, sobre o movimento de luta pela terra de
povos indigenas da regido norte do Brasil.

As respostas dos alunos nos permitem concordar com
Martins (2011), ao afirmar que tanto os livros didaticos como
a historiografia tradicional reproduzem, de modo simplificador
e estereotipado, a imagem das populagdes autéctones do
territorio definido como brasileiro. Essa autora ressalta que tal
perspectiva acentuou grande evidéncia a “Visao dos Vencidos”.
As obras que se filiam a esta corrente tratam de testemunhos
dos “sobreviventes”, abatidos por um “profundo trauma”, bem
como os efeitos da “destruicao da cultura indigena” tiveram forte
aceitacdo no ambito escolar. De acordo com a autora, € preciso
destacar que os povos que eram tidos como fadados a extingéo
hoje estéo vivos, atuantes, presentes, organizados e cobrando do
Poder Publico a implementacao de seus direitos, ndo sao apenas
sobreviventes, mas viventes.

Ainda na etapa da problematizagao, trabalhamos com a
cancao “Chegancga™, de Antdnio Nébrega, com o intuito de
mobilizar os jovens estudantes a empreender reflexdes sobre

6 Letra da cangdo disponivel no site: <http://letras.mus.br/antonio-
nobrega/68957/>. Acesso em: 27 fev. 2015.
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a tematica. De acordo com Guimaraes (2012), ensinar Historia
por meio de cangdes € um grande desafio e requer algumas
consideracdes. Para a autora,

A linguagem poética expressa outra forma de ver, escrever e
expressar sentimentos sobre variados temas, questdes, fatos,
sujeitos e praticas sociais e culturais. Seduz, age sobre nds,
intervém, nos provoca. Assim, pode fornecer pistas para alargar a
compreensao dos temas historicos com beleza e sensibilidade. A
incorporagao de cangdes desperta o interesse dos alunos, motiva-
0s para as atividades, sensibiliza-os em relagao aos diversos temas
e desenvolve a criatividade. (GUIMARAES, 2012).

A cancao “Cheganga” foi composta, em 1999, por Antdnio
Nobrega e Wilson Freire, na ocasido das comemoragdes dos “500
anos” do Brasil, momento em que houve consideravel discussao
em torno visdo eurocéntrica e a visao dos autéctones. A cangao
enfatiza, por meio seu enredo, uma narrativa que menciona a
visdo de diversos povos autoctones sobre 0 que viria a ser o Brasil
apos a chegada dos europeus.

Para a analise da cancao, foi proposta uma atividade em
duplas, na qual os estudantes deveriam refletir sobre as seguintes
questdes: qual é o tema da cancdo? De que trata aletra? Como o
autor desenvolve o tema? Qual a posigéo que ele assume? Como
vocé interpreta a cangéo? Quais as hipoteses que séo possiveis
de ser levantadas? Quais sao os indicativos que remetem a época
estudada? Quais partes da letra se relacionam com o tema em
estudo? Vale destacar que o trabalho do professor em sala de
aula deve considerar as especificidades do trabalho do historiador,
levando em conta a realidade propria do Ensino Médio.

Nessa atividade, observamos que a maioria dos estudantes
teve dificuldades na realizagdo da analise. Foram entregues
51 trabalhos, destes, oito mencionaram que o tema da cangao
estava relacionado ao “descobrimento” do Brasil; 43 registraram
que a tematica envolvia a “invasado” ou “conquista” do Brasil.
Ponderamos que as discussdes realizadas na sala de aula
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instigaram a posicionamentos criticos acerca da tematica na
maioria dos estudantes.

De modo geral, os textos apresentados pelos estudantes
exprimem reflexdes que julgamos basicas sobre a tematica. Porém
estimularam indagacdes, debates e argumentos que avaliamos
indicativos do potencial do trabalho com diversificadas linguagens,
bem como estas podem mobilizar os estudantes ao engajamento
em exercicios interpretativos, orientados pela mediagao do professor,
nos quais atuam como investigadores e agentes do conhecer. Ao
longo das aulas, procurou-se estimular os jovens a refletir sobre a
culturaindigena. O maior desafio foi dar inteligibilidade as diferencas,
para que estas ndo se transformem em indiferenca. Assim, tais
procedimentos podem fazer parte do cotidiano das aulas de histéria,
como atividades que exigem reflexdes mais profundas, e isso
somente € possivel por meio de trabalho metodicamente pensado
no processo de planejar que inclua o estudante como participe da
construcao do conhecimento. Esta questao foi discutida com o
professor da turma, que percebeu a necessidade do planejamento
constante e que as linguagens oferecem grande potencial, mas que
precisam ser usadas de maneira mais contundente.

Quanto a segunda etapa da sequéncia de ensino, o professor
apresentou uma narrativa historica acerca da politica mercantilista,
suas caracteristicas e objetivos; a alianga da burguesia com a
monarquia. Ressaltou as representagdes dos europeus sobre 0
“Novo Mundo”. Problematizou a expressao “Novo Mundo ou Outro
Mundo?” Retomou a questdo das diferencas culturais entre os
colonizadores e colonizados. Arespeito de questdes dessa ordem,
Lautier (2011) argumenta que,

Asala de aula é o lugar legitimo para elaborar conhecimentos mais
formalizados, para escolher, classificar, reorganizar as informagdes
propostas por todos os outros canais de vulgarizagdo. No ambito de
uma aula de histéria, cabe aos professores suscitar as condi¢coes
para passar da simples narrativa a narrativa histérica, ou pelo
menos a uma forma aligeirada da narrativa historica. (LAUTIER,
2011, p. 51).
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Apds a exposicao e o debate com os estudantes foi realizado o
estudo no livro didatico. Dentre outros procedimentos, o professor
propds explorar os seguintes aspectos: a rota maritima proposta
por Colombo; refletir sobre o porqué do nome do continente ser
Ameérica; problematizar o subtitulo: Brasil: descobrimento ou
achamento? Discutir o Tratado de Tordesilhas, questionando sobre
como 0s europeus percebiam os povos da América; identificar
aspectos de culturas de povos indigenas do Brasil; problematizar
a nocao de “antropofagia tupi” e refletir sobre o conceito de
resisténcia; localizar, geograficamente, os povos incas, maias
e astecas; discutir a expressao “A espada e a cruz: conquista
espanhola”.

Na fase da “aplicacdo de novos conhecimentos”, foram
encaminhadas atividades que apresentassem obstaculos
cognitivos para os alunos, de forma que eles necessitassem
usar as referéncias tedricas estudadas nas atividades de
"desenvolvimento da narrativa". A expectativa era de que os alunos
conseguissem aplicar os conhecimentos para atribuir relacées
entre o conteudo e os problemas apresentados, solucionando-os.
Para tanto, optamos pelo trabalho com documentos.

Segundo Bittencourt (2004), fazer a analise e comentario
de um documento corresponde a: descrever o documento, isto
€, indicar as informacdes que ele contém. Mobilizar os diversos
saberes para: explicar o documento, fazer associagdes entre
as informacdes e saberes anteriores; situar o documento no
contexto e em relagao ao seu autor; identificar a natureza desse
documento e também explorar esta caracteristica. Para chegar a
identificar os limites e o interesse do documento e ser capaz de
critica-lo. O professor apresentou dois documentos: um trecho
da carta de Pero de Magalhdes Gandavo — “Tratado da Terra do
Brasil, século XVI"7e um relato de Jean de Léry, “um velho indio
Tupinamba no século XVI™8. Apds a primeira leitura, formulou

7 Disponivel em:<http://educador.brasilescola.com/estrategias-ensino/
etnocentrismo-colonizacao.htm>. Acesso em: 10 jul. 2014.

8 Adaptagao disponivel no link: <http://www.iande.art.br/textos/velhotupinamba.
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questdes fundamentadas na proposta de Circe Bittencourt.
Procurou relacionar os documentos com o que foi anteriormente
estudado, ou seja, com a analise da cancao “Cheganca” e as
atividades do livro didatico.

O conteldo dos dois documentos discorre sobre percepgdes
acerca dos indigenas, enfatizando que viviam “bestialmente
sem ter conta, nem peso nem medida”. Posterior a leitura e
analise inicial de cada um dos documentos, o professor indicou
trés atividades: 1) Qual a diferenga entre os dois documentos?
2) O autor do documento 1 trabalha com a ideia de exclusao,
etnocéntrica, pois o outro é visto pelo que ele ndo tem em
relagcao ao europeu. Cite trechos do texto que exemplifiquem esta
caracteristica do autor. 3) De acordo com o documento 2, quais
as diferengas apontadas pelo indio Tupinamba entre sua cultura
e a cultura europeia, relacionadas a concepgao sobre o trabalho
e a exploracao da terra?

O trabalho foi realizado em grupos compostos por trés
alunos, dos quais resultaram 28 atividades que analisamos
como parte dos objetivos de nossa investigagdo. Destes, 15
grupos desenvolveram satisfatoriamente as atividades. Pelas
respostas, depreende-se que compreenderam as diferencas entre
os documentos, problematizaram o conceito de etnocentrismo
e evidenciaram as diferencas culturais entre colonizador e
colonizado. Nas atividades de outros dez grupos, no entanto,
constatou-se pelas respostas, uma compreensao parcial da
atividade solicitada, sendo que a maior dificuldade foi estabelecer,
de maneira clara, a diferencas entre os dois documentos. Apenas
trés grupos ndo conseguiram responder a atividade proposta,
prenderam-se, excessivamente, aos textos e copiaram, de forma
aleatodria, partes do documento.

Por fim, na fase da “reflexao/sintese”, foi solicitada a producao
de um texto assinalando os conceitos histéricos: colonizagéao,
cultura, etnocentrismo e resisténcia. Os textos produzidos pelos
estudantes denotam a dificuldade dos jovens em desenvolver

htm>. Acesso em: 10 jul. 2014.
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uma escrita articulada. Dos 28 trabalhos produzidos, trés grupos
apresentaram a definicdo de conceitos, 17 procuraram elaborar
os textos recorrendo aos conceitos assinalados, mas sempre
priorizavam alguns e ignoraram outros. Apenas oito grupos
conseguiram desenvolver textos pautando-se nos conceitos
sugeridos.

De modo geral, verificamos o desafio de ensinar e aprender
histéria na perspectiva de desenvolver uma escrita argumentativa.
Um exercicio necessario ao longo da educagéo basica, pois
€ inadmissivel que estudantes concluam o Ensino Médio
sem conseguir ler e escrever com fluéncia, pois se trata de
competéncias fundamentais para leitura do mundo. Conforme
Seffner (2000), quem Ié e interpreta 0 mundo é que escreve € 0
transforma.

Consideragoes Finais

Lidar com a formagéao histérica de jovens estudantes do
Ensino Médio, assim como propor mudangas ao processo de
ensino e aprendizagem, perpassa por uma gama de fatores,
desde a redefinicdo de fundamentos e pressupostos teorico-
metodoldgicos da histéria como disciplina e da plausibilidade
de parametros epistemoldgicos decorrentes da modernidade
europeia, de pressupostos normalizadores estabelecidos por
documentos oficiais. E, fundamentalmente, deter-se a refletir
sobre os sentidos e significados de conteudos e conceitos
atinentes ao que se ensina e se apreende no ensino de historia.
Como exemplo, retomamos a discussao apontada no inicio deste
texto a respeito da diversidade x intercultural.

A pesquisa nos permitiu ainda perceber como a aprendizagem
histérica, por parte dos jovens estudantes do Ensino Médio,
ocorre de forma desigual, ou seja, alguns evidenciam maior
facilidade e outros, enquanto outros enfrentam dificuldades
basilares em apreender os conceitos e conteudo esséncias para
pensar a historicidade de experiéncias temporais. Concordamos
com Lautier (2011) ao destacar trés fatores responsaveis por
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essa desigualdade: o dominio da linguagem, a imagem de si na
condicao de aluno e as esperas ligadas ao contrato didatico. O
dominio das formas de linguagens, a leitura interpretativa sédo
essenciais para o estudante aprender historia. Nesse sentido,
cabe ao professor persistir no exercicio da leitura. Para ensinar
historia, € importante que o docente use da arte de seduzir, e,
assim, contribua para que o aluno elabore um sentimento de
pertenca & histéria. E neste sentido que Pais (1999) argumenta
que a cientificidade da Histéria ndo impossibilita que esta se
arme com estratégias de seducao. Ao recorrer a variadas fontes
e linguagens, o desafio do professor € mobilizar o aluno para
a exploragao e analise de nog¢des de tempo, possiveis a partir
da interpretacao de fontes histéricas, disponiveis em diferentes
linguagens e, por meios destas, apreender outras historias, ndo
como simples complemento de informagao, ou confirmagao de
uma “historia unica”.

Admitimos que os saberes escolares tém um status especifico.
Nao sao totalmente cientificos, nem completamente profanos, sao
produtos de intencionalidade e, como tal, sdo construgéo histérica.
Um conteldo de saber transmitido e aprendido possui formas
singulares. Constitui desafios a didatica da histéria, conhecer e
problematizar como o aprendizado histérico se efetiva nas salas de
aula, como os jovens aprendem histéria. Os primeiros resultados
dessa pesquisa com os estudantes nos levam a repensar a
relacao professor/aluno, o tipo de aprendizado histérico produzido
mediante esta relagdo e como é possivel associar o conhecimento
produzido por eles com a vida pratica cotidiana. A partir disto,
formularmos proposicdes a didatica da histéria.

A didatica da historia, como campo de saber, deve insistir
em estreitar o dialogo entre o trabalho dos historiadores e a
educacgao escolar e ndo se limitar a transposi¢éo do conhecimento
historico académico para os estudantes da educacéo basica.
Defendemos a proposicao de que a didatica da historia, deve estar
compromissada com a analise de formas e fungdes do raciocinio e
do conhecimento histérico na vida cotidiana e pratica. Isto inclui o
papel da historia na opinido publica, os usos da histéria nos meios
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de comunicagao de massa, bem como considera as possibilidades
e limites das representagdes historicas nas diferentes fontes e
linguagens.

Acreditamos que os conteudos historicos nas salas de
aula devem ser resultados de problemas, debates, pesquisas e
polémicas. Nesta perspectiva, a finalidade do ensino de histéria é
formar cidadaos criticos e responsaveis, capazes de compreender
a complexidade e tomar parte do debate democratico. Assim,
as aulas de historia ndo podem se caracterizar como meras
exposicbes dialogadas, mas como efetiva interacao entre
estudantes, professores, documentos, fontes variadas e
diferentes linguagens. As proposicoes da didatica da histéria
podem, certamente, contribuir para a produg¢ao de conhecimentos
histéricos e a formacao de sujeitos engajados e cientes de seu
compromisso social e politico.
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