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ENSINO COMO PESQUISA:
UM NOVO OLHAR SOBRE A HISTORIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL
COMO E POR QUE APRENDER/ENSINAR HISTORIA

Maria do Roséario da Cunha Peixoto’

Todo sistema de educagao € uma maneira politica de manter ou
de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo.

(Michel Foucault, A ordem do discurso, 1970)

RESUMO: Este artigo propde-se a discutir o ensino como
pesquisa, o que implica considerar a pesquisa o eixo organizador
dos curriculos escolares dos niveis fundamental e médio e das
atividades dos professores de Histéria no exercicio da docéncia
e ndo mais como atividade eventual em sala de aula. Essa
concepgao de conhecimento histérico propde o deslocamento
do debate — atualmente centrado no confronto das tendéncias
historiograficas e suas formas especificas de escolher e articular
as informacdes ou conteudos a serem ensinados — para a
discussao de metodologias cientificas de investigacao histérica
adequadas aos diferentes niveis de escolaridade.

PALAVRAS-CHAVE: ensino como pesquisa; ensino de Historia;
metodologia de pesquisa.

ABSTRACT:This article aims to discuss the teaching of
history as research, which means consider research as organizing
axis of curricula for basic series and the activities developed by
history teachers in exercising their teaching. This conception of
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history and historical knowledge suggests the displacement of
the center of refletion from historiographical trends, and refletion
about confrontational of their ways of choosing and articulate
historical contents and guide our reflection to the scientific methods
of historical research appropriate to elementary school students.

KEYWORDS: teaching as methology research; Research
Methodology; history teaching

Nos ultimos anos, a tobnica dos debates sobre o ensino de
Histdria, tanto em reunides nas escolas quanto em encontros
municipais, estaduais e nacionais, tem recaido na questao
da pratica da pesquisa na sala de aula e na valorizagédo do
professor. Com certeza, além de necessarios e urgentes, tanto o
desenvolvimento de politicas que valorizem o professor quanto
a preocupagao com a pesquisa sdo positivos; no entanto, a
discussao sobre a concepcéo de pesquisa predominante hoje é
indispensavel.

A palavra “pesquisa” frequenta os discursos de professores,
administradores e técnicos de ensino desde os anos 1980. Se,
naqueles anos, tal palavra era portadora de novas perspectivas
e a possibilidade de institucionalizagdo da pesquisa em sala de
aula causava impacto, provocava discussdes, mobilizava adeptos
e adversarios, hoje virou lugar comum. Por essa razdo, optei por
toma-la como tematica e fio condutor desta conversa e também
por concordar que a pesquisa €, ou deveria ser, um problema
central na pratica pedagdgica em qualquer area do conhecimento
e nivel de escolaridade. Principalmente, porque por tras de sua
aparente simplicidade, esse tema envolve muitas outras questdes
e, no meu entender, algumas armadilhas. Raymond Williams,
estudioso das palavras, da literatura e da histéria nos adverte que

0s conceitos mais basicos — os conceitos, como se diz, dos quais
partimos — nao sao conceitos, mas problemas, e ndo problemas
analiticos, mas movimentos histéricos ainda nao definidos...
(WILLIAMS, 1987, p. 8.).
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Isso nos leva a perceber que os significados dos conceitos
mudam conforme as disputas entre os sujeitos historicos
(individuos, classes, grupos sociais) e que, em decorréncia disso,
eles ndo sao explicacdes prévias ou definitivas da realidade e nao
nos apresentam solugdes, mas problemas a serem enfrentados
e resolvidos. A pergunta é: o que cada um de nés entende pela
palavra “pesquisa’? Quais os sentidos que Ihe atribuimos? Tais
perguntas sdo necessarias, porque a palavra pesquisa, como
qualquer outra, guarda varios significados, alguns, inclusive,
conflitantes entre si.

Com o tempo, as palavras, que na realidade sao conceitos,
ganham e perdem significados e forga de transformagéo. Com a
palavra/conceito “pesquisa” nao foi diferente. Ao refletir sobre a
historicidade do conceito de cultura, Williams rejeita a separagao
entre conteudo e forma, o que equivale a dizer que em algum
momento de sua formulacao histérica o conceito de cultura foi
transformado em algo estatico, simples palavra vazia. Nao se
trata, portanto, de uma disputa de ideias apenas, mas do confronto
entre sujeitos portadores de projetos diferenciados e conflituosos
de intervengao na realidade. Nas ultimas décadas, no decorrer
das disputas entre os sujeitos sociais, muitas palavras/conceitos
perderam sua substancia, sua potencialidade transformadora e
conservaram apenas suas formas (o som e a grafia) e, assim,
transformadas em palavras vazias, tornaram-se armadilhas.
Nesse caso, cabe perguntar. em que momento o conceito de
pesquisa perdeu sua substancia e se tornou a-histérico, uma
simples palavra?

Desse modo, nés, professores/educadores, temos um desafio
pela frente: recuperar o conceito de pesquisa como experiéncia
historica, isto &, como elemento da atividade humana, como
constitutivo do social, o que supde apreendé-lo em seu movimento
de constituicdo e, metodologicamente, implica desvendar as
diferentes articulacbes que os usos da palavra pesquisa estao
ajudando a construir, respondendo a indagagdées como: que
relacbes criaram, que memorias ajudaram a constituir, a quais
sujeitos se referem?
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Nao tenho respostas definitivas, inquestionaveis, irrefutaveis,
nem pretendo chegar a elas, mas tenho algumas ideias a
respeito, algumas reflexdes e hipéteses formuladas com base
em minhas vivéncias e experiéncias como cidada e historiadora,
professora, pesquisadora e educadora, portanto apoiadas no
que vivi, testemunhei e partilhei com colegas dentro e fora do
campo da Histdria. Estou convicta de que todos os que enfrentam
os desafios do ensino de Histéria se deparam com problemas
tedricos, metodoldgicos, politicos e éticos muito parecidos e que
nossas experiéncias podem ser trocadas.

Como foi dito anteriormente, a palavra pesquisa frequenta os
discursos de professores, administradores e técnicos de ensino
desde os anos 1980. Mas a historia que ali se iniciou, talvez,
espero que possa ter um fim satisfatorio.

A ditadura civil-militar extinguiu as disciplinas de Histéria e
Geografia dos curriculos escolares do entdo denominado ciclo
basico e do ensino médio e as substituiu por Estudos Sociais
e Organizagéo Social e Politica (OSPB). Como consequéncia,
houve uma proliferagao de cursos de licenciatura curta (trés anos)
para atender a demanda por professores de Estudos Sociais.

No campo da histéria, as lutas pela extingdo das disciplinas
de Estudos Sociais e das licenciaturas curtas e pela volta das
disciplinas de Histéria e Geografia se deram nos anos 1970 e
1980, em um contexto de intensa mobilizacéo pela democratizacao
do pais envolvendo amplos setores da sociedade. Aquele foi um
momento de questionamento de um mundo de certezas politicas,
tedricas e de quebra de paradigmas.

Na universidade iniciou-se uma luta envolvendo muitas
areas de conhecimento para trazer para o interior destas a
responsabilidade pela formacdo de seus professores. A ideia
era: eliminar a separacdo que existia, e ainda existe, entre
teoria e pratica, entre bacharelado e licenciatura. Rejeitava-se a
perspectiva de que os cursos de graduagao tinham a tarefa de
ministrar os conteddos e de que aos profissionais da Educagao
cabia a formacgao do professor, isto €, a formagéao de divulgadores,
repetidores e adaptadores de conhecimentos ja prontos,
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elaborados e produzidos nos cursos de pos-graduagdo. Foi um
periodo de discussao e elaboracao de propostas de reformulagéo
de curriculos.

O melhor da histéria foi, sem duvida, a intensa mobilizacdo da
rede publica estadual e municipal em muitas cidades e estados.

Em Sao Paulo, a mobilizagao dos professores da rede
estadual foi enorme. Dessa mobilizacao resultou uma experiéncia
importante, desenvolvida por professores da rede sob a
coordenagao da Cenp (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagodgicas), da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo,
envolvendo todas as areas. Cada area teve autonomia para
desenvolver seu proprio projeto de reforma curricular para todo
o Estado. Falava-se muito em introduzir a pratica da pesquisa
em sala de aula e em considerar o aluno como sujeito de seu
aprendizado, em leva-lo a pensar historicamente. Porém, nem
todos pensavam a mesma coisa a respeito dessas questoes.

Falar das propostas de reforma curricular de 19862 e de
19923 significa falar de dois projetos com concepgdes de pesquisa
conflituosas no ambito da Histdria, pois a mesma palavra —
“pesquisa” — expressava dois conceitos bem diferentes.

A proposta de 1986, surgida das mobiliza¢gdes pela
democratizagdo ja referidas, foi elaborada por uma Equipe Técnica
de Estudos Sociais — Histéria da Cenp, formada por professores de
Histéria da rede estadual de ensino, com assessoria da saudosa
professora Déa Fenelon (Unicamp e PUC/SP) e do professor
Marcos Silva (USP).

2 SAO PAULO (Estado) Secretaria de Estado da Educag&o. Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagogicas. Proposta Curricular para o Ensino de
Histéria — 1° Grau. Sao Paulo: SE/Cenp, 1986. Elaboragao: Anelise Maria
M., Cecilia Hanna Mata, Maria Antonieta Antonacci, Maria Aparecida Aquino,
Maria Candida Delgado Reis, Salma Nicolau. Assessoria: Déa Ribeiro Fenelon
(PUC/SP); Marcos Antbdnio da Silva (USP).

3 SAO PAULO (Estado) Secretaria de Estado da Educag&o. Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagodgicas. Proposta Curricular para o Ensino de
Histéria— 1° Grau. Sao Paulo: SE/CENP, 1992. Elaboragao: Ernesta Zamboni
(Unicamp) e Katia Maria Abud (Unesp -Franca). Assessoria: Luiz Koshiba
(Unesp /Araraquara); Maria Helena Capelato (USP).
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A versao final, publicada pelo Diario Oficial em 1986, foi
precedida por inUmeras discussdes com os professores da rede,
na capital e no interior do Estado. A proposta era reelaborada
a medida que incorporava as sugestdes e criticas recebidas.
Tratava-se de repensar o entdo denominado ciclo basico (de 12 a
82 séries) e os trés anos do ensino médio, bem como de redefinir
o papel da universidade nessa relacao.

A grande inovagao que tornou essa experiéncia Unica e
nao superada ainda hoje foi a concepgédo do ensino como
pesquisa, ndo como um recurso didatico ou uma atividade a
parte, paralela ou como busca e sistematizagao de informacdes,
como se faz muito hoje, mas, como o principio organizador de
todo o processo de ensino/aprendizagem. A palavra pesquisa
usada nessa proposta carregava um sentido inovador e uma
grande poténcia transformadora. Tal poténcia era arrojada por
sua concepcgao tedrica, por sua metodologia e pelas relagdes
politicas* e institucionais que contribuiu para criar ou desfazer.

O conceito de ensino como pesquisa remete a profunda
articulacdo entre ensino e aprendizagem e a autonomia de
professores e alunos de se assumirem como sujeitos do processo
histérico, de reconhecerem seu lugar no mundo e no processo de
ensinar/aprender, o que supde liberdade de opgao e de opinido.

Essa proposta subvertia 0 modo de olhar para a sociedade,
para a academia e para o ensino. Todas as questdes propostas
por ela eram inovadoras e, por isso mesmo, causavam polémica
nos meios universitarios.

Na sua introducado, a proposta trazia os principios que a
norteavam:

a) ao criticar a divisao do trabalho entre concepgao e execugao,
entre saber e fazer, propunha-se resgatar dimensées de
um saber-fazer e assim tentar levar professores e alunos
de 1° e 2° graus a reflexdo sobre o desenvolvimento de

4 A palavra politica(s), aqui, ndo tem carater apenas partidario, esta sendo
usada, sobretudo, no sentido aristotélico, referindo-se a qualquer intervengao
na polis ou na relagao de poder.
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suas potencialidades como sujeitos da aprendizagem, do
conhecimento e da histéria (SAO PAULO, 1986, p. 9).

b) ao planejar a superagéo da diviséo entre os trés graus e
a consequente separagdo entre ensino e pesquisa, e ao
propor a producdo do conhecimento em qualquer nivel de
escolaridade associada a uma postura indagativa diante
do conhecimento j& produzido (SAO PAULO, 1986, p.
9), promoveu-se a valorizagcao de professores e alunos
da rede como capazes de refletir, escolher e produzir
conhecimento, ou seja, de fazer o que os professores e
alunos dos cursos de graduacgao nao faziam. Creio ser esse
0 maior reconhecimento que um professor pode receber. O
docente do entdo ensino basico e do ensino médio passava
de mero repetidor de conteudos a pesquisador, isto €, a
historiador-professor.

Essa valorizagdo das concepgdes de sujeito e de experiéncia,
metodologicamente, causava desdobramentos tanto do aspecto
do processo de produgéo do conhecimento quanto da perspectiva
pedagdgica e da organizacéo curricular. Do ponto de vista do
processo de produ¢do de conhecimento historico, o que se
propunha realizar na escola seguia 0s mesmos parametros de
qualquer pesquisa cientifica, parametros esses que deveriam ser
rigorosamente observados, ndo apenas na area de Historia; o que
mudava, nesse caso, era 0 nivel de complexidade.

Dessa forma, alguns procedimentos metodoldgicos,
sistematizados em seis itens, foram considerados indispensaveis
para o desenvolvimento da pesquisa emtodas as unidades, emtodas
as séries. Embora formulados para a Histéria, eles podem levantar
questbes pertinentes as outras areas, como veremos a seguir.

O primeiro procedimento, fundamental em qualquer
investigacao, é a formulagdo de uma problematica de pesquisa,
segundo a qual deveriam ser realizadas as atividades de coleta,
organizagao e analise de fontes documentais e de outros tipos
de dados e informagdes no caso de outras areas, assim como a
leitura do livro didatico ou de textos historiograficos.
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Na elaboracdao da problematica, dois aspectos foram
considerados vitais:

a) tomar como ponto de partida a vida cotidiana do aluno,
isto &, valorizar suas experiéncias e saberes, tomando-os
como base para o desenvolvimento de algumas nog¢bes
fundamentais para o entendimento de sua realidade que,
progressivamente, deixa de ser pequena, porque vai sendo
multiplicada e enriquecida (SAO PAULO, 1986, p. 15);

b) considerar o presente como o tempo histérico da
transformacgao e, portanto, da construcdo de um futuro
diferente.

A maneira de pensar a concepc¢ao de tempo era um
ponto polémico defendido pela proposta, na qual se inverteu a
tradicional relacdo passado/presente na construcdo do tema,
no desenvolvimento da pesquisa e na articulagao da vida do
aluno com os temas estudados, tornando-a presente/passado e
presente/futuro.

A Histéria deixava de ser mero estudo de um passado morto.
Por essa razédo, em todas as unidades, o ponto de partida era
o estudo do presente. Em seguida, recuava-se no tempo e, no
final, voltava-se ao presente. Partir do presente era mais do que
um recurso didatico, era a adogao, por alunos e professores, da
perspectiva de presente em que se baseavam as escolhas de
qual passado buscar, de quais fontes documentais privilegiar,
de quais questdes formular. Em outras palavras, os estudos
deveriam ser realizados com base em questdes formuladas no
presente, em perspectivas tedricas, politicas, ideoldgicas e éticas
do pesquisador, bem como em suas expectativas de futuro, com
0 objetivo de apreender as multiplas e conflituosas experiéncias
dos diferentes sujeitos sociais.

Embora pouco explorada, a dimensao do futuro aparecia
como tema de reflexao, uma projegao de expectativas do vir-a-ser,
um campo de possibilidades de realizag&o de nossos desejos de
utopia baseado nas transformagdes no presente.
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Segundo procedimento — A utilizagdo de categorias de
analise, por exemplo, no¢gbes de mudanga e permanéncia,
dominacao e resisténcia, tempo, relagbes sociais e sujeitos
histéricos. Os conceitos ndo eram mais considerados explicativos
em si mesmos e sim questdes a serem resolvidas na e pela
pesquisa, ou seja, eram tratados como parte da problematica
a ser respondida e ndo como explicagdes prévias. Simplificar,
trazer a reflexao histérica para o nivel intelectual dos alunos nao
significava abrir m&o do rigor tedrico.

Terceiro procedimento — A utilizagao critica de fontes
como material de investigagao, considerada imprescindivel para
a produgao do conhecimento histérico e ndao como ilustragao
de teorias explicativas ou de conhecimentos ja dados pela
historiografia. No caso da Histodria, as fontes sugeridas variavam
de acordo com os temas e as épocas estudadas. As sugestdes
apresentadas eram fontes orais, relatos de viagem, imagens
(fotos, filmes, mapas), literatura (contos, lendas), documentos
oficiais, monumentos, objetos e outros.

A propria concepcgdo de fonte deveria ser trabalhada com
os alunos: comegando a formar uma postura critica, permitindo
compreender o documento como fruto de uma época e de
interesses determinados (SAO PAULO, 1986, p. 22).

Quarto procedimento — O dialogo critico com a historiografia
(Histéria/conhecimento) e com o livro didatico, isto €, com o saber
produzido e sua transmissao.

Cabe salientar que a todos nds, nao s6 aos historiadores,
cabia perguntar quem produziu tal conhecimento e qual era o
seu interesse e concepcao de ciéncia; enfim, quais relagoes
de poder estavam envolvidas naquela investigacdo e como tal
historiador ou cientista se posicionava no debate intelectual de
sua época. Era importante ndo transformar em herdis ou anjos
os cientistas (historiadores, sociélogos, antropélogos, fisicos,
quimicos, bidlogos astrdbnomos etc.) cujos artigos ou livros liamos.

Nessa linha de argumentacgao, tornava-se pertinente perguntar
a nés mesmos 0 que queriamos com nossas pesquisas, a quem
elas serviriam, a quem interessariam, quem elas ignoravam ou
prejudicavam.
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Quinto procedimento — Organizar os dados da pesquisa de
forma coerente com a problematica proposta, isto €, analisar os
dados (fontes documentais e informagdes) de forma articulada
as categorias utilizadas, buscando responder as perguntas
formuladas no inicio e no decorrer da investigacao.

Sexto procedimento — Redigir os resultados de forma
propria, criativa, respeitando o processo de pesquisa. Nesse
caso, as conclusdes nao precisavam ser as mesmas para todos
os alunos, nem estar de acordo com o conhecimento ja produzido.
A proposta rejeitou a ideia preconcebida de como deveria ser a
sociedade, ndo havendo papéis histéricos predeterminados nem
ponto de chegada obrigatério. Em decorréncia disso, declinou a
nogao de conceitos validos para qualquer tempo e lugar como
explicagao prévia dos acontecimentos.

Do ponto de vista pedagogico, a proposta de 1986 assumiu
que o processo de ensino/aprendizagem ocorre em situagdes
concretas, vivenciadas por professores e alunos por meio de sua
insercdo na sociedade como sujeitos no duplo sentido do termo:
produtores de conhecimento e cidadaos.

Na perspectiva da organizagao curricular, a proposta levou
a adocao da Historia tematica e do cotidiano, considerada
em sua dimensao politica. A realidade social era pensada em
sua diversidade conflituosa, o que colocava na cena cotidiana
uma multiplicidade de sujeitos, grupos e classes sociais
problematizados por suas condigbes étnicas, culturais, etarias,
profissionais e econdmicas em circunstancias igualmente
diversas. Ao propor a organizagao curricular dos ciclos basico
e médio por eixos tematicos, o projeto de reforma buscou sua
fundamentacdo na perspectiva de que qualquer tema/objeto
permite apreender a totalidade do social.

Partindo do presente vivenciado, refletido e sistematizado,
buscou-se a apreensao de outras realidades no tempo e no espago
e, com base em um referencial tedrico que redimensionasse a
relacdo presente/passado, seria possivel resgatar as multiplas
e contraditérias experiéncias dos diferentes sujeitos. Propor um
projeto de ensino-pesquisa por eixos tematicos e com tal concepgao
de tempo jogou por terra a tradicional e arraigada divisdo da
Histéria por periodos: antiga, medieval, moderna e contemporéanea.
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A escolha do tema trabalho como eixo tematico foi um dos
pontos altos da proposta e um dos mais polémicos. Tratava-se,
no entanto, de mera sugestdo. Cada instituicdo de ensino tinha
autonomia para escolher o eixo tematico que considerasse mais
adequado a sua realidade. O importante era fazer da pesquisa
0 eixo organizador de todo o curso.

O projeto definiu o trabalho como o:

fazer-se de uma cultura dos trabalhadores, como modo de luta e
de organizacéo do social, expresso nas experiéncias cotidianas
que se evidenciam nas condigdes de produzir e de consumir, de
constituir familia, de se organizar, de se relacionar com crengas,
valores, e tradigbes, de se divertir, de se comunicar, pensar, sentir
e agir etc., tendo como objetivo reavaliar a concepgéo de conflito
social e suas formas de manifestagéo. (SAO PAULO, 1986).

Desse modo, a tematica do trabalho foi pensada na
perspectiva tedrica e politica de ampliar a compreensao dos nexos
entre a dominagao e a exploragédo, com o objetivo de:

a) superar o esquematismo e a visdo economicista;

b) considerar o trabalho como um campo de lutas, dai aimportancia
de resgatar as dimensées confiituosas do social que envolvem a
subordinagéo e a insubordinagéo, tanto no trabalho como na vida.

Na perspectiva metodolégica, o estudo das formas de
organizar o trabalho e das correspondentes relagdes sociais
seria realizado tendo por base a problematizacdo das nocdes
de dominacao e resisténcia que permeavam todos os conteudos
ao longo das diversas unidades, tanto no estudo do presente
quanto do passado.

Do ponto de vista pedagdgico, permitia aos alunos, por
intermédio de sua prdpria experiéncia e da experiéncia dos
diferentes grupos com os quais se relacionavam de modos
distintos, transitar por outros tempos e espacos e conhecer
histérias semelhantes e diferentes das suas, tomando como
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eixo de reflexdo o trabalho, experiéncia vital a organizagdo das
sociedades, inclusive da sua. Essa amplitude do tema/problema
do trabalho permitiria abrigar experiéncias diversificadas.

Aproposta de 1986 operou alguns deslocamentos e inversoes
nos significados tedricos e metodolégicos tradicionalmente
aceitos. Tais deslocamentos e inversdes incidiram diretamente
sobre as praticas pedagdgicas em sala de aula e também
sobre as relagbes de poder entre a universidade e a escola
publica. A produgao de conhecimento, até entdo, estava restrita
aos professores universitarios dos cursos de pds-graduagao,
cabendo aos docentes dos ciclos basico e médio a transmissao
(ou, como se diz hoje, a transposicao) de contelidos ja prontos e
acabados. O exercicio da pesquisa — entendida como produgao
do conhecimento histérico — ndo fazia parte da formacao dos
estudantes universitarios de Histéria. Imagine o escandalo de
prop6-la aos alunos dos ciclos basico e médio. Vale lembrar que
s6 recentemente, apos 2001/2002, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduag¢éo plena para
diferentes areas é que os estudantes de licenciatura passaram
a ter a obrigagao de realizar o Trabalho de Concluséo de Curso,
embora ndo se encontre, no texto dessas mesmas diretrizes,
nenhuma mencéo a obrigatoriedade dos cursos de incluirem
em seus curriculos disciplinas e praticas que promovessem a
formacao desses alunos para a pesquisa.

Arejeicao a divisdo entre os trés graus quebrava hierarquias
e a hegemonia da universidade em relacédo a escola publica.
Tradicionalmente, essa divisdo organizava o sistema de ensino e
estabelecia que o ensino superior (3° grau) detinha a prerrogativa
de ser o centro de decisdes e de produgado de conhecimento.

Em 1986, a proposta assumiu posicionamentos inovadores
em termos tedricos e conceituais que muito contribuiram para o
avanco do debate historiografico. Tais posicionamentos sdo hoje
aceitos por grande parte dos historiadores, o que os tornaram
quase “naturais”, mas, na época, foram alvo de muitas criticas e
rejeicdes. Nao pretendendo esgotar o assunto, apenas pontuarei
algumas dessas questdes polémicas:
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a)

considerar que o conhecimento histérico convive com
o indeterminado, o indefinido, o diferenciado, pois ha
muito tempo deixamos de acreditar na plena objetividade do
conhecimento cientifico. As certezas cientificas sdo provisorias,
continuamente superadas, questionadas e até invalidadas. Muitos
de nés aprendemos na escola que o atomo era indivisivel, que
os negros e os indios eram primitivos e, portanto, inferiores aos
civilizados, isto é, aos brancos europeus;

b) inverter a relagdao passado/presente: pensar o presente

d)

como o lugar da transformacgéo e os professores e alunos como
sujeitos dessa mudanga. Ao assumir, com Thompson, a nogao de
experiéncia, foram assumidas, igualmente, as nog¢des de sujeito
e de processo, rompendo com o raciocinio cronologico, linear e
causal de tempo, portanto, com a nogéo de progresso e com a
ideia de inevitabilidade de se chegar a um ponto determinado.
O presente passou a ser considerado um campo aberto a
inumeras possibilidades de futuro, embora algumas sejam mais
provaveis que outras. Por exemplo: dizer que do feudalismo saiu
o capitalismo nao significa dizer que do feudalismo s6 poderia sair
o capitalismo. Dai a pertinéncia de perguntar: sera mesmo que a
histéria sé caminha para frente? E o progresso — seja ele social,
econdmico, cientifico ou técnico —, a quem serve? No embate
entre os diferentes sujeitos, o que foi esquecido ou derrotado?

a Histéria-Processo é construida pelos sujeitos sociais no
presente, com base em perspectivas de futuro e em referéncias
de passado. Nessa linha de argumentagdo, os sujeitos séo
considerados capazes de manipular a experiéncia, de desafiar o
previsto e de fugir a qualquer definicdo ou determinagéo prévia em
qualquer agora, em qualquer espacgo e tempo. Falar em sujeitos
sociais significa falar de individuos, de classes e grupos sociais
organizados ou ndo: operarios, empresarios, artistas, cientistas,
professores, alunos etc.;

a construgdo de um olhar politico que consistia em pensar o
historiador/professor e seus alunos como sujeitos da histéria e do
conhecimento histérico e, portanto, protagonistas. Disso decorre
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a importancia de considerar que suas escolhas nao sédo neutras,
assim como nenhuma pesquisa cientifica, dentro ou fora da area
de Historia.

Dai surge a importancia de questionar as conjunturas
nas quais ocorreram tais acontecimentos e de que maneira
foram realizados estudos, inventos e descobertas, bem como
de perguntar pelos sujeitos envolvidos e pelas decorrentes
implicagdes e desdobramentos politicos e sociais. Podemos tomar
como um, entre muitos exemplos, a histéria de Thomas Edison.
Na escola, ouvimos falar de Thomas Edison como o génio inventor
da lampada, mas nunca como o criador da cadeira elétrica. Nao
se faz qualquer referéncia a sua ligagdo com o poderoso grupo
econdmico que disputava com a concorréncia a exclusividade no
mercado de energia e que, para isso, nao hesitou em inventar
a cadeira elétrica, utilizando-se do sistema de transmissio de
corrente elétrica do adversario com o intuito de associa-lo a uma
forma cruel de morte.

Aestruturacao das séries e das unidades se dava da seguinte
forma: as oito séries do entdo chamado ensino basico eram
divididas em trés blocos: 12 e 22 séries; 32, 42 e 52 séries; e,
finalmente, 62, 72 e 82 séries. Em cada bloco, o tema do trabalho
recebia diferentes abordagens. A proposta trazia sugestbes de
unidades, temas, questbes, fontes e leituras apropriadas para
cada nivel de escolaridade e faixa etaria dos alunos. A primeira
vista, pode parecer impossivel falar em pesquisa quando se trata
de alunos do ensino fundamental.

A proposta definia como objetivo para o ciclo basico organizar
o curso de tal maneira que professores e alunos poderiam situar-
se perante diferengas sociais por meio das diferentes formas
de viver e de trabalhar desenvolvendo as nogbes de tempo, de
diferengca/semelhanca, de permanéncia/mudanca.

Partindo do presente vivenciado e sistematizado, buscava-
se a apreensdo de outras realidades no tempo e no espaco e,
com base em um referencial tedrico que redimensionasse a
relacdo presente/passado, era possivel resgatar as multiplas e
contraditérias experiéncias dos diferentes sujeitos.
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Em nenhum momento deste artigo pretendo considerar
a proposta de 1986 como o marco inaugural das questdes,
concepgdes e métodos por ela propostos. Elaborada no dialogo
com autores estrangeiros e brasileiros e com a rede publica,
como proposta curricular, ela foi original na sua formulacéo e
ousada ao propor 0 ensino como pesquisa em termos conceituais
e organizativos das atividades em sala de aula.

Antes de falar da proposta curricular de 1992, que substituiu
a de 1986, peco licenca para comentar dois livros publicados
na mesma época da elaboracdo da proposta de 1986 com
posicionamentos muito proximos.

O primeiro deles, Repensando a histéria, de autoria do
professor Marcos Silva, € de 1986 e foi editado pela Editora Marco
Zero em parceria com o CNPq para distribuigao gratuita®. Dividia-
se em duas partes: a primeira, Balangcos e perspectivas, trazia
importantes elementos para fazer avancgar a discusséo sobre a
natureza do conhecimento histérico, das fontes historicas e sobre
os procedimentos metodoldgicos no processo investigativo com
criticas a historiografia, ainda dominante no periodo e marcada
pelo estudo da politica institucional, pela apologia dos heréis. Silva
fez criticas contundentes a concepcéo linear de tempo, tanto na
sua versao neopositivista, quanto na concepg¢ao marxista, e seus
textos guardam incrivel atualidade. ©

5 SILVA, Marcos A. da (Org.). Repensando a histéria. Sao Paulo: CNPq;
ANPUH; Marco Zero, 1986.

6 Os textos citados a seguir mereceram destaque, ndo apenas por seu
carater pioneiro, mas por oferecerem subsidios tedricos relevantes a reflexao
histdrica, hoje: SILVA, Marcos A. da. Avida e o cemitério dos vivos. In: SILVA,
Marcos A. da (Org.). Repensando a histéria. Op. cit; CRUZ, Heloisa de Faria.
Ensino de Histdria: da reprodugéo a produgao de conhecimento. In: SILVA,
Marcos A. da (Org.). Repensando a histéria. Op. cit MUNAKATA, Kazumi.
O uno e o multiplo. In: SILVA, Marcos A. da (Org.). Repensando a histéria.
Op. cit MARSON. Adalberto. Reflexdes sobre o procedimento histérico. In:
SILVA, Marcos A. da (Org.). Repensando a histéria. Op. Cit. Esses autores
ndo expressavam as posi¢cdes hegemdnicas da época, mas, por estarem em
consonancia com os referenciais teéricos da proposta de 1986, foram aqui
citados. Outra razdo para menciona-los € o fato de demonstrarem que as
concepgoes tedrico- metodologicas da referida proposta curricular ndo eram
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Na segunda parte, intitulada Experiéncias, professores da
rede relatam suas experiéncias em sala de aula. Quase todos os
professores/autores optaram por trabalhar com eixos tematicos
e por utilizar fontes documentais. Se, por um lado, os temas
escolhidos ndo expressavam mudancas significativas quanto aos
“conteudos” abordados, por outro, tinham um valor documental,
pois indicavam a busca pelo rompimento com métodos tradicionais
de ensino e o desejo de inovacgao.

O segundo livro, intitulado Ensino de histéria: revisdo urgente,
publicado na mesma época (1986) pela Editora Brasiliense,
teve origem em um projeto desenvolvido por quatro professores
do Departamento de Historia da PUC/SP, do qual participei,
tendo como objetivo conhecer qual Histéria se ensinava e se
aprendia na 52 série’. Realizamos uma ampla pesquisa sobre
ensino de Histéria com alunos e professores da 52 série do
ensino fundamental. O objetivo inicial era produzir um material
que estimulasse os alunos a pesquisar, mas, por uma série de
razoes, tal estudo teve como resultado final uma conversa com o
professor. Por caminhos diferentes chegamos muito proximo da
proposta de 1986. Nossos principios norteadores eram:

a) adotar o ensino como pesquisa; partir da experiéncia e
realidade do aluno, respeitando/incorporando seus saberes;
comecar no presente, ir ao passado e voltar ao presente;
propor a organizagdo das unidades por eixos tematicos,
indo do tempo presente para o passado; levar o aluno a
se assumir como sujeito do conhecimento e da vida; usar
fontes documentais adequadas ao tema e a problematica;

b) ler criticamente os textos historiograficos e os livros didaticos.

desconhecidas nem ausentes do debate historiografico do periodo. Por que
entdo a indignagao de intelectuais da Unesp, Unicamp e USP?

”  PEIXOTO, Maria do Rosario da Cunha et alii. O ensino de histéria: revisédo
urgente. 1 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1986. A partir do ano 2000 passou a
ser reeditado pela EDUC (Editora da PUC/SP).
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No decorrer da pesquisa, resolvemos acompanhar o trabalho
de uma aluna e estagiaria do projeto. Em virtude de seus alunos
serem migrantes, em sua maioria nordestinos, ela resolveu tomar
a migracéo como eixo tematico de sua disciplina. Eram alunos
de 52 série de uma escola de periferia, de faixa etaria entre 16 a
21 anos e pouco alfabetizados, se avaliados de acordo com os
padrdes cultos da lingua portuguesa. Quando publicamos o livro,
resolvemos reproduzir os textos de alguns alunos sem corregdes
ortograficas ou gramaticais e comentar a metodologia utilizada
pela docente.

Alguns aspectos tedricos e metodoldgicos que nortearam as
atividades da professora Concei¢cao Cabrini merecem destaque:

a) uso de documentagao bastante diversificada:
literatura: um conto de Josué de Castro (sobre um
nordestino pobre, Juvéncio, que migra por causa da seca)
e um conto criado pela professora (no qual o personagem
também se chamava Juvéncio, mas que, ao contrario do
primeiro, era rico, filho de latifundiario que foi a Sdo Paulo
para estudar na USP e voltou, frequentava lugares que os
alunos conheciam de ouvir falar, mas aos quais nao tinham
acesso, por exemplo, clubes e restaurantes);

cinema: os filmes A Jodo Guimardes Rosa (com trechos de
Grande Sertao, Veredas); O migrante nordestino em Séo
Paulo; Os boias-frias e Rogas (que focaliza uma experiéncia
de trabalho comunitario no Maranh&o desenvolvida por
posseiros que se organizam numa cooperativa); e ainda
Assembleia (sobre grupos de favelados que se organizam
pela melhoria nos servigos publicos em suas favelas);

imprensa: depoimentos e reportagens publicados na revista
Realidade e em jornais como O Estado de S. Paulo, a Folha
de S. Paulo e o Jornal da Tarde sobre: migrantes e sua luta
pela sobrevivéncia em situagdes diversas; grilagem de terra
e saques a supermercados; frentes de trabalho; violéncia no
campo; e ainda uma reportagem da revista IstoE a respeito
do filho de um empresario cearense recém-chegado a Sao
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Paulo para estudar na USP.

b) metodologia desenvolvida: a metodologia era entendida
nao s6 como os procedimentos de pesquisa, mas também
como as atividades didaticas desenvolvidas em sala de
aula. Os alunos assistiam aos filmes ou liam os textos
coletivamente e discutiam questbes propostas por eles e
pela professora relacionadas com as das aulas anteriores.
Em seguida, cada aluno registrava no seu caderno sua
prépria compreensao dos fendémenos histéricos estudados.

¢) avaliagao: os alunos nao precisavam chegar a nenhum
resultado previamente estabelecido. Eles eram estimulados
a analisar e relacionar os textos e as fontes e a desenvolver
uma argumentagao sobre os acontecimentos e as relagdes
de poder que envolviam os sujeitos histdricos pesquisados.

Essa experiéncia pode ser considerada um exemplo de

ensino como pesquisa em uma sala de aula da periferia de Sao
Paulo. Como ilustracao, apresento a seguir fragmentos de textos
de um dos alunos migrantes (que, para efeito de publicagédo em
livro, foi identificado como “Aluno B”), tal como foram registrados
em seu caderno:
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ALUNO B:

Primeiro problema e a migragdo nossa ou deles, dificuldade de
se localizar na cidade, o seu lugar de moradia. Ja outro problema
€ para arrumar seu trabalho. O homem do sertdo se apresenta
em maior desgaste como mesmo agente vé muito mal trajado e
sentimos que as pessoas € muito cansada pelo seu trabalho bruto.
As pessoa tem uma aparéncia de idade muito avangada & também
as criangas do Nordeste ndo consegue se sevolver falta de trato
ou mesmo cuidado.

A cituacdo muitos deles esta sdo trabalhar muito e ganhar pouco
nos pior servigo como tanto no campo ou mesmo na cidade o
pobre trabalha muito.

A em comparagdo da minha histéria eu sai da minha terra e vi
ocupar lugar a onde que nao me pertence pra ganhar dinheiro. Eu
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acho que em relagao destas historias (refere-se ao Juvéncio | e Il
e aos filmes) que estdo descrevendo ajuntando todas as histérias
e colocando a minha no meio a diferencia e muito pouca.

[...]

... Olha a vida deste juvéncio como ja foi completamente diferente
isto e um pouco dificio de explicar mais neste detalhe da pra notar
assim que estes alunos escreveu que era problema da seca é errado
porque a riqueza esta encalquer lugar e também a pobreza pérque
si fosse a falta de comida ou falta de agua n&o ha via mais ninguem
em estas regides isto vai do custo de vida ve se este juvéncio quer
sair da sua terra a diferéncia dois juvéncio esta entre a riqueza que
0 juvencio dois tem demais ea pobreza que o juvencio um ndo tem
nada nem casa nem terra pra planta que nem o juvencio dois tem
usina escritor di ingenearia nunca podemos a riqueza com a pobreza
rigueza nao é pensar e ter ela na mao a riqueza vem de pai para
filho, igualmenta a pobreza vem de pai para filhos.... (PEIXOTO,
2005, p. 129).

Esse aluno apresentava também dificuldades com a lingua
culta, principalmente com a escrita, mas ele buscava compreender
e explicar o processo migratorio assim mesmo. Com base na
reflexdo e na discussao coletiva, no esforgo de juntar uma coisa
com a outra, ele vai elaborando sua argumentagao e chegando a
suas questodes. Alguns aspectos de sua compreensao de Historia
merecem destaque: ele rompe com a visao tradicional de associar
a migragéo nordestina unicamente com a seca, discorda dos
colegas que afirmam isso e constréi uma compreensao mais
ampla do que € a migragao, associando-a as condigdes estruturais
de posse da terra, de transmissao de herancga, as desigualdades
sociais. Compreende a si proprio como fazendo parte desse grupo
social e dessa classe.

Fechando parénteses, volto ao curso de minha reflexao,
trazendo ao debate outra proposta de reforma curricular e outro
conceito de Histéria e de pesquisa.

Em 1992, uma nova proposta aparece no cenario e serve de
base para os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Ambos,
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os PCNs e a nova proposta, podem ser considerados um grande
avanco, se comparados com a historia factual, cronolégica, linear
e progressista que se ensinava antes de 1986.

Inspirada na proposta de 1986, a proposta de 1992 opta
pela adocao da Historia tematica e do cotidiano. Propde partir do
presente, isto €, da realidade e da experiéncia do aluno, tomando-o
como sujeito de seu aprendizado. Na minha avaliagdo, ela cumpre
dois papéis contraditdrios: conscientemente, pretendeu “salvar’
aspectos inovadores da proposta de 1986; atribuir papel ativo
aos alunos e professores; preservar, na sala de aula, o uso
de documentos e a historia tematica e do cotidiano. Por outro
lado, intencionalmente (ou n&o), ela cumpriu um papel politico
fundamental: despolitizar a proposta de 1986 e reapresenta-la
a comunidade, escamoteando as suas diferencas. No texto da
proposta de 1992, encontramos a transcricao literal, sem o uso
de aspas, de muitas das formulagdes tedricas e expressoes da
proposta anterior. O problema é que tais formulacbes aparecem
no interior de outro encadeamento de ideias e argumentagdes, de
outras concepgdes e objetivos e, portanto, com outros sentidos.
A proposta de 1992, em linhas gerais, apesar dessa colagem de
textos, ndo incorpora as concepgdes de conhecimento cientifico
presentes na proposta de 1986.

Um exame mais apurado da proposta de 1992 nos permite
algumas observagdes. O estudo por eixos tematicos e o uso de
fontes em sala de aula por si s6 ndo rompiam com a ideia de uma
histéria pronta e acabada nem com a leitura acritica dos textos
historiograficos e do livro didatico.

Se, na proposta de 1986, o fundamental ndo eram os eixos
tematicos — apesar de sua importancia —, mas a formulacao de
problematicas e encaminhamentos metodoldgicos préprios da
area fundamentais ao desenvolvimento de qualquer pesquisa
histdrica, na proposta de 1992 esses procedimentos apareciam
de forma eventual e nao sistematica. Em algumas unidades e
em alguns momentos, aprofundar conceitos parecia constituir um
fim em si mesmo, faltando problematiza-los de forma articulada
a analise de fontes. Nomear o aluno sujeito de seu processo
de aprendizagem nao significava necessariamente considera-
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lo sujeito da producdo do conhecimento histérico. Na proposta
de 1992, o aluno era considerado sujeito de seu processo de
aprendizagem e n&o necessariamente sujeito da producao de
conhecimento histdrico. Em alguns momentos, o estudo do tempo
presente e a realidade do aluno adquirem o sentido didatico de
motivar o aluno. A passagem para o passado mais distante se
faz pela retomada de temas ja estabelecidos, propondo uma
compreensao dos processos historicos cujos pontos de chegadaja
estdo dados. As sugestdes das atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula deixam isso muito claro. Muitas vezes o aluno
era solicitado a sistematizar informagdes do livro didatico sem
reintroduzi-las na conjuntura histérica que as havia engendrado.
Tais formulaces, assim desfiguradas, ganhavam uma dimensao
retdrica que escondia concepcdes de historia e procedimentos de
pesquisa que conduziam a fragmentacdo e a homogeneizagao
dos processos histéricos.

A analise comparativa das formas de tratamento tedrico e
metodolégico sugeridos pelas duas propostas no que se referia
aos temas “abolicdo” e “processo migratério”, indicados para
alunos de faixa etaria semelhante, pode ser bastante ilustrativa
quanto as suas diferencas.

Na proposta de 1986, tanto o processo migratério quanto
0 abolicionista se inseriam num processo mais amplo de
constituicdo do mercado de trabalho assalariado desde o século
XIX que configura o processo em que o capital passa a subordinar
as formas de organizag¢ao de vida e trabalho, cujo estudo pode ter
como fio condutor a questdo das inter-relagdes entre os diversos
grupos humanos no contexto das relagdes capitalistas. Propde que

professores e alunos compreendam a reorganizagao das
relagdes sociais [...] nesse processo; pretendemos problematizar
e acompanhar o movimento com que o capital reorganiza
progressivamente essas relagdes, de modo a se apropriar e dominar
as formas de trabalho existentes, recriando outras — meacgéo,
colonato, parceria — que coexistem com as anteriores.
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Como ressaltado anteriormente, o estudo da formacado do
mercado de trabalho deveria realizar-se por meio da analise dos
sujeitos que experimentaram tais processos, 0s quais articulavam
movimentos migratorios e lutas abolicionistas.

No estudo da abolicdo, buscava-se romper com as
explicagdes predominantes na época, principalmente nos livros
didaticos, que a consideravam como um gesto humanitario do
governo imperial. Trata-la como uma dimensao do exercicio da
dominacéo e resisténcia possibilitava abordar duas questdes
relevantes, a saber: a l6gica capitalista que

reorganiza os modos de vida e de trabalho, assim como a
insubordinagio dos negros que vinham se rebelando as formas e
relagdes do trabalho escravo, possibilitando compreender como se
articulam contraditoriamente mudangas e permanéncias.

Estudar a abolicdo na perspectiva de que a organizagao
da vida e do trabalho relacionada a novas formas de produgao
€ consumo exige reorganiza¢cdo dos espacos urbanos e rurais,
das instituicbes politicas, dos valores, crengas habitos e
tradicées, enfim das formas de dominacao e resisténcia, permite
compreender o processo de marginalizagdo dos negros na cidade
€ N0 campo e suas precarias condi¢cdes de vida e trabalho, bem
como a discriminagao étnico-cultural de suas tradigcdes e religides
e a articulagédo das formas de vida e trabalho desse grupo étnico
com os processos (i)migratérios.

Na investigagdo do processo migratério, recomendava-se
que, baseando-se nos grupos culturais que constituiam a forga
de trabalho no Brasil — portanto, apoiando-se na experiéncia
de tais sujeitos —, as formas de dominacao e de resisténcia (e
subordinacao) fossem problematizadas. Pela analise das formas
predominantes de viver e trabalhar, buscava-se redimensionar
as tensdes sociais, as técnicas de trabalho, as taticas de
sobrevivéncia e a utilizagdo do tempo livre (festas, diversoes,
jogos) de negros, indios, europeus e asiaticos (e, dentro
desses grupos culturais, enfatizar a presenga de mulheres, idosos
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e menores). Assim, os estudos dos diferentes segmentos que
constituiam a for¢a de trabalho no Brasil, pensados como grupos
culturais, possibilitariam a compreensao de sua diversidade
cultural e, portanto, de suas diferenciacdes internas, as quais
se expressavam nas diferentes formas de insergdo no mercado
de trabalho, permitindo dimensionar tensdes étnicas, culturais,
religiosas e etarias, incluindo formas de apropriagao/rejeigao da
cultura dominante.

Nessa perspectiva, multiplicavam-se as possibilidades
investigativas sobre as variadas experiéncias desses contingentes
populacionais (nacionais e estrangeiros), incluindo-se ai as
razdes e expectativas em torno de seus deslocamentos, politicas
governamentais, transformacdes em suas vidas e sua insergao
em movimentos reivindicatorios. Evidencia-se a possibilidade de
lidar com as nogbes de mudanga/permanéncia, bem como de
simultaneidade.

Na proposta de 1992, o percurso de estudo proposto era
bem diverso.

As questbes que envolviam os processos da aboligéo,
da imigragdo e da constituicdo do mercado de trabalho eram
tratadas isoladamente, como temas independentes. A instituicao
do trabalho escravo e a abolicdo da escravatura, vistos como
resultantes do processo de colonizagdo das Américas, eram
apresentados como dimensdes de um eixo tematico denominado
Construindo as relagées sociais: trabalho, a ser desenvolvido
na 52 e 62 séries. O objetivo era desenvolver o estudo da América
com énfase no Brasil. A afirmativa de que

a concentragdo de imensas areas territoriais, uma produgéao
agricola dirigida para o mercado externo e a presenga marcante de
atividades extrativas minerais e vegetais tornava-se possivel gragas
a exploracao da forga de trabalho escravo, praticamente abrindo
os trabalhos sobre o tema (SAO PAULO, 1992, p. 27).

Recomendava-se ao professor enfatizar as formas de
trabalho e uso da terra; a diversidade cultural existente entre os
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povos indigenas das Ameéricas espanhola e portuguesa; organizar
plano de estudo tendo como pano de fundo os atuais massacres
indigenas com os seguintes temas: confronto entre os europeus
e 0s nativos; desorganizagcdo das comunidades indigenas;
reorganizag&o da propriedade sob o dominio europeu. Em seguida,
a sugestao era trazer o tema para o presente, pesquisando as
condi¢cdes de vida da populagcdo indigena remanescente na
América Latina. Para finalizar essa fase, recomendava-se que
o professor retomasse o tema inicial e relacionasse a origem da
propriedade com o presente por meio da leitura de jornais. Em
seguida, iniciava-se o estudo da escraviddo, com a recomendagao
de que se tivesse o cuidado necessario de diferenciar a escravidao
negra da indigena. No estudo da escravidao negra, os seguintes
aspectos deveriam ser considerados:

alimentacdo, vida na senzala, castigos, vestuarios, relagcbes
familiares rompidas, determinacdo do espaco a ser ocupado,
distribuicdo do tempo e outras formas de controle sobre o corpo e
a vida desses homens, mulheres e criangas.

A resisténcia expressa pelos quilombos, fugas e rebelides
evidenciavam o fato de que a dominacdo sobre o corpo dos
escravos nem sempre atingiu as suas mentes. Na sequéncia,
propunha-se o estudo do fim da escravidao. O professor deveria
chamar a atengédo para como efetivamente ocorreu a abolicdo
da escravatura: nos Estados Unidos (destacar o processo da
Revolugéo Industrial nesse pais e a Guerra de Secessao); nas
Antilhas (destacar as revoltas de escravos em Sdo Domingos e
Haiti); no Brasil (destacar a pressao da Inglaterra). Apos afirmar
que as reflexbes a respeito da abolicdo encaminham para o
questionamento a respeito da situagdo dos negros libertos e das
formas de escraviddo ainda hoje existentes, sugeria-se tomar o
presente como ponto de partida, recorrendo a

entrevistas com membros da comunidade negra ou militantes
de movimentos negros; pesquisas em jornais e periédicos sobre
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preconceito racial e a condi¢ao atual do homem negro nas Américas;
projecao de filmes sobre o tema; leitura de textos contendo
depoimentos; gravuras que retratem as condi¢des de vida dos
escravos e cuja andlise minuciosa permita a compreensao da
escravidao na Antiguidade (SAO PAULO, 1992, p. 29).

Posteriormente, a sugestdo era que se mostrasse que a
espoliagcao da forca de trabalho tinha ocorrido também sobre
os homens livres pobres. Finalizando o eixo tematico proposto,
as relagdes sociais existentes em unidades produtivas como o
engenho e a familia deveriam ser discutidas.

O estudo sobre o trabalho aparecia transversalmente e
consistia em identificar as variadas condi¢des e formas que ele
adquiria na América em diferentes tempos e circunstancias,
nao estando articulado a constituicao capitalista do mercado de
trabalho.

Observe-se que as recomendacdes aos professores se
referiam aos “conteddos” a serem estudados e a forma de
encadea-los. Nao havia uma explicitagao das concepc¢des tedricas
que articulassem temas, problematicas e fontes. Na formulagao
dos conteudos programaticos estavam implicitas as explicagbes
historiograficas recorrentes, nem sempre coerentes. Havia
uma busca pela objetividade sugerida em algumas passagens,
como a indicada a seguir: O professor devera chamar a atengdo
para como efetivamente ocorreu a abolicdo da escravatura. O
advérbio efetivamente reforca e explicita o que atravessa o texto
geralmente de forma nao explicita, isto €, a existéncia de um
ponto de chegada a ser alcancado: a verdade dos fatos contida
nos textos historiograficos ou por eles consagrada.

Tomando como exemplo o estudo do processo migratério
a partir do final do século XIX, observa-se que ele é proposto
para a 3% e 42 séries, tendo como eixo tematico A construgao
do espaco social: movimento de populag¢éo. Indicada para a
52 e 62 séries, a investigagao sobre o processo migratério estava
relacionada a histéria de outros lugares, enfatizando-se as nogdes
de simultaneidade e contemporaneidade. A proposta era a de
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que os grupos migratorios fossem estudados por meio de suas
proprias caracteristicas. Recomendava-se

a identificagdo dos pontos comuns aos diferentes grupos
imigratorios, a saber, valores e expectativas dos imigrantes e o
choque com a nova realidade; condicbes que desencadearam
as saidas de seus paises de origem; condigdes de vida que
encontraram; transposigcao de elementos culturais; motivos para a
vinda para o Brasil; discriminagao e preconceitos em relagéo aos
imigrantes.

As questdes propostas acima e a afirmacao de que as
respostas deveriam ser buscadas na produg¢éo histérica, em
relatos, depoimentos, memorias, documentos oficiais, filmes,
literatura ampliavam o repertério didatico e documental que, por
si s0, nao impedia um tratamento tradicional do tema.

Nos dois casos citados, no que se referia aos alunos, os
textos e documentos indicados tinham um sentido de ilustracéo
de analises ja estabelecidas nos textos.

A opcao de partir do presente ganhava uma fungéo cada vez
mais didatica.

Diferentemente, a proposta de 1986 propunha um percurso
metodoldgico claro:

a) tomar a realidade presente do aluno e dos grupos
sociais envolvidos em sua tematica de estudo como
ponto de partida. Era nessa perspectiva que se propunha
a realizagdo de uma pesquisa que levantasse e organizasse
dados do lugar em que vivia a crianga: condi¢des de vida;
tipos de trabalho; tipos de organizac¢ao dos trabalhadores;
presenca de migrantes/imigrantes e outros grupos culturais.
Buscavam-se evidéncias da vida presente em relatos,
imagens e outras fontes.

b) pesquisa documental relativa ao passado, por exemplo,
relatos de imigrantes e outros registros de época que
expressassem a complexidade daquele processo em
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sua diversidade de sujeitos, propésitos e de relagbes de
dominagao, subordinacgao e resisténcia;

c) leitura de textos historiograficos, incluindo-se os livros
didaticos;

d) organizacao de dados;

e) anadlise;

f) escrita;

g) discussoes de perspectivas futuras.

A proposta de 1986 sugeria um percurso metodoldgico
que articulasse presente e passado, reflexdo tedrica e analise
de fontes. Sua metodologia pode ser apreendida do roteiro de
investigacao proposto, o qual ja indicava o objetivo de possibilitar
ao aluno perceber-se como parte de um lugar, de um tempo, de
um grupo social, de uma rede de relagcées. Mais ainda: perceber-
se como sujeito social e sujeito de seu aprendizado. Tendo por
base o presente, ele deveria interrogar o passado, que poderia
ser investigado por meio de fontes diversas. A leitura de textos
historiograficos permitia confrontar posicionamentos de autores
e compara-los com as opinides dos sujeitos sociais do passado
expressos nas fontes. A organizacdo de dados possibilitaria
maior aprofundamento da analise. A escrita seria 0 momento de
comunicar os resultados da pesquisa e supunha a realizagdo dos
procedimentos metodolégicos supracitados, por meio dos quais
elaborar-se-ia uma narrativa historica.

Retomando o curso das reflexdes sobre o ensino de Historia,
considero importante salientar a conjuntura politica desfavoravel
a implantagao da proposta de 1986 que, embora contando com o
apoio de inUmeros professores universitarios e da rede estadual,
nao foi sancionada pelo governo do Estado. O embate que entao
se travou envolveu questdes politico-partidarias, ideoldgicas e,
claro, disputas em torno de concepgdes de histdria, de ensino
e também relativas a politica universitaria que institui poderes e
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hierarquias®. Além das disputas ocorridas nos meios universitarios,
outras forgas entraram em acao, entre as quais citamos os jornais
O Estado de S. Paulo, Folha de S. Paulo e Jornal da Tarde®.

Quanto a proposta de 1992, creio poder afirmar que sua
longevidade é inconteste: hoje, quase todas as formulagdes
tedricas nela contidas, explicita ou implicitamente, estao
incorporadas as praticas de sala de aula. A proposta de 1986,
no entanto, teve as suas matrizes tedricas (Thompson, Williams,
Foucault, Benjamin) apropriadas pelos discursos de varias
tendéncias historiograficas, o que contribuiu para o avancgo
cientifico da area. Talvez seja pertinente falar em longevidade
conquistada.

De 1986 até hoje muito se debateu o ensino de Histéria.
Nao ha porque negar ou minimizar a relevancia de iniciativas
voltadas para o ensino dessa disciplina nos niveis fundamental
e médio, desenvolvidas por professores, individualmente, e por
universidades, editoras e pelo poder publico.

8 Em artigo publicado em 2012, Martha Reis destaca que, apds ser discutida
no encontro regional da Anpuh, em 1986, a Proposta Curricular de Histéria
foi enviada aos Departamentos de Histéria das universidades publicas de
Séao Paulo, recebendo as avaliagbes citadas a seguir. Unesp (ASSIS): a
suposicdo de que no 1° grau alunos e professores produzam conhecimento
seria contraproducente, conduzindo ao abaixamento do nivel de ensino que
perderia em transmisséo de informagéo” (parecer/Unesp-Assis, 1987). Ainda,
segundo a mesma autora, a USP e a Unicamp demonstraram preocupag¢éo
quanto a proposta de realizagdo de pesquisa por parte dos alunos do ensino
fundamental e também temiam que o ensino de Histéria a partir de eixos-
tematicos pudessem reduzir a Ciéncia a nogbes do senso comum sem
possibilidades de recuperar a totalidade. Se o professor ndo estivesse bem
preparado poderia haver a pulverizagdo ou fragmentagdo dos conteudos
(REIS, 2012).

® Os jornais da grande imprensa paulista, segundo Claudia Ricci, no curto
periodo de julho a agosto de 1987, publicaram 50 artigos desqualificando a
proposta, dentre os quais destacam-se: OESP — Ainda a marxizagao do ensino
(24/5/87); A Proposta politiza o curriculo escolar (25/07/87); A barbarizagcdo
ideolégica do ensino (2/8/87). FSP: A Histéria sera reduzida a dominagéao
e resisténcia. (RICCI, 2007). Os professores da rede discutiram a proposta
nos dias 27, 28 e 29 de julho. Esse clima levou muitos deles a expressarem
seus medos, apreensdes e duvidas a respeito.
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No campo institucional, merecem destaque o Programa de
Educacdo Continuada desenvolvido no decorrer dos anos de
1997/1998, para professores de 52 a 82 séries e para o nivel médio;
e 0 PEC - Formacgao Universitaria, destinado aos professores de
12 a 42 séries do ensino fundamental, em 2002, ambos realizados
pelo estado de Sao Paulo. Ha que se enfatizar as iniciativas da
Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo, que por meio
da Diretoria Regional de Ensino da regido de Campo Limpo,
na capital, tem investido em programas inovadores, visando a
formacgao e ao aprimoramento de seu quadro de professores e
gestores.

Outras agdes do poder publico podem ser citadas, como
0s mestrados profissionais em ensino de Histéria promovidos
pela Capes, assim como o Pibid (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), que subsidiam atividades e
debates visando ao aprimoramento intelectual e profissional de
professores. A Anpuh nacional mantém o GT de Ensino e suas
secdes regionais, n&o raras vezes buscando mobilizar a area
para as questdes do ensino, como o estado da Bahia que, em
2012, organizou em Feira de Santana um grande encontro. No
ambito universitario, destaco o VIl Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Histdria, promovido pela Universidade Federal de
Uberlandia-MG em 2009; o VIII Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Histodria, realizado pela Unicamp em 2012; e o IX
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, realizado
em 2013 na UFMG.

Apesar de todas essas iniciativas, em 2009, a avaliagao pelo
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) de 25 colecbes de
livros didaticos constatou que 94% priorizaram a chamada Histéria
Integrada e 6% a Histdria Tematica. Analisando esses dados,
Marcos Silva e Selva Guimaraes afirmam:

Assim, evidenciamos, nas avaliagdes dos livros didaticos de
Historia para os ultimos anos do ensino fundamental registradas
no Guias do PNLD - 2008 e 2011, que a perspectiva curricular
dominante, no universo das obras didaticas aprovadas pelo MEC,
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legitima a concepcédo didatica da Histéria chamada “integrada”,
pelo critério temporal, linear com base na cronologia da Histéria
européia, articulada, quando possivel a Historia do Brasil, da
América e da Africa. Revela-se, assim, a forca de uma concepcéo
tendencialmente conservadora de histéria e de organizacéo
curricular em nossas escolas no contexto de revisdo e critica
historiograficas e pedagodgicas. O conjunto dos autores/editores/
obras que opta pela proposta tematica € minoritario a despeito
das sugestdes e diretrizes dos PCNs e de propostas curriculares
institucionais de vérios estados e municipios. (SILVA; GUIMARAES,
2010, p.28).

Em muitos casos e ao longo de todos esses anos, isto €, de
1986 a 2015, a adogao da historia tematica, da histéria do cotidiano
e da histéria do presente, pela auséncia de rigor cientifico,
levaram, por um lado, ao estudo de uma histéria fragmentaria,
despolitizada, retérica e, por outro, transformaram o ensino de
histéria em um estudo de atualidades descontextualizadas,
desconectadas de qualquer processo mais amplo. Nao raras
vezes, professores bem intencionados, com o objetivo de fugir da
despolitizagao, substituiram a analise historica por um discurso
ideologizado, vazio e maniqueista, do qual emergiram vencidos
e vencedores, herdis e vildes. Em todos esses casos, o uso de
fontes documentais, nao raras vezes, adquiriu carater ilustrativo.

Hoje, em 2015, algumas perspectivas sdo bastante sombrias:
de um lado, a proposta da Secretaria de Educacao do Estado
de Sao Paulo, que com base em seus materiais pedagoégicos
distribuidos bimestralmente aos professores e alunos desde
2009, conduz a implementagao de um curriculo unificado para
toda a rede,’ o que nos leva de volta aos conteldos e analises

10 A esse respeito, veja-se VALLES, Giselda Maria. O ensino de Histéria
na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008-2010): rupturas e
continuidades. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacado) — Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012. Orientagéo: Dr. Mauro
Castilho Gongalves. Pela analise do Caderno do professor e do Caderno
do aluno, distribuidos bimestralmente aos professores e alunos da rede
estadual, a autora conclui que os temas colocados por meio de Situagées de
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ja estabelecidos; de outro, merecem ateng&o os rumos tomados
pelos debates em torno do Pacto Nacional para o Ensino Médio
qgue o Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduacgao
em Histéria considerou preocupante, pois

a criagdo da area chamada de “humanidades” naquele nivel de
ensino, com a consequente extingdo das disciplinas de histdria,
geografia, sociologia, filosofia etc., pode impactar fortemente nos
cursos de graduagdo em historia, a licenciatura, especialmente.
Com o esvaziamento destas habilitacdes tradicionais, pode ocorrer
a extingdo desses cursos de licenciatura em prol de outro tipo de
habilitagao generalista e com discutivel qualidade que passe a ser
exigida como pré-requisito para o acesso as salas de aula. No caso
dos PPGs em histéria, isso pode representar um sério baque, pois,
se a pos-graduagao em especialidades consolidadas for substituida
por uma pds-graduacédo generalista em “humanidades”, controlada
por PPGs em educagao ou pedagogia, se seguira a inviabilizagéo
de muitos PPGs em Histdria em funcionamento, sem contar com a
extingdo dos mestrados profissionais. AANPUH parece estar atenta
a essa questao, mas € importante o férum amparar a diretoria no
sentido de intervir fortemente nesse processo (ANPUH — Férum de
Coordenadores — Comissdo de Politicas para a Area de Histérias
— Demandas Futuras, Maceid, 2014; Curitiba, 2015).

Adiscusséo e a luta urgentes pela preservacgéo do ensino de
Historia como disciplina poderiam trazer de volta e aprofundar o
debate sobre a importancia da reflexao histérica ndo so6 para a
escola, mas para a vida.

Por tudo o que se ponderou, encaminhando-me para o final
desta conversa, fago uma constatagao e uma pergunta.

A constatacao é: a adocao da proposta de 1986 demandava
uma profunda revisao dos cursos de Histéria e do modo como

Aprendizagem [...] estao inseridos numa organizagéo de base cronolégica,
linear, tendo como referéncia a organizagdo quadripartite: Pré- Histéria;
Antiguidade oriental e Antiguidade Classica; Idade Média; Idade Moderna e
Idade contemporéanea. p. 11. Os estudos sobre Brasil e América iniciam-se
apos a “Expansao Maritima”.
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vinham sendo formados os profissionais da area. Naquela
conjuntura, a adogao do trabalho como eixo tematico a ser
abordado pelo viés da cultura, pensada como modo de vida e
de luta e ndo pelo viés economicista; a rejeicdo da nocéo linear
de tempo em suas diferentes configuragdes, mas, sobretudo,
considerar professores e alunos do ensino basico como sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem, adotando a pratica da
pesquisa como principio organizador do ensino, foi mais do que
os referidos segmentos de intelectuais universitarios da época
podiam suportar.

Finalmente, cabe a pergunta: em que momento histérico o
conceito de pesquisa perdeu o seu sentido inovador e rebelde?

Chego a conclusdo de que desde 1992 até os dias de
hoje muito se fala em articular ensino e pesquisa, mas nunca
mais se considerou a possibilidade de adota-la como elemento
organizador do ensino, salvo em algumas experiéncias isoladas,
mas nada em termos institucionais. Estou convencida de que
discutir curriculo hoje passa pelo enfrentamento de questdes que
estiveram na ordem do dia em 1986. A rejeicao da proposta foi
uma derrota politica muito maior do que aparenta a primeira vista.
Até hoje, tanto a universidade quanto os cursos de Historia e a
escola publica nao se recuperaram dessa derrota. Uma pergunta
possivel: o que a universidade se tornou? Por que e como reverter
esse processo?
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