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RESUMO: O artigo apresenta um breve desenho do debate sobre
escravidao, fala dos avancgos na luta por uma histéria afro-brasi-
leira e, em vista da ressignificag&o cultural, aponta a necessidade
de considerar o conhecimento prévio do aluno sobre o tema a
partir de conteudos de ensino de Histéria. Tais conhecimentos
sa0 necessarios para que se va além da denuncia da violéncia da
escravidao e que se leve para a sala de aula as construgbes mais
recentes da historiografia sobre a escravidao no Brasil, em vista
da quebra de esteredtipos e mudanca de atitudes.
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ABSTRACT: This article makes a historiography discussion about
slavery, indicates the advances in combats for an afro-brasilian
history and, in view of cultural re-sense shows a need to consider
the student’s prior knowledge and content of teaching History.
These knowledges are essential to move beyond the denunciation
of the violence of slavery and lead to the classroom buildings of

* Professora de Histéria da Africa do Departamento de Histéria da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Campus Assis.

** Professora de Metodologia do Ensino de Histéria do Departamento de Histéria
da Universidade Estadual de Londrina e, junto com a professora Lucia, partici-
pante do grupo de pesquisa Rede de Estudos sobre Ensino e Aprendizagem
em Histéria (UEL) e do projeto Contagdo de Historias do Norte do Parana.
ensinohistoria@uel.br

285



Historia e Perspectivas, Uberlandia (42): 285-313, jan.jun.2010

the recent historiography on slavery in Brazil in view of breaking of
stereotypes and changing attitudes.
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A populacéo africana e afro-brasileira sempre lutou para a
obtenc¢éo da liberdade. Ainda no periodo da escraviddo uma am-
pla rede de relagbes que incluiam diversas formas de resisténcia
foi desenvolvida para que houvesse, dentro do possivel, condi-
¢cOes dignas dentro e fora da escravidéo. A organizagao de irman-
dades, agremiac¢des de lazer, jornais que representavam a comu-
nidade negra, entre outros, sdo um bom exemplo desta luta de-
pois da Lei Aurea. Em alguns periodos de repress&o, os movi-
mentos sociais e, dentre eles, o movimento negro, foram proibidos
como forma de controle da populag&o. Foi assim em 1937 no go-
verno do presidente Getulio Vargas e no golpe militar de 1964,
gue manteve os militares no poder até 1985."

Contudo, nem mesmo a repressao dos chamados “anos de
chumbo” impediu que uma manifestacédo ocorresse nas escadas
do Teatro Municipal de S&o Paulo, em junho de 1978. Ali protesta-
va um grupo que se intitulava Movimento Negro Unificado. O nome
designava um dos mais expressivos movimentos sociais da épo-
ca, denunciava o racismo no Brasil e as disparidades de vida en-
tre brancos e negros. A manifestagéo tinha como motivagao princi-
pal o protesto pela morte do jovem Robson Silveira da Luz por
policiais e pela segregacéo racial de jogadores de voleibol no Clu-
be Regatas Tieté na cidade de S&o Paulo. Daquele ano até nos-
sos dias um longo caminho foi trilhado, houve a luta pela rede-
mocratizagdo no pais ap6s 20 anos de Ditadura Militar, o retorno
dos exilados, o pluripartidarismo e os desejos por parte de todos

' Sobre arepressao no periodo Vargas ver CANCELLI, Elizabete. O mundo da
violéncia: policia da era Vargas. Brasilia: EQUNB, 1993. Relativamente a dita-
dura militar a partir de 1964 ver DOMINGUES, Petronio. A nova abolicdo. Sdo
Paulo: Selo Negro, 2008.
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de novos rumos em todas as areas. Um dos reflexos desses no-
vos tempos foi o reconhecimento oficial da existéncia da desigual-
dade racial e do racismo por parte das autoridades governamen-
tais no centenario da Aboligdo da Escraviddo no Brasil (1988).2

Tal consideracao resultou em alguns avancos significativos,
como o reconhecimento do direito de posse dos descendentes de
quilombolas e ex-escravos e a previsao de medidas de combate a
desigualdade racial na Constituicao do pais, promulgada em 1988.
Em 2003 surgiu o primeiro conjunto de politicas de ag&o afirmativa
ou Lei 10.639, atualmente complementada pela Lei 11.645/08.
Recentemente a Camara dos Deputados aprovou o Estatuto da
Igualdade Racial que vinha sendo discutido desde 2003. Apesar
de alguns itens importantes terem sido retirados no processo de
negociagao, o Estatuto & importante demonstragéo de empenho
no enfrentamento das desigualdades raciais no Brasil.

Nesse mesmo sentido a volta da Historia como campo de sa-
ber escolar especifico é resultado de um processo de lutas trava-
das por profissionais envolvidos em diferentes niveis de ensino no
mesmo contexto de represséo e de retorno ao regime democrati-
co. Assim, a partir da década de 1980 o retorno dos diversos movi-
mentos sociais reivindicou mudancgas na escola, nos conteudos e
nas disciplinas. A Histéria, anteriormente suprimida durante o regi-
me militar e substituida por disciplinas de conteido mnemaénico,
foi restabelecida no ensino basico.

Se néo era possivel uma alteragcéo tdo ampla que repensasse
o0 modelo de ensino da historia quadripartite, ndo era possivel ig-
norar a onda de manifestacdes dos movimentos sociais pelo mun-
do. No campo historiografico houve uma expansao no debate de
metodologias e teorias em busca de novos temas e fontes que
privilegiavam a histéria dos grupos até entdo excluidos dela, como
criangas, mulheres, minorias e trabalhadores®. Foram decisivas
para a mudanca de curriculo nas escolas as associa¢des de do-

2 ANDREWS, George R. Negros e brancos em S&o Paulo (1888-1988). Bauru-
SP: Edusc, 1998.
3 FONSECA, Selva G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas: Papirus, 1995.
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centes e associacdes cientificas que, nas palavras de Selva Fon-
seca, “estas discussbes passaram a ser sistematizadas e pu-
blicadas em coletadneas compostas de diferentes relatos e experi-
éncias e diversas interpretacdes de modo de se fazer e pensar o
ensino de Histéria”.*

Do ponto de vista normativo o0 movimento demandou uma nova
lei geral para a educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ado Nacional (LDB) aprovada em 1996. Embora essa lei tenha
gerado contestagdes, pela primeira vez oportunizou ao ensino o
debate sobre a etnicidade e diversidade cultural na sociedade na-
cional ao destacar a igualdade de direitos e a equidade.

Na escola, as novas orientacdes historiograficas centradas
na “histéria vista de baixo™ além de ensejarem um ensino mais
critico e nogdes de cidadania favoreceram a proposi¢ao de eixos
tematicos — em detrimento da perspectiva cronolégica — que pri-
vilegiaram grupos até ent&do ausentes nos conteudos dos manuais
didaticos; como mulheres, criancas, negros, ou seja, as “falsas
minorias”.

As mudancas puderam ser sentidas, por exemplo, nos Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs) publicados em 1997 como
orientacdes gerais para a educacéo no pais. ALDB em seu artigo
Art. 24 e paragrafo 2° instituiu que “O ensino da Histoéria do Brasil
levara em conta as contribuicées das diferentes culturas e etnias
para a formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia”. Como resposta, nos PCNs foram
criados os Temas Transversais,® que propunham conteudos que
podem ser trabalhados em quaisquer séries. Um dos temas a ser
contemplado trata da pluralidade cultural ou:

A valorizacao das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes

4 Idem, p.86.

5 Expressao cunhada por Jim Sharpe em “A histéria vista de baixo”. In: BURKE,
Peter (org.). A escrita da histéria. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 1992.

& Embora alguns estudiosos adotem uma perspectiva critica em relagéo ao PCNs
néo se pode negar o avango que representa ao focar, pela primeira vez, num
documento que orienta politicas publicas, a questéo da pluralidade cultural.
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grupos sociais que convivem no territorio nacional, as desigualda-
des socioeconémicas e a critica as relagbes sociais discriminatérias
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais comple-
xo, multifacetado e algumas vezes parodoxal.’

Com temas transversais foram recolocadas questées relati-
vas ao ensino, a aprendizagem e ao seu conteudo, agregando as
propostas tradicionais, novos temas, novas questdes e aborda-
gens relativas a identidade étnico racial e cultural. A escraviddo no
Brasil, tema destacado neste artigo, tinha anteriormente a énfase
no “escravo” genericamente designado no quadro econdmico.
Segundo as novas orientacdes desloca-se e agrega ao estudo
das suas origens, culturas, etc. O escravo passa a ter rosto, ou
melhor, uma multiplicidade de rostos.

Mas, como ja asseguramos, para a comunidade negra e de-
mais movimentos sociais, as afirmacgdes oficiais de reconhecimen-
to da desigualdade social e racial e as medidas para o combate da
discriminagao e, sobretudo, a mudancga no ensino da Historia do
Brasil foi um ganho. Contudo, a criagédo de uma lei de diretrizes
para o ensino da Histéria e Cultura da Africa e afro-brasileira ndo
pode, por si s0, ter efeito e demandara a¢des que garantam a sua
efetividade.

A lei expressa a vontade popular, mas é parte e nédo fim do
trabalho. Para que nao vire “letra morta” é preciso refletir ndo ape-
nas sobre os pressupostos histéricos e socioldgicos, mas também
sobre a necessidade de ressignificacao cultural. E, nesse sentido,
considerar o processo escolar de ensinar e aprender e refletir so-
bre sua dimenséo cognitiva e ética, uma vez que conceitos histori-
cos geram valores que orientam a vida cotidiana.®

7 BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Pardmetros Curricu-
lares nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transver-
sais. Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 121.

8 RUSEN, Jérn. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir
do caso alemao. Praxis Educativa, n. 2, v.1. jul/dez 2006. Ponta Grossa.
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Nesta perspectiva, o presente artigo considera que os deba-
tes ocorridos no Brasil sobre a questao do negro na sociedade
nacional chegam, sim, a escola, embora nao necessariamente tal
como foram propostos. Nesse texto apresentaremos um breve de-
senho do debate nacional e depois buscaremos tragcos desses
debates nas idéias de alunos do ensino basico.

A Lei 10.639/2003,° estabelecendo a obrigatoriedade do ensi-
no de “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” estimulou a
necessidade de reflexdo ndo apenas do ponto de vista tematico,
mas também sobre as representagbes que amparam posiciona-
mentos cotidianos. Nao se trata apenas de mudar o conteudo
programatico e focar o processo cognitivo, mas de promover, a
partir da sala de aula, mudancas de atitudes em decorréncia do
reconhecimento de diferencas e diversidades étnicas e culturais.
Entende-se que “partes significativas das desigualdades raciais
entre brancos e negros vinculam-se a discriminagao racial exis-
tente tanto na escola como no mercado de trabalho” e que séo
determinadas, em grande medida, pela desinformagao além do
desinteresse e conclui-se que o ensino escolar necessita ser for-
talecido como formador de consciéncias criticas e cidadas. Nessa
perspectiva a escola sera

mais competente se nds formos capazes de valorizar a diferenca.
Mas é sempre bom insistir: valorizar a diferenga nao significa exal-
tar a desigualdade. Diferenga € um conceito cultural e desigualda-
de é um conceito ético. Homens e mulheres brancos e negros,
brasileiros e estrangeiros: somos todos diferentes, jamais desi-
guais.

A educacgao sempre foi considerada um dos direitos mais ca-

® Embora seja notorio o reconhecimento de que ainda nao é plenamente aplica-
da, a Lei 10639/2003, assim como a Lei 10645/2008, foram aprovadas como
consequéncia, sobretudo, da pressao da sociedade civil.

% JACCOUD, Luciana de Barros & BEGHIN. A¢des afirmativas: e agora doutor?
Ciéncia Hoje, v. 33, n°. 195. jul./2003, p. 26. 239.
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ros no processo de construcao da identidade nacional e da cida-
dania. Compreendida como construcao histérica, a identidade na-
cional € elaborada por um engendramento de valores culturais
eruditos e populares e soma os variados significados que diferen-
ciam um povo do outro."

Para efeitos didaticos a diversidade humana deve ser tratada
como um componente da formag&o nacional com base na ética,
respeitando a dinamica do hibridismo'? e, ao mesmo tempo, tra-
tando-a através dos valores de compreensao e respeito. Esse dis-
curso nao é novo," foi reafirmado na tematica da pluralidade cul-
tural e depois nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Nessas ultimas orientagbes novas abordagens foram acres-
centadas a temas classicos como escravidao e outras teméaticas
recentes como Histdria da Africa. Se antes os africanos entravam
como um complemento na questao da mao de obra colonial, como
em Histéria Econémica do Brasil, obra escrita originalmente em
1945 por Caio Prado Jr.,'* agora saber a origem e os multiplos

" Usa-se aqui a definigdo de Rebeca Gontijo ao discutir identidade nacional.
Conferiridentidade nacional e ensino de Histéria: a diversidade como patrimdnio
sociocultural. In: ABREU, Martha & SOIEHT, Rachel (orgs.). Ensino de Histo-
ria: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003,
p. 55.

2 Por muito tempo a idéia de mesticagem funcionou como explicagéo para a
auséncia de conflitos raciais. Hoje sabe-se que a presenca do mestico na
sociedade nunca evitou a desigualdade e o preconceito na sociedade brasileira.

3 GOMES, Nilma Diversidade cultural, curriculo e questao racial: desafios para
pratica pedagogica In ABRAMOWICZ, Anete, BARBOSA, Lcia M. & SILVERIO,
Valter R. (orgs.) Educagdo como pratica da diferenga. Campinas-SP: Arma-
zém do Ipé (Autores Associados), 2006, p 28.

4 Cf. Caio Prado Jr. Foi historiador, gedgrafo, politico e escritor. De orientagao
marxista & considerado um dos historiadores intérpretes do Brasil. Em seu
trabalho ao discutir as etapas da formagéo do Brasil, ele € quem primeiro de-
nomina os periodos da histoéria brasileira como ciclos econdmicos. Deste modo,
ndo era sua preocupagao enfatizar aspectos relativos a méo de obra, mas
caracterizar o que entende como periodo colonial. Cf. Histéria Econémica do
Brasil. 302. ed., Sao Paulo: Brasiliense, 1984, cap. 15.
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aspectos da contribuicdo africana e afro-brasileira passou a ser
fundamental.

Na historiografia produzida pelos membros do IHGB, Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro (1838), percebia-se a auséncia
de artigos que tratassem de questbes relativas aos africanos e
seus descendentes no Brasil. Tanto na historiografia como no en-
sino no Colégio Pedro Il (e tal proximidade se deve ao fato de
muitos dos membros do IHGB serem também professores do colé-
gio), sob a influéncia de Francisco Adolfo Varnhagen, a historia
era personalizada e “dos grandes feitos”, homogénea e sem gran-
des conflitos.®

A importancia da contribuicdo afro-brasileira passou a ser
considerada a partir do trabalho de Gilberto Freyre com Casa
Grande e Senzala, de 1933."® Antropélogo de formacao, Freyre
foi influenciado por Franz Boas, seu orientador na universidade
de Columbia e, como Boas, rechagou o conceito de racga pelo de
cultura e valorizou a mistura de racas até entao entendida como
causa do atraso do pais. Gilberto Freyre usou fontes e técnicas
inusitadas para a época, no Brasil, como aquelas que sao carac-
teristicas da histéria do cotidiano e das mentalidades. Seu traba-
Iho mostrou a incorporac¢ao dos africanos — e depois afro-brasi-
leiros — na sociedade nacional como forga de trabalho, assim
como as peculiaridades da vivéncia escrava na cidade e no cam-
po, a religiosidade, formas de lazer entre outros campos de pes-
quisa que ampliaram o universo tematico da escravidao e liber-
dade no Brasil. A influéncia de Freyre expandiu-se sobre traba-
Ihos realizados no Brasil e sobre estudiosos estrangeiros dedi-
cados ao Brasil, como Donald Pierson e Frank Tannenbaum'’, e

15 Cf. GUIMARAES, Manoel L. S. Nag3o e civilizagéo nos tropicos: o Instituto His-
térico e Geografico Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional. Estudos
Historicos, RJ, n.1, 1988, p. 5-27.

6 FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. Rio de Janeiro: Record, 1992.

' De Donald Pierson tém-se Brancos e pretos na Bahia. Sao Paulo: Cia. Editora
Nacional, 1971. Slavery and citizen: The negroes in América. Tannenbaum pre-
faciou o livro Casa Grande e Senzala traduzido para o inglés em 1947.
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eles passaram a fazer parte dos livros didaticos.®

Contudo, é também a partir de seu trabalho que se estruturou
o mito da democracia racial, uma ideologia que prega o desenvol-
vimento de relagdes étnicas sem conflitos, onde a miscigenacao
inibiu conflitos raciais. Na década de 1950 uma ampla pesquisa
promovida pela Organizag¢édo das Nac¢bes Unidas para a Educa-
céo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO buscou investigar as ra-
z0es de tal harmonia racial. Coordenada por varios intelectuais a
pesquisa trouxe a tona dados que refutaram o mito da democracia
racial. Em especial, o trabalho de Florestan Fernandes (1965) para
a regido de Sao Paulo’ mostrou o predominio do racismo depois
da libertacao dos escravos.

Nos anos subsequentes foram desenvolvidos estudos con-
trapondo-se a ideia de uma escravidao idilica apontando a barbarie
do sistema escravocrata e os conflitos entre os senhores e escra-
vos. Trabalhos como os de Florestan Fernandes, Emilia Viotti da
Costa, Octavio lanni, Clévis Moura, Jacob Gorender, Décio Freitas?
entre outros, foram fundamentais na contraposicéo a qualquer idéia
de uma possivel escraviddo branda. Se a tonica nas décadas de
1960 e 1970 foi mostrar a luta de classes e denunciar as formas
de opresséo e resisténcia as quais os negros foram submetidos,
nos anos 1980 passaram a ser pesquisadas também formas coti-
dianas de resisténcia e negociagéo no cativeiro, além da pressao
e medo produzidos pelas revoltas de escravos, as diferenciacbes

8 Nao é casual que o ensino escolar tradicional acerca dos africanos e seus
descendentes no Brasil privilegiem, por um lado, o sofrimento do escravo e, de
outro, o elenco de comidas, descrigdo de praticas religiosas, etc.

9 Cf. FERNANDES, Florestan. A integragédo do negro na sociedade de classes.
S&o Paulo: Atica, 1978. (Dois volumes)

20 Estes autores desenvolveram trabalhos que faziam uma denuncia das condi-
¢Oes precarias dos escravos. Podemos citar MOURA, Clovis. Os quilombos e
a rebelido negra, Sao Paulo: Brasiliense, 1984, Rebelibes da senzala. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1988, Sociologia do negro brasileiro. Sao Paulo: Atica,
1988, GORENDER, Jacob O escravismo colonial. Sao Paulo: Atica, 1992 e
FREITAS, Décio. Escravos e senhores e escravos. Porto Alegre: UCT/EST,
1977.
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entre os tipos de escravidao entre homens, mulheres, criangas,
cidade e campo.?!

Toda essa produgao reverberou na academia, nos manuais
didaticos e na histéria escolar, por isso, € importante refletir sobre o
tipo de imagem e informacgé&o que projetaram e projetam. O estudo
da escravidao, cada vez mais, passou a compreender uma série de
grupos sociais até entao desconhecidos pela historiografia (africa-
nos livres, mesti¢os, afro-brasileiros, além de novas denominagdes
que designam nao apenas a cor da pele, mas também a ascen-
déncia com termos como afro-descendente, afro-americano).

No entanto, esse debate gerou novas dindmicas de perpetua-
¢ao da desigualdade como, por exemplo, a questao da discrimina-
¢céo e o processo de emancipacao tratados como algo pertencen-
te exclusivamente ao passado, aos dados relativos ao “império”
(embora as pesquisas promovidas pela UNESCO na década de
1950 provassem a permanéncia da discriminacao em todas as
regides do Brasil. E, antes disso, medidas promovendo a imigra-
¢ao européia no final do século XIX e o impedimento de acesso a
terra (Lei de terras de 1850) indicavam que a popula¢éo pobre —
na qual estava, majoritariamente, a populacéo negra — permane-
cia destinado o mesmo lugar social do periodo da escravidao. Nos
jornais das grandes e pequenas cidades, nos anos subsequentes
a abolicao, era possivel ler anuncios pedindo pessoas brancas ou
de origem européia para o trabalho.?? Portanto, embora n&o hou-
vesse reconhecimento oficial, a discriminagao racial sempre foi
um fato). Percebe-se uma reformulag&o dos mitos raciais advindos
da escravidao que proporcionou combustivel ideolégico capaz de

21 Estamos falando dos trabalhos como Dias, Maria Odila Leite Silva. Quotidiano
e Poder. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984, ScHwarcz, Lilia M. Retrato em Branco e
Negro: Jornais, escravos e cidaddos em Sao Paulo no final do século XIX. Sao
Paulo: Cia. das Letras, 1987, Mattoso, Katia Ser Escravo no Brasil. 2% ed. Sédo
Paulo: Brasiliense, 1988, ALeranTl, Leila M. O feitor ausente. Petropolis: Vozes,
1988. CHaLHoUB, Sidney. Visées da Liberdade: uma Histdria das Ultimas Déca-
das da Escraviddo na Corte. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1990.

22. ANDREWS, George R, op. cit.
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justificar a peneira econémica social, racial e cultural a qual estao
submetidos os diversos grupos no Brasil.

O debate sobre multiculturalismo, de modo geral, propbe a
representagéo das identidades culturais nas mais diversas areas,
inclusive na educacéo. O foco na pluralidade pode contribuir para
a desconstrucao de discursos etnocéntricos. 23

Ainda hoje na escola, tanto em nivel das “praticas institucio-
nais” como no das “relagdes entre professores e alunos”, a crian-
¢a negra e afrodescendente parece ainda experimentar situacbes
de real desvantagem em relacao as demais. Neste sentido é ne-
cessario compreender para avaliar as relagdes no interior das es-
colas, a forma como diferentes sujeitos expressam seus precon-
ceitos e estere6tipos e como essas disposi¢des atitudinais podem
refletir-se nas relagdes entre os componentes da escola. A refle-
xao deve alcancar também aquelas estabelecidas, no processo
de ensino, entre os sujeitos e os hovos conhecimentos construidos,
pois sabemos que a renovacao historiografica ndo cessa, obriga-
toriamente, inclusive na escola, praticas de propagacao da desi-
gualdade social como o conformismo frente a limitagdo de direitos
e oportunidades para determinados grupos?.

Segundo D’Adesky a escola deve ser reconhecida como um
espaco discursivo onde a identidade discente € construida e re-
construida de maneira historica, cultural e continua, “preconizan-
do um projeto de competéncia pedagoégica baseada na Constitui-
¢ao Cultural. Nela, coexistem as multiplas vivéncias da pluralidade
onde o educador pode auxiliar discutindo os mecanismos de ex-
clusdo e selegdo implicitos nos discursos e na pratica escolar”.?

23 CANEN, Ana; OLIVEIRA, Angela M. A. Multiculturalismo e curriculo em acao:
um estudo de caso. Revista Brasileira de Educagéo. n. 21, 2002.

24 Por exemplo: quando se contraria a historiografia recente afirmando-se que
africanos sdo trazidos para o Brasil porque indigenas n&do estavam adaptados
ao trabalho, no minimo, a generalizagéo recusa a diversidade de experiéncias
e debates.

25 GIROUX, Henri. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed 1997, p. 270.
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O docente enquanto um “trabalhador cultural” pode desenvolver
um discurso para unir a “linguagem da critica e da possibilidade
capaz de promover mudangas na escola, assumindo a necessida-
de de dar voz ativa aos seus alunos e manifestando-se contra
todas as formas de discriminagédo e injustica”.?

Neste ponto de vista, refletir sobre as representagbes acerca
dos grupos afrodescendentes (ou suas auséncias) nas varias ela-
boracgdes da sociedade, a propdsito da caréncia de questiona-
mentos sobre a ordenagdo social, os estereotipos, pode contribuir
para a desconstrucéo de mitos que impedem a formagédo de uma
sociedade mais pluralista e igualitaria.?”

Promover essa desconstrucao pressupde considerar como o
aluno aprende.?® Saber o nome (rétulo) da coisa ndo significa
conhecé-la. Além disso, aprender conceitos equivocados ou des-
necessariamente genéricos pode equivaler a nao-aprendizagem,
ou a producéo de resultados tdo graves quanto ndo aprender, nao
somente do ponto de vista cognitivo, mas também da pratica soci-
al. Moreira?® mostra como Postman e Weingartner, em 1969, ja
questionavam esses problemas 6bvios que afetam a escola em
geral (e n&o apenas a disciplina de Histéria), e alerta para os con-
ceitos fora de foco muitas vezes privilegiados no ensino. Um exem-
plo: é risco comum, na aprendizagem em Historia, o entendimento
das diferengcas apenas como formas paralelas e opostas, ou, a
causalidade como simples e de facil identificagao.

26 |dem, p. 32.

27 Conforme D'ADESKY, Jacques. Pluralismo étnico e multi-culturalismo: racis-
mos e anti-racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.

28 A possibilidade de refletir sobre a escola como lugar de construgéo de conhe-
cimento e do aluno como sujeito desse processo foi estabelecida por contri-
buicbes diversas, entre elas, o debate sobre cultura escolar de André Chervel,
os estudos sobre aprendizagem e desenvolvimento humano como em Ausubel
e colaboradores; do desenvolvimento do individuo como resultado de um pro-
cesso socio-histérico, como em Vygotsky, da teoria da Histéria que considera
0 seu aspecto pedagogico, como em Riisen, etc.

2 MOREIRA, Marco A. Aprendizagem significativa critica. Porto Alegre: Instituto
de Fisica, UFGRS. 2005.
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Autores como Novak e Gowin® afirmam que a experiéncia de
ensinar e aprender pressupde troca de significados e sentimen-
tos, portanto, o desejo de aprender. Gowin propde uma relagédo —
como uma negociagao — entre professor e aluno envolvendo os
materiais educativos com o objetivo especifico de compartilhamento
de significados. Nesta perspectiva destacam o conhecimento pré-
vio do aluno como o fator isolado mais importante na determina-
¢ao da aprendizagem e oferecem uma contribuicao fundamental
para o reconhecimento do aluno como sujeito que aprende; das
possibilidades de mudanga por meio do aprendizado; da necessi-
dade de nao transformar diferencgas sociais, econémicas, culturais
e cognitivas em desigualdades escolares.

O conhecimento prévio geralmente é tacito3'. Tacito ndo se
refere ao conhecimento inconsciente ou subjetivo — embora o
conhecimento tacito possa ser, inclusive, inconsciente — mas ao
modo como o conhecimento & utilizado. E conhecimento pessoal e
como tal ndo se confunde com o subjetivo, que se caracteriza
como uma condicao a qual se esta sujeito. O conhecimento pes-
soal possui uma intengdo universal que acredita ser impessoal.®?

Nesse sentido, no processo de ensino ndo basta apenas a
apresentacéo de conteudos renovados sobre um tema para pro-
mover mudangas na estrutura de conhecimentos e nas atitudes

30 NOVAK Joseph D.; GOWIN, D .B. Aprender a aprender. Lisboa: Platano Ed.
Técnicas. 1996.

31 SAIANI, Claudio. Valorizando o conhecimento tacito: a epistemologia de Michael
Polanyi na escola. Tese (Doutoramento em Educagao). SP: USP. 2003.

32 Por exemplo, quando repete que “o brasileiro trabalha pouco”, por mais equi-
vocado que esteja o falante pressupde que a maxima vale ndo apenas para si,
mas para o universo dos brasileiros. Ainda, na sala de aula, dificilmente afir-
mativas como essas serdo espontaneamente reconhecidas como concorren-
tes de proposi¢des baseadas na pesquisa cientifica recente. Como constata
Rusen (p. 13), discorrendo sobre pesquisas empiricas no campo da didatica
da Historia, “(...) o processo de ensino e aprendizado na sala de aula é gover-
nado por uma estrutura da consciéncia histérica ndo reconhecida pelos propri-
os participantes” (RUSEN, Jérn. Didatica da Histéria: passado, presente e pers-
pectivas a partir do caso alemao. Praxis Educativa, n. 2, v.1. jul/dez 2006.
Ponta Grossa).
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dos estudantes, mas também a discussao dos conhecimentos que
os alunos trazem para a sala de aula, principalmente quando se
trata de meméorias ja cristalizadas e amparadas em antigos pre-
conceitos (das quais se originam idéias e valores orientadores de
novas aprendizagens).

Sabe-se que a aprendizagem significativa provoca modifica-
¢ao na estrutura cognitiva do aluno. Conforme ja demonstrado por
Moreira & Greca,*® essa transformagéo apresenta-se menos como
‘mudanca conceitual” e mais como desenvolvimento, enriqueci-
mento conceitual por meio da construgéo e discriminacao de sig-
nificados, o que pressupde a aprendizagem significativa como ge-
radora de modificagédo da estrutura de conhecimentos sem elimi-
nagao, apagamento dos conceitos anteriores a tal experiéncia —
ou simples adigao de novas informacgdes.* Para os autores, a per-
manéncia da identidade daquilo que muda é essencial para a idéia
de mudanca. Moreira toma como exemplo a folha verde que se
torna amarela. A folha amarela pressupde a existéncia da folha
verde, embora ndo seja mais verde. Nunca sera anulada a exis-
téncia/permanéncia da folha verde na folha amarela. Mas a folha
verde adquiriu uma nova condigé&o.

Os estudantes nao repetem apenas os debates historiograficos
e os conceitos por eles gerados tal como s&o veiculados nos li-
vros didaticos ou na fala dos professores, mas reinterpretam, as-
sociam diferentes conteudos, preenchem lacunas em vista da co-
eréncia e do sentido nas suas narrativas. Aprendem e interpretam
de acordo com a sua estrutura de conhecimentos. Pode-se afir-
mar que fazem uma leitura interpretativa dos conteudos historicos
aprendidos e assim manifestam desde cedo uma identidade inte-
lectual ao construirem uma explicag&o no processo de atribuigédo
de significado e sentido aos conteudos escolares.

33 MOREIRA, Marco A.; GRECA, lleana M. Cambio Conceptual: andlisis critico y
propuestas a la luz de la teoria del aprendizaje significativo. Ciéncia & Educa-
¢do, 2003, v.9,n.2, p. 301-315.

3 MOREIRA, Marco A. Aprendizagem significativa critica. Porto Alegre. 2005, p.
33.
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Explorar as ideias manifestas pelos alunos permite observar
que nao apresentam conceitos tdo univocos como se imagina,
embora evidenciem memodrias vencedoras selecionadas. E favo-
rece o didlogo entre os conhecimentos que professor, estudantes
e materiais didaticos propdem no espaco da sala de aula.

Ideias dos alunos sobre escravidao

A partir dos pressupostos acima apresentados relatamos aqui
um exercicio de analise de conteudo de representacdes de alunos
do primeiro ano do Ensino Médio, frequentando uma sala de aula
na periferia de Londrina — PR, acerca da escravidao no Brasil.
Para esses alunos foi perguntado “Qual é o mais importante tema
de Historia do Brasil, aquele que todos os cidadaos deveriam es-
tudar?”. Os participantes indicaram a escraviddo como resposta.
A seguir, foram orientados a construir um mapa conceitual eviden-
ciando o que entendiam por escraviddo. Sdo esses diagramas
gue aqui sdo considerados.®

O grupo utilizou-se de diferentes enfoques ao propor os te-
mas. Numa primeira leitura constatamos que suas proposicdes
focalizam:

a) um conceito de escravidao

b) um conceito de escravo

c) a escravidao a partir de valores universais propostos (/iber-

dade, democracia, igualdade; vitéria) e denunciados (discri-

minacgéo, racismo, dor)

d) personagens e fatos

3 Os diagramas foram estudados mediante aplicagéo da técnica de analise de
conteudo. Trata-se de uma ferramenta para a compreensao da construgéo de
significado exteriorizado no discurso. A técnica procura investigar através da
decomposicéo dos discursos, as particularidades das ideias de individuos ou
grupos, gerando posteriormente, categorias de analises que permitem a inter-
pretagéo do pesquisador (Cf. LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construgéo
do saber: manual de metodologia de pesquisa em ciéncias humanas. Porto
Alegre: Artmed; Belo Horizonte: UFMG, 1999).
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Vejamos o que dizem os alunos.3®

1° enfoque: estabelecendo um conceito de escravidao

Diagrama | O que &

13 Relagéo fator econémico; ndo tem ética; falta de justica

14 Eram discriminados por serem negros; passavam fome

15 Em sua maioria negros obedeciam aos fasenderos

16 Tem escravos [que] trabalha [na] lavoura e nos trabalhos caseiros; tem sen-
zala

17 Feita de escravos [que] trabalhavam para se sustentar [e ao] engenho, explo-
ragdo; muitas horas de trabalho

19 Foi racismo; foi exploragdo por meio da violéncia; desrespeito

20 Escravos sofriam com mao-de-obra nos engenhos; era também racismo;

21 E também exploragéo do trabalho que é forcado; foi a injustica a partir do
racismo que “acabou” com a Lei Aurea; racismo ligado ao poder dos brancos

22 Foi na época da colonizacgéao feita pelos portugueses; eram dados muitos
castigos

23 Ficam preso ao trabalho; tratado como animais

24 Sem liberdade; com muito castigo

25 E sinénimo [de] trabalho sem direito, sem opinido, sob superviséo; benefici-
0s aos “donos’; tinham alto valor

26 Sofrem de + por estarem longe da familia

O conceito mais abrangente proposto por esse grupo é “es-
cravidao”, porém, nao conseguem estabelecer um conceito de
escravidao. Apenas trés diagramas (19, 21 e 25) ensaiam uma

% Nos quadros a seguir foram transcritos exemplares de falas dos estudantes
tal como aparecem nos mapas conceituais por eles elaborados. A exposigéo
por meio de diagramas combina a palavra escrita e o grafico na geragdo do
texto. Como aqui ndo foram reproduzidos os diagramas, as proposi¢des po-
dem parecer um tanto “recortadas”. Exemplares de falas transcritas estao
destacados em italico.
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conceituagéo. Os demais buscam indicar o conceito pelos seus
efeitos (fome, obediéncia ao fazendeiro, trabalho for¢ado, tem
senzala, sofrimento, etc.), mas, sobretudo, pelos valores que os
alunos elaboraram como universais: justica, respeito, igualdade,
trabalho livre, tratamento humanitario, liberdade; manutencgéo de
lacos afetivos, ndo ao racismo. Estes valores podem ser distintos
em dois grupos: valores propostos e valores recusados.

Fica evidente que os alunos manifestam opinido, denunciam
injusticas, porém lhes faltam subsidios para uma sintese mais con-
sistente do conceito. Agregaram uma série de informacdes associ-
adas a uma ideia de escraviddo, mas ainda ndo conseguem “di-
zer’ essa “ideia”.

Nesta perspectiva, para denunciar a injustica, enfatizam o so-
frimento. A multiplicidade de termos repetidos para indicar o sofri-
mento — todos os diagramas referem-no — merece destaque (cas-
tigo, chibata, dor, tortura, raiva, imposicéao, fome, desespero, tris-
teza, doengas, abusos, submissgo, sentimentos de abandono,
odio, humilhag&o, desrespeito, discrimina¢do, sofrimento, morte,
racismo, prisdo, estupro, sem medicacdo, espancamento, puni-
¢do, cansaco, tratados como animais, usam roupa fina no frio,
comem lavagem, estdo longe da familia,; espancamento).

Isso ocorre, porque, segundo os alunos, falta ética aos “bran-
cos” que ndo déo valor no seu servigo, vendia 0s seus escravos,
tratado como animais, ndo tinham nenhum pagamento (23); com
muito castigo no tronco (24); sem direito, sem opinié&o, filhos eles
néo tinham (25); maldosos contra os escravos (26); sofria com
exploracdo da méo-de-obra (20); tem que ter obediéncia ou vai
para o tronco (16); exploracdo por meio da violéncia (19). A lista
de exemplares de fala dos alunos é longa, mas essas citagcbes
sao suficientes para indicar que a escravidao é imoral. Observan-
do o que determina essa imoralidade constata-se que os alunos
partem de valores do tempo presente (trabalho livre, salario, direi-
to de opinido, relacdes pessoais e na sociedade reguladas pelo
direito, propriedade, liberdade de ir e vir, enfim, direitos de cidada-
nia na experiéncia contemporanea, principalmente os direitos so-
ciais e civis, etc.). Assim, as informagdes que os alunos revelam
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possuir sobre o tema n&o s&o muitas, mas ganham sentido quan-
do relacionam a escravidao as experiéncias atuais.

Talvez seja por isso que € comum a dificuldade dos estudan-
tes em distinguir as especificidades da escraviddo em diferentes
temporalidades e sociedades. Por exemplo, em sala de aula foi
possivel observar que as mesmas referéncias utilizadas para des-
crever a escravidao imposta aos africanos e seus descendentes
no Brasil sdo utilizadas para descrever a escravidao entre povos
pré-colombianos, no mundo greco-romano antigo e na atualidade
no Brasil. O conceito que revelam é excessivamente vago e ca-
rente de informacgdes histéricas a ponto de serem adequados para
qualquer situacao. Por outro lado, o conceito revela a solidarieda-
de para com o escravo que sofre (0 que ndo pode ser minimizado
embora essa solidariedade ndo conceba a possibilidade de rea-
¢éo do escravo como sujeito — e nao apenas padecente).

Quando os participantes da pesquisa revelam maior cabedal
de informagdes, destacam o contexto econémico para indicar o
que seja escraviddo. Como exemplo pode ser salientado no dia-
grama 20 que menciona uma relagéo do conceito com o fator eco-
némico e indica que monopdlio [de] terras, escravos, dinheiro [gera]
prestigio [e] riqueza. De resto, termos como senzala, engenho,
plantacéo de café, vendia os escravos, entre outros, séo relativa-
mente escassos e aparecem mais como imagens utilizadas pelos
alunos para situar o que realmente interessa: a indignagéo peran-
te a pratica da escravidao.

Outro aspecto que chama a atengcédo no exame das ideias
manifestas pelos alunos, séo as afirmativas relacionadas ao racis-
mo. De 13 diagramas, 9 fazem referéncia ao racismo e a discrimi-
nagao, inclusive nos seguintes termos: Escravid&o foi racismo (19;
20); Escravidéo foi injusti¢a a partir do racismo (21); A escravidéo
foi na época dos portugueses provocado pelo racismo (22). Além
da confusdo conceitual entre escravidao e racismo, os alunos su-
gerem que a escravidao praticada no periodo colonial tem entre
suas causas o racismo.

As teorias raciais, tal como as conhecemos na escola, sdo
elaboragdes do século XIX e século XX. Pode-se inferir que, além
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das informagdes basicas acerca das praticas de escravidao pelos
europeus anteriores ao “descobrimento do Brasil” e contempora-
neas da colonizacado empreendida pelos portugueses no Brasil,
esse grupo de alunos esta demandando uma discussao acerca
das relacgdes causais entre escravidao e racismo.

Quando referem-se a acao dos escravos para além daquelas
geradas no trabalho e no sofrimento, mencionam as praticas de
resisténcia dos escravos. Elenca-se aqui todas as referéncias en-
contradas nos diagramas desse conjunto: Fugiam para quilombo
(14), recebiam carta de alforria da Princesa Isabel (15), tem fuga
tem captura (16), se rebelaram, Zumbi dos Palmares, lider revo-
lucionario, tentava a libertagdo dos escravos; escravos fugiram,
rebelido, se revoltavam, consciéncia negra (17), racismo junto
com tortura gera raiva causa fuga (20), Escravidéo foi exploragdo
por meio de violéncia [que] gerou revolta que gerou descontenta-
mento, deu rebeldia necessaria em busca da liberdade (19), amor
a raca, luta, aboligdo da escravidéo (25).

Ao contrario do enfoque “dor e sofrimento”, os estudantes
aqui tém poucos elementos para tratar da questao. Basicamente,
para eles, quando o escravo se revolta, foge para o quilombo.
Embora manifestem simpatia pela rebeldia dos escravos nao ha
muito que dizer, ndo ha informacdes suficientes que deem suporte
para um discurso mais detalhado ou aprofundado.

Nesse sentido, é preciso trabalhar com os alunos o significa-
do das palavras que usam e do conceito mais geral e inclusivo
“escravidao”. Definir o que seja escravidao exige a distingéo de
quais conceitos Ihe d&o suporte e as implicagdes das palavras
usadas para conceitua-la. Caso contrario, as novas informacoes
aprendidas pelos alunos, em vez de reorientar os modos de olhar
a questao, podem reforgar antigos e equivocados conceitos.

Também nestes diagramas os estudantes indicaram o tema
“escravidao” como muito importante e que deveria ser estudado
por todos. Mas ao estabelecer sua compreensao do termo, desta-
cam o que é ser escravo. Neste quadro evidenciam que o escravo
sofre, o senhor é mau. Valores do presente eram vivenciados ou
compreendidos por homens de outros tempos. Quando referem-

303



Historia e Perspectivas, Uberlandia (42): 285-313, jan.jun.2010

se a maldade é possivel induzir que a relagdo € pessoal, ndo
considera-se o contexto no qual essas relagbes se inserem.

2° enfoque: estabelecendo um conceito de escravo

Diagrama | O que é

18 Eram negros no cativeiro; sofria tortura, passava fome, faltava comida; escra-
vos conquistaram a libertagdo comecgaram a receber salario, mas alguns tra-
balhavam por comida para ndo passar fome, falta de emprego; conquistaram
a libertagéo é aliberdade de viver [exemplo] Quilombo (Zumbi)

27 Sentiam dor, passavam sofrimento e muita auséncia de liberdade; tinham
esperancga, queriam liberdade, adquiriam forga do Zumbi

28 Eram negros que ndo recebiam salario; eram castigados no tronco pelo capa-
taz até receber carta de alforria [exemplo] Lei da princesa

29 Vivam na miséria, eram analfabetos, sofriam racismo,sonhavam com liber-
dade; executavam trabalhos para seus senhores, injustica

30 Dono branco, 1° indio, 2° negro; senhor mau, mandante dos escravos; branco
patrdo maltrata negro; racismo-escraviddo-trabalho

31 Passavam por sofrimento, gerava trabalho para sobreviver; fome gerando

miséria é uma injustica sem merecimento; falta de compaixao

O que sabem sobre o escravo € que € uma vitima. Muitas
palavras sdo usadas para indicar essa condi¢ao e varias sao re-
petidas em diversos diagramas (tortura, fome, faltava comida, do-
encas, prisgo, castigo, dor, sofrimento, maus tratos fisicos, fome
até a morte, humilhagéo, injustica, analfabetos, sofriam, miséria,
apanhavam, iam pro tronco, maltrato, angustia, cansaco, falta de
alimento, tristeza da familia).

Quando verificam que o escravo lutou, ndo tém informacgdes
para caracterizar essa luta, apenas constatam as fugas, a existén-
cia dos Quilombos e de Zumbi como personagem que vive para
além do seu tempo. Nao concebem outras possibilidades de resis-
téncia como aquelas praticadas no cotidiano. Além disso, se refe-
rem as cartas de alforria como iniciativa pessoal de alguns perso-
nagens e nao como fruto de um processo, do movimento aboli-
cionista. Aparentemente, ainda ha tracos da ideia de que o escra-
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vo se rebela contra o maltrato, a violéncia do dia a dia e ndo con-
tra a instituigdo da escravidéo. S&o sensiveis ao sofrimento, mas
percebem os escravos como incapazes de promover mudancas:®’
maltrato [gera] lutas pela abolicdo; fugas iam pro tronco (30); so-
nham com liberdade, libertacdo dos escravos pela princesa Isa-
bel (29); eram castigados no tronco pelo capataz até receber car-
ta de alforria. [exemplo] Lei da princesa (28); tinham esperanca,
queriam a liberdade, adquiriam forca do Zumbi; havia fé dos
Quilombos dos Palmares (27); conquistaram a libertagéo e a li-
berdade de viver [exemplo] quilombo (Zumbi); escravos conquis-
taram a libertacdo, comegaram a receber salario (18).

Outra questao evidenciada é que o conceito de liberdade vem
associado a contraposicao entre trabalho escravo e trabalho livre:
o salario aparece como valor associado a liberdade (18, 28, 30).
Entéo, caberia indagar, junto com os alunos, o que é liberdade? O
que caracteriza a liberdade desejada pelos escravos? Aparente-
mente os alunos indicam uma concepg¢ao muito concreta de liber-
dade — é o direito de ter tudo o que o escravo ndo tem — e esta
muito préxima da ideia de dignidade, de direitos socais (comida,
salario, alfabetizag&o...) mais que de direito civil ou politico.

Outros valores séo tidos como universais e assim utilizados
nas interpretacdes elaboradas pelos alunos: a alfabetizacgéo, o di-
reito ao trabalho digno, ao proprio sustento, etc. Os estudantes
indicam ndo reconhecer algumas diferencas no tempo, o que gera
o risco de conceber a situacao do escravo como uma antecipacao
da condig&o do assalariado. E a vida do trabalhador assalariado
do inicio do século XXI como uma imitagéo da vida do escravo em
séculos anteriores (sofre, é explorado, etc.). Ainda nesta perspec-
tiva, a ideia de racismo tal como hoje foi desenvolvida pode ser
utilizada para a explicagéo das relacdes estabelecidas naqueles
tempos? E o racismo a causa da escravidao? Ou, o racismo no

37 Impossivel aqui ndo recordar de certas ideias circulantes, por exemplo, a res-
peito da politica de cotas nas quais as a¢des ndo sdo compreendidas como
resgate de um direito historicamente negado pela sociedade, mas como tutela
por falta de competéncia.
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3° enfoque: valores propostos e denunciados no tratamento da escravidao

Diagrama Conceito principal

Oqueé

1

Descriminagdo

Preconceito [sobre] negros, cor da pele, racismo; impo-
sicdo [de] trabalho pesado

Democracia

Vivencia discriminagdo desde escravos e dos povos ne-
gros reacendendo racismo; discriminagdo desde escra-
vos retrata pobreza [e] classes sociais: diferengas

Abolicao

E anti-escravidao, é lutas, é abolicionistas; sdo pessoas
que lutam pelos direitos do préximo; ndo é maus tratos, é
contra o trafico de pessoas e o trabalho sem remunera-
céo

racismo

Tras sofrimento muitas diferengas e humilhagéo; consi-
derado preconceito que causa tristeza pela cor quando
sdo humilhados pela cor

Rascismo

Leva ao preconceito pode ser mudado pelo respeito

Racismo

Impede a convivéncia e provoca o preconceito; leva con-
denagdo causa brigas e morte de pessoas que chama
outras pessoas de negros

Dor

Causa: preconseito [e] tamém solidao da escraviddo; gera
medo dos abusos sofridos sexualmente

Liberdade

Sonho [de] negros, cor, preconceito é problema a desfa-
zer; prisdo: desrespeito e indignagdo, pobreza, desespe-
ro. Exemplo: familia

Vitoria

Dos escravos sobre a violéncia luta [no] Quilombo, lugar
feito pelos negros. Igualdade vivida no Quilombo; sobre
o racismo que fazia acepg¢do dos brancos com 0s ne-
gros sofrimento diariamente. Exemplo: preconceito

10

Liberdade

Né&o é escravid&o, escravidgo é preconceito racial e esta
na atualidade; escraviddo é esclusdo social, reprimidos

ao realizar sua cultura

1

Discriminagao

Nasce do preconceito de cor, racismo; Leva a falta de
respeito no trabalho; trabalho forcado sem salario sem
oportunidade

12

igualdade

Gera PAZ, da paz se faz Liberdade; também gera guer-
ra, é formada de preconceito, com preconceito ndo ha
amizade
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Brasil efetiva-se na relagéo entre pessoas livres, como um impedi-
mento, uma forma de diferenciacéo e segregac¢do de um grupo
entre aqueles que tém igual status: séo livres?

Esse grupo de alunos também indica “escravidao” como tema
fundamental a ser estudado por todos. Mas, em vez de conceituar
0 que seja escravidao, escolhe como conceitos articuladores das
suas ideias aqueles que expressam valores, tomados como uni-
versais, propostos (liberdade, democracia, igualdade; vitoria so-
bre a violéncia, abolicdo) ou denunciados e rejeitados (descri-
minacg&o, racismo, dor provocada pelo preconceito). Destaca-se
pela proposicéo de certos valores da experiéncia presente consi-
derados como validos para os homens de tempos passados. O
conhecimento sobre o passado permite a atribuicdo de sentido
para as contradi¢cbes vivenciadas no presente e vice-versa.

Mas, também aqui ha o que discutir, esclarecer e aprofundar
junto aos alunos. Em primeiro lugar, esclarecer conceitos como
abolicéo identificada como anti-escravidéo, ou sobre a igualdade
vivenciada nos quilombos, aparentemente, idealizada. Ao que pare-
ce sao informagdes genéricas e pouco claras na estrutura de co-
nhecimentos dos participantes que levam a uma fraca diferencia-
¢ao entre conceitos e, em novas situagdes de aprendizagem, po-
dem induzir a elaboracao de novas ideias cada vez mais limitadas.

Os diagramas trazem mais algumas “pistas” neste sentido:
por exemplo, o diagrama 1 destaca cultura: feijoada, capoeira.
Deduz-se que os alunos n&o conseguem reconhecer a atuagéo
dos africanos e seus descendentes no Brasil no jogo de relagbes
nos periodos estudados.

Novamente aparece aqui uma énfase no sofrimento dos es-
cravos: medo, abusos, sofridos, doencas, fome, sede, cansera,
solidéo da escraviddo, dor, tortura, violéncia, maldade, chicote,
pobreza, desespero, humilhagcédo, desrespeito, insatisfagcdo, sem
amor, maus tratos, miséria, odio, cansago, espancamento, desu-
manidade, exaustao, tristeza, revolta. Muitas palavras desta lista
séo repetidas varias vezes em diferentes diagramas.

Este grupo também revela ideias comuns ao grupo anterior:
mais que sujeitos, os escravos sdo vitimas sofredoras. Ou, dito de
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outro modo, os conhecimentos cristalizados nos alunos contribu-
em para a criagdo de uma memoria acerca da escravidao e dos
escravos no Brasil que os estudantes assumem como sua. Essa
memodria, mais que enfatizar agbes proprias do sujeito social que é
dindmico, destaca o sofrimento do escravo como reagao a violén-
cia da escravidao. Aparentemente falta-lhes conhecimento histori-
co que favoreca o reconhecimento do escravo como sujeito de
relagdes sociais complexas.

4° enfoque: focaliza personagens e fato
Diagrama Conceito principal O que é

32 Negro vem da Africa de navio negreiro; para a escravidéo, so-
bre chicote, fica no tronco; faz o trabalho, produz rique-
za, trabalha na mina

33 Negro Eram escravos, ndo eram respeitados e sem cultura, por
isso sofriam; nao tinham liberdade, ndo fazem criticas

34 Negros Tinham um objetivo, mas tiveram que passar por desafi-
os, tortura, sobrevivéncia; conseguiram libertagdo que
foi uma grande conquista

35 Princesa Isabel Com a aboligdo assinou a carta de alforria, devolveu a
vida; libertou escravos da senzala por amor; contra sr.
de engenho com seu canavial foi prejudicado; sr. de en-
genho dono [de] negros, foram ao tronco, muita maldade

36 trafico Pelo senhor de engenho que trancava na senzala que
gera solidao; que amarrava o negro em castigos e softri-
mentos no tronco,; senhor de engenho diferente [da] Prin-
cesa Isabel; Princesa Isabel a favor da cultura, capoeira
que era uma danca e luta; esperanga no quilombo para a
liberdade

Este grupo de alunos, ao propor a escraviddo como tema im-
portante para o ensino de Histéria do Brasil, toma como conceito
central termos que remetem aos sujeitos ou a uma agéo (trafico)
da narrativa contida no diagrama. Sugere que os alunos tém as
mesmas informacdes que os demais, porém as organizam de modo
particular.
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Ao considerar a proposi¢ao do “negro” como conceito articu-
lador € preciso ter presente que na narrativa histérica pode ocor-
rer que palavras, simbolos ou imagens representem ideias ou até
narragbes completas. Risen ao discutir o que é a consciéncia
historica, afirma que:

simples palavras podem representar historias inteiras: [...] a Bastilha
para a Revolugdo Francesa, Auschwitz para o holocausto [...] o
crucifixo para a cristandade [...]. Menciona-las implica em relatar
essas historias [...] s@o narrativas abreviadas. Elas contribuem para
uma compreensao rapida das premissas histoéricas, cenarios, ex-
plicagbes e explanac¢des de uma resposta. S&o histérias aperfeico-
adas na linguagem, histérias que nao sao relatadas como tal, mas
séo invocadas como um dado e usadas comunicativamente.3®

Para o autor essas narrativas abreviadas, ultra curtas e esti-
lizadas, funcionam como “alegorias do tempo significado”, como
indicadores de memorias histéricas incorporadas no cotidiano, dis-
pensando maiores detalhes para a sua compreenséo. Nesta pers-
pectiva é possivel afirmar que a narrativa dos alunos, ao personi-
ficar o ato (Princesa Isabel) ou enfatizar a acdo de grupos (ne-
gros), mais que a acao individual parece referir posicionamento
pessoal. Mesmo no caso de “Princesa Isabel” a acéo é contra sr.
de engenho dono [de] negros (36).

Mas, novamente, infere-se que, ao propor uma perspectiva
diferenciada, faltou aos alunos elementos para efetiva-la e o con-
teudo da narrativa contida nesses diagramas tornou-a igual as
demais. As énfases expressam meméorias longamente alimenta-
das e recairam sobre o sofrimento, o padecente, em vez daindica-
¢ao daquilo que é préprio do grupo referido, daquilo que permita
reconhecé-lo como agente que numa dada condigcdo — a de es-
cravo — também determinou as relagdes sociais de entéo.

38 RUSEN, Jérn. O que é Consciéncia Historica . Uma abordagem teérica para a
evidéncia empirica. Texto apresentado no evento “Consciéncia Histérica Ca-
nadense num Contexto Internacional: estruturas tedricas”, University of British
Columbia, Vancouver, BC. 2001, p. 6.
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Neste caso, a qualidade da opinido dos alunos é determinada
pela auséncia de informacgdes ja disponibilizadas no debate
historiografico, mas que ainda ndo chegaram a esse publico. Mas,
€ também fruto do modo como as informagdes sao organizadas
pelos individuos no processo de aprender. Aparentemente exis-
tem alguns conteudos que funcionam como principios orientadores
na organizacao das informacgdes que os alunos tém disponiveis:
sobre o0 que ¢ escraviddo, quem s&o os sujeitos da histéria, como
se constituem no tempo, o que é ser livre, etc. A partir destes
conceitos atribuem sentido e significado as novas informagodes de
modo a transforma-las em conhecimento novo.

Consideragoées finais

Neste sentido justifica-se a atengéo, durante o processo de
ensino — particularmente quando trata de questbes permeadas
por memorias ja cristalizadas a partir do olhar de certo grupo soci-
al — ao que pensam os estudantes: conteudos aprendidos de
modo significativo constituem-se como valores que orientam no-
vas aprendizagens e as praticas cotidianas dos sujeitos.

Essas concepgdes manifestas nos diagramas lembram aque-
las constatadas por Moura (2004) em estudos de narrativas de
universitarios brasileiros sobre a histéria do Brasil, comparadas
as narrativas de estudantes americanos sobre a histéria nacional
obtidas por Wertsch ao estudar como universitarios narram a ori-
gem do seu pais: enquanto entre os americanos — 23 em 24 ca-
sos — referiram “a busca da liberdade”; entre os brasileiros o
tema central foi “inconformismo com a explorag¢éo indevida de nos-
SO pais, iniciada pelos portugueses”. Se estudantes americanos
se identificam com os europeus colonizadores, sao nacionalistas
e se sentem “agentes”; os brasileiros identificam os europeus e
nacdes de grande poder econémico como exploradores, ndo sdo
nacionalistas, se percebem excluidos do processo historico pela
exploragao continua desde o “descobrimento”, e desconfiam do
proprio poder de contribuir para uma mudanca estrutural, pois con-
cebem a impossibilidade de envolver a coletividade.
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Em termos gerais e ressalvadas as caracteristicas da estrutu-
ra de conhecimento dos estudantes, é possivel afirmar que eles
analisam, interpretam e propdem sobre o passado, o presente e o
futuro do Brasil como o fazem os grandes “intérpretes do Brasil”.*
Os estudantes narram uma sintese orientada por uma busca do
sentido para a condicao do trabalhador pobre no Brasil. Apenas
que o fazem a partir da sua condig&o presente de alunos do Ensi-
no Médio, o que inclui uma determinada estrutura de conhecimen-
tos e correspondente caracteristica da analise produzida.

Cremos que os exemplares de falas dos estudantes indicam a
necessidade de atenc¢ao para o uso que fazem da informacéo ofe-
recida pelo ensino escolar. Reconhecé-los como sujeitos do pro-
cesso de ensino implica em “fixar o olhar” naquilo que dizem até a
percepc¢ao de que nem sempre sao leituras univocas embora pos-
sam apresentar tragos assemelhados. Se quisermos mudancas
de fato para construgao da igualdade n&o podemos deixar de consi-
derar que os alunos entram na sala de aula com um cabedal de
informacdes nada desprezivel que envolve no¢des de diferenca e
identidade. Desconsiderar tal situagdo é concordar com os usos
histéricos da “diferenca” para conquista e subjugacéo.

Portanto, se queremos que a lei conseguida com tanto esforco
“vingue” no espacgo escolar temos que considerar uma mudancga nos
suportes didaticos, como livros e leis, mas também no que se refe-
re aos conhecimentos dos alunos, aos valores gerados por esses
conhecimentos e que presidem a ética vivida cotidianamente.

Em linhas gerais € possivel inferir que as ideias dos alunos
revelam influéncias dos debates estabelecidos no Brasil: a partir
da década de 1950 a escraviddo € uma barbarie que deve ser
denunciada. Porém, para além da denuncia o que prevalece é um
pressuposto da convivéncia pacifica das contribui¢cdes dos africa-
nos e seus descendentes incorporadas no dia-a-dia do brasileiro
(capoeira, feijoada, samba, etc.). A violéncia da escravidao apare-
ce como coisa do passado, dos séculos anteriores ao XX. Uma

3% REIS, José C. ‘Mudanga’ e ‘continuidade’ na historiografia brasileira. Relatério
de pesquisa. Mariana: UFOP, maio/1997. Mimeo.
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evidéncia deste fato € que os alunos tomam como referéncia para
pensa-la o conceito de trabalho livre (em oposicéo a escravidao) e
os valores da democracia recente como parametros a partir dos
quais o passado ¢é julgado.

Neste quadro um risco é que os esfor¢os desenvolvidos po-
dem levar a renovacgao do mito da democracia racial, pois a de-
nuncia dos males da escravidao no passado ndo necessariamen-
te permite o reconhecimento dos africanos e seus descendentes
como sujeitos histéricos (ndo apenas como vitimas).

Para evitar este risco € preciso diferenciar o sujeito social e
oferecer ao aluno, para além da denuncia da violéncia, a oportuni-
dade de reconhecer a face do escravo para que dele se construa
uma representagdo como sujeito histérico. As elabora¢bes mais
recentes do debate historiografico precisam chegar até este publi-
co de modo a interferir nos conteudos cognitivos que funcionam
como principios orientadores para novas aprendizagens e valores
orientadores da vida diaria.

Do mesmo modo é preciso considerar as ideias que susten-
tam as atitudes dos estudantes e as informacdes que as constitu-
em. “Desmontar” e comparar conceitos e proposi¢des junto com a
turma pode facilitar a identificacdo das diferencas entre eles e
evitar a focalizagdo de um unico aspecto percebido em determina-
do conceito para considerar aspectos multiplos.

Nesta perspectiva o mapa conceitual pode constituir-se como
uma ferramenta util para a explicitacdo das formas pelas quais as
pessoas conhecem aquilo que existe fora de si, das suas repre-
sentagdes.*°

40 Sobre o uso de mapas conceituais no ensino de Histdria veja:LENSKIJ, Tatiana;
MURR, Fernanda da R. Nagib. NTIC na sala de aula de Histéria: o computador
como ferramenta auxiliar na apreenséo do processo historico. Brasilia: /V Con-
gresso da Rede Iberoamericana de Informatica Educativa. Comunicagdes,
Posters e Demonstragdes, 1998. www.c5.cl/ieinvestiga/ribie98.htm. Acesso
em 3 out/2006. LIMA, Maria. Os mapas conceituais como instrumentos de ava-
liag&o da aprendizagem de conceitos na disciplina de Histdria. In: www.ufop.br/
ichs/perspectivas/anais/GT1001.htm. Acesso em 3 out/2006.
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No entanto, para que o estudante passe da indignacao e da
compaixao para o reconhecimento dos discursos construidos tam-
bém é preciso atencéo aos principios que regem os discursos do
curriculo, do professor e do livro didatico.

Talvez assim o aluno ganhe mais oportunidades de reconhe-
cer-se como sujeito com poderes para contribuir para uma mudan-
¢a estrutural.

Recebido em marco de 2009
Aprovado em outubro de 2009
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