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ENSINO SERIADO:
FUNDAMENTOS HISTORICOS E FILOSOFICOS

*

Gilvane Gongalves Corréa

RESUMO: Este artigo pontua os principais movimentos educacio-
nais e suas contribuicdes para a regulamentacéo e suporte politi-
co-pedagogico da estruturacao curricular seriada brasileira. Foi
realizada uma pesquisa bibliografica, desde os primordios escola-
res do Egito até o inicio do periodo Republicano Brasileiro. Uma
especial atencéo foi dada a evolugéo dos critérios utilizados para
promover a ordenagéo do modelo de escola seriado e, posterior-
mente, a propria seriagdo escolar. Foram destacadas, ainda, as
caracteristicas das relagdes de ensino e das instituigbes, conclu-
indo que as mesmas foram constituidas em bases hierarquizadas,
a partir da hierarquia social existente em cada época, o que confir-
ma a indissociavel relacédo entre sociedade e escola e, por conse-
guinte, entre relagbes de ensino e hierarquia social.
PALAVRAS-CHAVE: Seriacao escolar. Legislacdo educacional.
Instituigbes escolares.

ABSTRACT: This article punctuates the main educational move-
ments and its contributions for the regularization and political-peda-
gogic support of the Brazilian serial structure curriculum. A biblio-
graphical research beginning in the ancient schools of Egypt to
the early years of the Brazilian Republican Period was accomplished
and a special attention was given to the evolution of the approaches
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used to promote the ordering of the serial school model and, later
on, the own school serialization. Was highligted that the teaching
relationships as much as the teaching institutions were constituted
in nested bases starting from the existent social hierarchy in each
time, which confirms the relationship between society and school,
and consequently, between teaching relationships and social
hierarchy.

KEYWORDS: School serialization. Educational legislation. School
institutions.

A seriagdo escolar: do surgimento a organizagao operacional

O primeiro fato que merece destaque nesse resgate historico
€ um documento egipcio sobre as relagbes de ensino, datado do
século XXVIl a.C., denominado Ensinamento para Kaghemni' que,
segundo Manacorda,? é o registro de ensinamentos mais antigos.
Esse documento mostra que as rela¢des de ensino se davam en-
tre pais e filhos. Entretanto, elas ndo ocorriam exclusivamente por
meio de vinculos sanguineos. O estabelecimento de vinculos de
conhecimento, tipico das relagdes entre mestre e discipulo, era
comum na sociedade egipcia.

Segundo Manacorda, o documento evidencia, também, as
escalas de poder da sociedade egipcia por meio da autoridade
paterna,® da obrigatoriedade de observancia dos ensinamentos
pelos discipulos e pela continuidade e imutabilidade dos conheci-
mentos registrados. Essas caracteristicas dos textos egipcios, tanto
estruturais como de conteudo, podem ser examinadas a contento

' Esse registro é de autoria de um Vizir (Vizir do Rei Uni, da 32 dinastia, entre
2654 e 2600 a. C.) que planejava, por escrito, o contetido a ser transmitido a
seus filhos, como também relatava a ocasido da transmissao dos ensinamentos
(MANACORDA, 1992, p. 11).

2 MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educagéo: da antiguidade aos nos-
sos dias. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1992.

3 A categoria de pai pode ser entendida como pai biolégico ou como mestre.
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nas obras de pesquisadores como Manacorda, Riché* e Petitat.5

Outras duas sociedades merecem ser pontuadas pelo fato de
terem contribuido tanto para a modificagdo quanto para a difuséo
das relacdes de ensino ja constituidas sob uma hierarquia social.
Sao elas as sociedade grega e romana.

Na Grécia, as relagbes de ensino abrangiam conteudos nao
s6 morais. Exploravam o universo das ciéncias e, para tanto, utili-
zavam-se de meios como a ginastica, a musica e as artes. Foi na
educacéao grega que se constatou, pela primeira vez na historia da
humanidade, a reunido dos mestres em um mesmo espaco fisico
e, também, a diferenciacao entre o tipo de instru¢ao e formacao
educativa a ser ministrada nas diferentes carreiras oferecidas. Essa
caracteristica pode ser ilustrada pela estrutura da escola grega
chamada thiasoi, ou Escola de Pitagoras. Os thiasoi apresenta-
vam uma estrutura ordenada bem definida. Distinguiam quatro di-
ferentes formagdes educativas:

Acusticos (ou acusmaticos) — formacao educacional com prepon-
derancia na musica mitica, cultos, cantos, memorizagéo de poesi-
as, instrumentos musicais, danca e ginastica; Matematicos — estu-
dos sobre aritmética, geometria, astrologia e musica; Fisicos —
estudos acerca da natureza ou filosoficos; Sebaticos — estudos
sobre ciéncias sagradas e esotéricas.®

Nessa estrutura, entretanto, as etapas nao eram legitimadas
tampouco vinculadas a faixa etaria de seus alunos, ou mesmo ao
tempo cronoldgico destinado ao desenvolvimento dos conteudos.

Merece destaque a similitude entre a concentracao das rela-

4 RICHE, P.. As escolas e o ensino no ocidente cristgo. Paris, Aubieu-Montaigne,
1979. RICHE, P. Da educacgdo antiga a educagdo dos cavaleiros. Paris,
Flammarion, 1968.

5 PETITAT, André. Produg&o na escola, produgdo na sociedade: analise socio-
histérica de alguns momentos decisivos da evolug&o escolar no ocidente. Por-
to Alegre: Artes Médicas, 1994.

6§ MANACORDA, op. cit., p. 47.
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¢bes de ensino em um mesmo espaco fisico na educacéo grega e
a estrutura educacional adotada pela igreja crista nos séculos pos-
teriores. Essa concentragao das disciplinas e dos conteudos em
um mesmo local ndo indica, ou mesmo estabelece, uma articula-
céo entre esses mesmos conteudos. A simples reunido fisica de
mestres e alunos néo pode ser considerada indicio de reuniao
pedagdgica ou de inter-relacdo dos conteudos; mas esse movi-
mento fisico possibilitou uma nova concepgéo para as relagbes de
ensino, ele propiciou o contato entre mestres e discipulos, e tam-
bém enriqueceu as préprias relagbes de ensino por meio desta
diversidade.

Em Roma, no século VI a.C., as relagdes de ensino se encon-
travam legitimadas em uma estrutura escolar, o que n&o excluia,
entretanto, as relacdes existentes entre mestre e discipulo, tam-
pouco entre pais e filhos. O local onde se davam as relacdes de
ensino podia variar entre a residéncia dos mestres ou alunos até
um local especifico destinado a varias instru¢des diferentes.

Até meados do século VI d.C., a instrugcéo escolar apresenta-
va poucos registros para a sua caracterizagdo como uma escola
com estrutura definida e regulamentada. Entretanto, em conse-
quéncia da reunido dos varios mestres em um mesmo espaco fisi-
Co, surgiram as corporacoes, as escolas elementares e os colégi-
os. Ainstrugéo escolar adquiriu unicidade, muitas vezes exclusiva-
mente fisica, para se desenvolver.

As corporagdes’ ou oficinas artesanais eram reunides estrita-
mente familiares, destinadas a perpetuar os conhecimentos e do-
minios no comércio. Cada reduto de profissdo ou cada corporacao,
estruturava-se segundo suas necessidades de mercado, de maté-
ria prima e de mao de obra. Sao exemplos as reunides de arteséos
e comerciantes, divididos em comunidades profissionais, organi-
zadas e estruturadas, cuja caracteristica intrinseca era a funcao
de ensino. Vale ressaltar que as corporagdes eram eminentemen-

7 Os registros desta relagdo datam do principio do século VI d.C..
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te relacionadas ao trabalho manual, diferenciando-se da forma
educativa utilizada nos moldes escolares.

A escola elementar, ao final da Antiguidade, era tipicamente
herdada da cultura greco-romana. Consistia em uma restituicao
de formacéo crista (séc. VI d.C.), concebida em dupla forma: esco-
la episcopal, para o clero secular e situada nas cidades, e escola
cenobitica, para o clero regular e situada nos campos.

O Concilio de Vaizon (529) formula uma recomendacao neste sen-
tido, considerada como o ato de nascimento das escolas paroqui-
ais. Outras recomendagdes seguir-se-do, em particular o Concilio
de Latréo (1179), que exprime o desejo de estender para todos os
lugares as escolas elementares.®

Merece destaque na politica da Igreja Romana a expansao
da escola. Desde o século VI d.C. ela buscou fomentar a criagao
de escolas vinculadas a paréquias, monastérios e catedrais, con-
forme ilustra a Figura 1.

Escola crista

v v

Escola episcopal Escola cenobitica
bispados e pardquias — destinadas mosteiros — destinadas ao clero
ao clero secular (das cidades) regular (dos campos)

Figura 1. Demonstrativo da estrutura educacional romana (séc. VI d.C.). Elaborado pela
autora.

8 PETITAT, op. cit., p. 72.
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O modo de ensino dos mosteiros, catedrais e paréquias, cro-
nologicamente assentados entre os séculos VI e X1 d.C., era orde-
nado, contribuindo para a manutencéo da hierarquia econémica
politica e social da época.

Entretanto, essa hierarquia ndo mostrava sinais ainda de reu-
nir a ordenagéo escolar o fator etario de seu publico. O conteudo
da escola nesse momento tendia a um carater enciclopédico e
objetivava formar a mente no que ela tem de mais geral e essenci-
al, independente das aplica¢des; o modo enfatico adotado, de for-
mar o homem, era leva-lo a pensar sobre si mesmo, a se entender
e tomar consciéncia de si.

A énfase dada ao pensamento como determinante de todas
as coisas percorre todas as instituicbes escolares examinadas
anteriormente. Essa manifestagéo idealista® de mundo permeou o
universo escolar em seus primérdios e, pelo que tudo indica, pare-
ce estar presente ainda hoje no modo seriado de ensino.

Nossa revisao historica permite afirmar, mesmo que de forma
sintética, que as escolas anteriormente examinadas se mantiveram
até o desabrochar urbano dos séculos Xl e XlI, ndo apresentando
alteragdes significativas quanto a sua forma de organizagao.

Nesse meio e compondo um universo hierarquico superior as
escolas elementares, destacam-se as Faculdades de Artes e, pos-
teriormente, os colégios que se consagram no efervescente co-
mércio medieval, oferecendo aos alunos meditacdes religiosas,
leitura e escrita. Seu estandarte era erguido sobre as sete artes
liberais: a geometria, a musica, a aritmética, a astronomia — es-

® Entendemos idealismo como as concepgdes que, segundo Bottomore, [...] vé
a realidade como constituida, ou dependente, do espirito (finito ou infinito) ou
ideias (particulares ou transcendentes); o idealismo histérico entende as ideias
ou a consciéncia como agentes fundamentais ou Unicos da transformacgéo
historica; o idealismo ético projeta um estado empiricamente infundado (‘su-
perior’ ou ‘melhor’) como uma maneira de julgar ou racionalizar a agéo.
BOTTOMORE, Tom. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Zahar,
1993, p. 183.
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sas especialmente herdadas da cultura romana — a gramatica, a
retérica e a dialética.

As Faculdades de Artes eram associacbes de mestres que
ensinavam, ao mesmo tempo e em locais diferentes, rudimentos
de cultura geral, com o objetivo de formar docentes para o proprio
consumo e oferecer meios para o ingresso nas faculdades superi-
ores (Medicina, Direito, ou Teologia).

Para ser admitido era necessario ao aluno ter conhecimento
relativo a leitura, a escrita e a elementos da lingua latina, em caso
de ele ndo ser oriundo das escolas eclesiasticas, e também ser
discipulo de um mestre. Essa admiss&do se dava por volta dos
treze anos, idade comum aos registros, embora ndo fossem exclu-
idas outras faixas etérias.

Faculdades Superiores

Faculdade de Faculdade de Faculdade de Direito
Medicina Teologia

V\ Iy /’
Faculdades de
Artes

i

Escolas Elementares (Eclesiasticas ou Piblicas)

mOPO~nAm<—~2ZC

Figura 2. Demonstrativo da hierarquia dos graus de ensino da sociedade francesa (séc.
XII). Elaborado pela autora.

Na ‘universidade’,'’ a Faculdade de Artes era a que possuia
o maior numero de estudantes.'" As aulas consistiam em comenta-

0 Entenda-se universidade como o conjunto das quatro faculdades: Faculdade
de Medicina, Faculdade de Teologia, Faculdade de Direito, Faculdade de Artes.
" Em 1348, na Franga, representavam 5/6 do total de alunos.
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rios orais das obras dos mestres e estes ministravam em domicilio
ou em salas alugadas. O ensino nao era centrado nem concentra-
do em um unico estabelecimento porém, ndo ignorava o sistema
de séries e de classes. Dentro da organizacéo escolar do periodo,
pode-se ilustrar a posi¢cao hierarquica das Faculdades de Artes
através da Figura 2.

A estrutura seriada' da Faculdade de Artes pode ser exem-
plificada pelas trés fases que precisavam ser cumpridas. A primei-
ra, chamada Déterminance, era a aceitacdo do estudante pelo
mestre, feita durante um debate publico e por vezes incluindo um
pré-exame. A segunda, denominada Licencga, era obtida através
de exame oral. A ultima era o Mestrado, concluido através de exa-
me realizado aproximadamente seis meses apds a licenca. Este
dava oportunidade ao agora mestre de lecionar.

Merecem destaque duas caracteristicas da Faculdade de Ar-
tes. A primeira esté relacionada ao fato de essa faculdade ter sido
0 bergo dos grandes colégios da |ldade Média, Moderna e Con-
temporanea. Foi a partir do modelo e estrutura desses que houve
a disseminagao do modo de ensino seriado em diferentes regides
do mundo. A segunda esta relacionada a reunido dos mestres e
alunos sob um mesmo espaco fisico. Na Faculdade de Artes, pelo
fato de a maioria de seus alunos serem procedentes de outras
cidades, agugou-se a necessidade de reunido desses ultimos e
também dos mestres. Esse local era denominado hospitium.

A principio eram simples casas de estudantes pobres que,
posteriormente, assumiram uma dupla forma: os hospitia particu-
lares, onde o aluno pagava pela moradia e educacao, e os hospitia
beneficentes, sustentados economicamente por padrinhos, nobres
ou eclesiasticos. Essas casas comecgaram a proliferar logo no ini-
cio do século Xll e abrigaram prestigiados colégios da Idade Mo-
derna (Colégio dos Dezoito, fundado em 1231; Colégio da Sor-

2 Entenda-se como estrutura seriada, a suque apresenta sequéncia ordenada
segundo a relagdo de um ou varios caracteres determinantes. Sequéncia.
(LALANDE, p. 1010)
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bonne,’ fundado em 1257; Os Colégios de Navarra' e Harcourt™,
fundados em 1311), entre outros.

Ao final do século Xlll, o publico da faculdade de artes e dos
hospitia manifestou ser necessaria uma sele¢éo social, chamada
a tona para ser empreendida sob critérios morais. A liberdade
conferida muitas vezes pelos diversos espacos fisicos, onde as
aulas eram ministradas, e outras vezes pelas reunides sociais que
0s hospitia proporcionavam, foi assumida como causa de compor-
tamentos dos alunos considerados inadequados socialmente.

Uma solugéo encontrada e empreendida pela igreja na maio-
ria das cidades foi o confinamento dos estudantes em instituicbes
colegiais. Atrelou-se o acesso a Faculdade de Artes ao diploma
conferido por instituicbes que abrigavam e ensinavam seus alu-
nos, isto &, aos colégios.

Estes surgiram em principios do século XlIl e se perpetuaram
sem alteracbes até metade do século XVIII. S&o institui¢des liga-
das a congregagdes catolicas, protestantes, universitarias ou re-
manescentes dos hospitia das Faculdades de Artes.

A transig¢do que os originou com a migracao de professores e
alunos para locais fixos transcorreu lentamente, ocorrendo as pri-
meiras manifesta¢des no inicio do século XIV. Importantes trans-
formagbes seguem este movimento, principalmente relacionadas
a introdugdo do controle sobre os estudantes e os conteudos
lecionados. Inicia-se 0 esbo¢o de uma hierarquizagéo de saber e
poder, formando estratos sempre com papéis definidos quanto a
posicao e fun¢ao na estrutura.

As relagbes autoritarias dominam o espaco interpessoal, reti-
rando a individualidade em prol do bem coletivo. S&o unilaterais
que conclamam a igualdade, a responsabilidade coletiva e aos
deveres de cada um, mas restringem a amplitude do discurso,
deixando-o dependente das capacidades pessoais. A retaliacao

3 Colégio de Teologia situado em Paris.

4 Colégio de Teologia. Na Idade Média era um reino cristao independente dentro
da Espanha. Hoje faz parte dela e constitui a Provincia de Navarre.

5 Colégioinglés
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dos direitos fica assim justificada. Todos tém os mesmos deveres,
mas os direitos devem ser conquistados por méritos préprios.

A énfase nesse discurso era também, e n&o por coincidéncia,
a dos principais teoricos da linha pedagoégica manifestada na Re-
forma Protestante do final do século XVI. Dentre eles podemos
ressaltar alguns com maior vulto de realiza¢des, como Mélanchthon
e Baduel.

Mélanchthon foi um dos primeiros a empreender mudancas
gerais nos padrdes escolares, por estar ciente da importancia da
escola para firmar o movimento reformista. Ele disse textualmente:
“Gostaria de deixar claro que a manutencéao de escolas € agrada-
vel a Deus e que as igrejas ndo podem prosperar sem escolas; e,
ainda, que é indispensavel possuir um amplo conhecimento de
ciéncias e de letras.”"”

Ligando o significado da ordem na proposi¢do do curriculo
escolar, Mélanchthon da énfase a existéncia do método para a
educacao. Entenda-se esse método ndo como procedimentos de
investigagdo e analise, mas “como ciéncia intencional da técnica,
indicando as linhas mestras que pudessem ser rapidamente assi-
miladas e facilmente aplicadas”,'® e capaz de extrair e ordenar “as
coisas pertencentes a matéria de que se trate”."

Mélanchthon reforma o ensino alemao em 1528 e propde a
estrutura de ensino em trés classes, as quais denomina graus. O
primeiro fica reservado ao aprendizado da leitura e da escrita. O
segundo, ao aprendizado da gramatica latina. O terceiro, a retori-
ca e a logica. Dentro de cada grau se aconselhava aos mestres
uma sequéncia ordenada na escolha dos textos especificos e uma
divisdo do dia estudantil em horérios rigidos. Foram promovidas

8 Philipp Mélanchthon (1497—1560), tedlogo e educador aleméao que trabalhou
junto a Martin Luthero na diregdo da Reforma Protestante do século XVI.

7 MELANCHTHON, apud PETITAT, op. cit., p. 101.

& MELANCHTHON, apud HAMILTON, D., Origenes de los términos educativos
‘classe’ y ‘curriculum’. Revista de Educacion, 295, Histéria del Curriculum-I,
Madrid, 1991, p. 197-205.

* MELANCHTHON, apud HAMILTON, op. cit., p. 201.
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alteragdes nos textos aconselhados, com orientagdes diferentes
das de Aristételes e de Sao Tomas de Aquino. Assim, a corrente
iniciada por Mélanchthon entra em contato com a corrente huma-
nista italiana e indica o estudo das obras de Virgilio, Ovidio, Cicero,
Esopo, Teréncio.

Claude Baduel,?° em 1540, aplica suas ideias no Colégio de
Nimes, Franca, e disserta sobre um novo rumo pedagdgico. Nes-
se contexto o Colégio adota um conteudo diverso dos outros. A
principal explicagéo para isso reside no fato de o Colégio nao ter
sua origem ligada a uma Faculdade de Artes. Baduel o dirige para
o estudo do latim, do grego e das grandes obras literarias, histori-
cas e filosoéficas da |dade Antiga.

Quinze anos mais tarde, Jean Calvino e Teodoro de Béze
introduzem outros textos, ja com destino certo sobre a série e con-
teudo a ser ressaltado. Quinta série com estudo de sintaxe por
meio dos Bucdlicos de Virgilio. Poesia, retorica, estilo e eloquéncia
pelos textos de Séneca, Cicero, Tito-Livio, Xenofonte, Pdlibio,
Her6doto, Deméstenes, dentre outros.

O Colégio de Genebra, Suica, fundado em 1559 por Jodo
Calvino e Teodoro de Béze, foi herdeiro de todas as experiéncias
da nova pedagogia, assim como os jesuitas, que desde meados
do século XVI voltaram todos os seus esfor¢os para o ensino e o
combate da heresia, visando impedir a Reforma.

Billom (1556), Mauriac (1560) a fim de proteger Auvergne [...], que
sem esta medida teria sido entregue a heresia. Tournon, devido as
universidades de Die e Orange (1561) [...]. Toulose (1562), Lyon,
Paris (1564), trés centros dos mais importantes pela confluéncia e
distribuicdo de doutrinas heréticas; Chambeéry, bem préximo a Ge-
nebra (1565), e Bordeuax especialmente contaminada pelo
calvinismo (1569).%'

20 Aluno de Mélanchthon, amigo de Sturm e Calvino, publica a primeira obra pe-
dagégica da época.
21 DAINVILLE, F., apud PETITAT, op. cit., p. 102.
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Os registros deste Colégio s&o uma das principais fontes de
pesquisa sobre as instituicbes educacionais. Sua estabilidade (sé-
culos XVII e XVIII) e riqueza de registros séo alvos de inUmeras
descri¢cbes da estrutura, ordenacao e sequéncia do ensino nesta
época. Paralelo ao de Genebra, mas em menor grau, o Colégio de
Lausanne também manteve um acervo significativo de informa-
¢Oes sobre o ensino, sendo considerado outra fonte de pesquisa
obrigatoria para os estudiosos dessa area.

Na Ordem do Colégio de Genebra, conforme Petitat, fica
delineada a estrutura néo sé do colégio, mas do ensino suico e da
tendéncia do ensino europeu em um aspecto mais geral. O ensino
era feito em 11 anos, divididos em duas fases. A primeira, realiza-
da em quatro anos, era denominada de ensino primario. Tinha
inicio na 10? série e seguia em ordem decrescente até a 72, sendo
o ensino direcionado basicamente ao aprendizado da leitura e da
escrita. A segunda, ensino secundario, faixa em que os colégios
atuavam, era subdividida em dois ciclos. O primeiro ciclo do ensi-
no secundario tinha inicio na 62 série e término na 32 série, com
duracao, portanto, de quatro anos. Nas 62 e 52 séries, predomina-
va o ensino de latim: declinagbes, conjugacdes e sintaxe. Na 42
série, 0 ensino abrangia a sintaxe do latim e do grego. A 32 série
era dedicada a redagao em latim e grego, encerrando assim este
ciclo. O segundo era iniciado na 22 série, chamada séconde, com
Historia e Geografia como disciplinas acessoérias e poesia e
dialética, como principais alvos. Na 12 série, chamada premiere,
eram feitas declamacdes para desenvolver a eloquéncia. Finali-
zando o ciclo, eram aprofundadas a retérica e a dialética na série
terminale.

A esta estrutura acrescentava-se um horario rigoroso para ativi-
dades como oracgdes, refeicdes e recreagdes, ocupando todo o
dia da crianga e do adolescente. Os alunos eram vistos como seres
potencialmente corruptiveis pelos males da sociedade. Consequente
a essa visao, surge a clausura, o internato, as peniténcias e proli-
feram-se as instituigdes de regime interno e de controle austero
da conduta de alunos. Sobre esse assunto, um extrato das regras
do Colégio de Sedan, Franca, mostra-se bastante esclarecedor.
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Proibicéo de correr, de gritar e de cantar pelas ruas; de jogar pe-
dras ou brigar; [...] € proibido sair da cidade ou ir ao jogo de bola
sem permissado. E obrigatério dar procedéncia aos magistrados,
professores e pastores [...] O escolar pensionista [...] ndo dormira
fora sem motivo plausivel, e ainda menos andara pelas ruas a noite.
E proibido portar armas [...]. E proibido riscar bancos [...]. E obri-
gatério manter-se distante de cabarés e lugares pouco honestos.?

Os regulamentos dos colégios tinham seus conteudos basi-
camente estruturados em cima da ordenacao, tanto de séries quanto
de comportamentos. Partiam do principio de que a faixa etaria
mais avangada era incondicionalmente superior @ menor. O poder
dado pela idade cronoldgica se refletia ndo s6 entre mestre e alu-
nos, mas também entre alunos, com aval de toda a estrutura do
colégio.

Dentre os regulamentos dos colégios sera destacado nessa
pesquisa, de exemplificagédo, apenas o do Colégio de Nimes, Fran-
¢a, sob a dire¢do de Baduel, seguidor de Mélanchthon e pioneiro
na graduacao do ensino e organizagao por classes ordenadas.

A obra de Baduel apresenta exemplos satisfatérios do nivel
de interferéncia do colégio na vida e na privacidade dos alunos.
Paraele,

E preciso que os mestres das classes unam a capacidade de ins-
truir seus alunos também a de castiga-los de acordo com as faltas
cometidas. Os alunos devem mostrar-se em relagao a eles obedi-
entes, respeitosos, afetuosos como os filhos em relagao aos pais
[...]. Nada da indulgéncia que corrompe e da dureza que aterrori-
za. O que eles devem obter das criancas € um temor temperado de
afeicdo, e uma afeigdo temperada de temor.??

Esta obra de Baduel, publicada em 1528, fornece diretrizes
para a instalagdo e conducao de um colégio, conforme as novas

22 Bourchenin, P. D., apud PETTITAT, op. cit., p. 103.
28 GAUFRES, M. J., apud PETITAT, op. cit., p. 101.
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ideias. Por isso serdo reproduzidos a seguir excertos de uma das
mais importantes obras do processo para a consolidagéo da peda-
gogia centrada na divisdo de classes hierarquica dos conteudos.

Até o momento ndo tivemos qualquer preocupagéo quanto a ordem
mais conveniente dos conteldos a serem ministrados, e mistura-
mos e confundimos tudo. Estes habitos viciados serdo banidos da
nova escola, na qual seguir-se-a um método [...] mais apropriado
aos diversos graus de desenvolvimento da crianga e a natureza das
matérias que ela deve estudar [...]. Aescola se dividira em classes
de acordo com a idade e o desenvolvimento dos alunos. O ensino
das criangas pequenas sera diferente daquele dos adolescentes, e
ambos ter&o seu inicio, sua marcha progressiva e seu final [...].
Correspondendo a esta divisao do tipo de linguagem adotada e a
diversidade de idades e de aptidées que elas fazem supor, estabe-
lecemos oito classes nas quais séo repartidos os estudos destina-
dos a infancia. Chegando a escola ao redor dos cinco ou seis anos
de idade, o aluno nela permanece até os quinze anos, percorrendo
um grau por ano. [...] dos quinze aos vinte, ele segue as licdes
publicas e se inicia nas altas ciéncias e nas artes. [...] seus estu-
dos sdo menos regulamentados e deixam de ser distribuidos em
classes diferentes. [...]. Aos vinte anos, o rapaz [...] encontra-se
em condi¢des de abordar os estudos superiores, Medicina, Direito,
Teologia.?

Assumidos como estrutura homogénea, os colégios se perpe-
tuaram por varios motivos. Primeiro eles desempenharam uma fun-
¢ao de integracdo politico-religiosa que a educacgao particular e
as faculdades de artes ndo garantiram. Segundo, mesmo nao ten-
do propiciado uma ascenséo social geral, promoveram a particu-
laridade e a sele¢ao, dependente da posi¢ao social, dos individu-
os e de suas habilidades.

Com isso, deram suporte a concreticidade hierarquica da edu-

24 GAUFRES, M. J., apud PETITAT, op. cit.,, p. 79.
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cacao até o século Xl e XllIl, quando uma maior diversificagéo dos
alunos frequentes a escola aumenta e aguga a sua contradicdo. A
partir desta consideracdo entram em choque a justificativa e a
necessidade social. A premente ampliacdo do universo medieval,
com um alto grau de conquistas, a diluicdo de fronteiras e uma
maior integrac&o entre os varios paises conduziram a esse univer-
so um numero maior de possibilidades culturais. A visdo do ho-
mem medieval deixa o estrato rural, regional, para abarcar em sua
realidade as diversas possibilidades, ndo so6 de existéncia huma-
na, como também da forma como essa existéncia possa se dar.

Um dos principais fatores que promoveram as alteragbes do
universo medieval, de forma a possibilitar e promover a ‘substitui-
¢ao’ aparente nos critérios de hierarquizagéo escolar, encontra-se
no século X com a formacao das cidades. Sua instalacao e manu-
tengdo trouxeram alterac¢des definitivas no modo de vida da popu-
lacédo medieval. “As cidades surgiram na |ldade Média de forma-
¢bes comunitarias que chocam seus interesses com o Sistema
Feudal. Sao corporacdes, universitarias e artesanais, de homens
livres, liberados da servidao ao senhor feudal ou a terra e as prin-
cipais manifestagdes coletivas da época.”®

A variedade profissional foi uma das consequéncias do nasci-
mento urbano dos séculos Xll e XIll, da desintegracéo feudal, do
esfacelamento das comunidades rurais e do trabalho manufatu-
reiro, dentre outros, que pressionavam e acentuavam a maleabili-
dade social nas cidades. Estas eram ‘ilhas’ dentro dos precarios
dominios dos senhores feudais, que conquistavam ou compravam
suas franquias, sua autonomia juridica e administrativa. “Se qui-
sermos resumir a uma definicdo a cidade medieval, poderiamos
dizer que a partir do século Xl ela € uma comunidade viva, abrigada
por uma muralha fortificada, com comércio, industria, e gozando
de seus proprios direitos, administracao e jurisprudéncia, o que
faz dela uma personalidade coletiva privilegiada”.®

25 PETITAT, op. cit., p. 49-50.
26 Pirenne, H., apud PETITAT, op. cit., p. 50.

329



Historia e Perspectivas, Uberlandia (42): 315-363, jan.jun.2010

Arenovacao urbana, o estabelecimento do comércio com outros
povos e a autonomia juridico-politica foram os atributos basicos
para a proposi¢ao e a cobranga de um novo ensino. “O comércio
europeu ficou restrito no inicio da Idade Média pelos Normandos,
ao norte, e os Mugulmanos, ao sul. O ressurgimento deste comér-
cio data do século X com a ampliagédo de suas fronteiras reabrin-
do o comércio tanto no Mar do Norte quanto no Mediterraneo.”?”

A nova vida preconiza uma também nova instrugéo e com ela
se agrava a desestabilizagdo do dualismo social, até entédo exis-
tente na sociedade antiga e medieval. Havia basicamente trés seg-
mentos sociais, mas somente dois estados: o clero e a nobreza.
Esta ideologia dominante na divisdo foi minada pelo desenvolvi-
mento do comércio e da manufatura, ocupacgdes negligenciadas
até entdo que deram margem para o surgimento e reivindicagao
social do terceiro estado, a burguesia.

A escola, nesse universo, delineia seus tragos, “o diploma
transforma-se em esperanca de mobilidade, e o conhecimento ci-
entifico, em esperancga de libertagdo.”?® Entretanto, a formacgéo
escolar e as relacbes de ensino nao ofereciam meios para que
essa exigéncia social fosse satisfeita, era necessaria a sua reno-
vacao/substituicdo. Os meios para chegar a esse fim exigiam que
a escola reformasse os critérios que possibilitavam a estrutura
ordenada de ensino e mantivesse a contribuicao para a sustenta-
¢ao da hierarquia social, simultaneamente. Tarefa quase impossi-
vel de ser realizada devido a fungéo social da escola na época.
Desta forma, manteve-se a supremacia da hierarquia social impri-
mindo a instituicdo escolar a caracteristica quase que de veiculo
que possibilitaria uma compensacao pelas desigualdades sociais.

Ressaltadas os fundamentos dessas instituigbes, cada qual em
seu respectivo tempo e espaco, no que tange a estrutura educacional,
seréo apresentados a seguir, de forma sintética, algumas consequén-
cias acerca de suas caracteristicas e o modo de ensino seriado.

27 PETITAT, op. cit., p. 54-55.
28 PETITAT, op. cit., p. 06.
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As relagdes de ensino, as instituicbes escolares bem como
outras formas de transmissao de conhecimento, obedeciam a uma
relacao indissociavel entre estrutura social e organizagéo escolar.

No entanto, na escola, legitimava-se a supremacia de uma
classe social, impossibilitando que qualguer membro de outra classe
pudesse ter acesso a esse bem. A condi¢ao social era determinante,
0 que néo tornava a escola uma opgao ou um objetivo. Sua posi-
¢ao era declarada, o status conferido a quem obtinha o conheci-
mento era justificado por sua condigcéo social, conforme foi evi-
denciado na descric&o e andlise das relagdes de ensino nas soci-
edades egipcia, grega e romana, como também das instituicbes
de ensino representadas pelas escolas elementares, corporacdes,
faculdades de artes e colégios.

A visdo de educacédo segue a visdo de mundo dominante na
sociedade. Segundo esta, o conhecimento era dado e ndo adqui-
rido nas relagdes do homem com a natureza. Essa ultima ocupava
papel secundario tanto na vida, como na educag¢ao do homem. As
produgdes humanas abarcavam um ideario, em que o homem era
determinante das relagbes sociais. A visédo hierarquica dominante
no universo educacional conquistou cada vez mais espaco ao lon-
go dos anos promovendo, além da distingdo entre os conhecimen-
tos e os homens, a categorizagdo em uma escala de poder. O
modelo educacional proposto e executado por Baduel no Colégio
de Nimés, Franca, retrata isso com bastante clareza.

A estrutura seriada de ensino teve sua sistematizagdo mais
efetiva na ldade Média a partir da formagédo das cidades e da
composicao da estrutura organizacional das escolas elementares,
colégio, faculdade de artes e universidade, de um lado, e das
corporacdes, de outro.

E importante ressaltar que o critério utilizado para promover a
ordenacao, em todas as instituicbes de ensino apresentadas an-
teriormente, sofreu alteragdes de acordo com cada época, ou seja,
desde os primeiros registros, as relacdes de ensino ja se apresen-
tavam de forma ordenada; entretanto, havia diferentes formas e
critérios para promover a ordenacgao. Esses critérios sofreram al-
teracbes ao longo da histéria da humanidade, mas nao contribui-
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ram para mudancgas profundas na concepc¢éo e no modo de en-
tender o ensino seriado.

A maior prova de manutencéao dos critérios de promogéao da
ordenacao escolar pode ser observada nas propostas da reforma
do séc. XVI, movimento calvinista, que utilizava a capacidade e
competéncia pessoal como bases para ordenacgéo. Segundo Ha-
milton, “os primeiros registros que deixam clara a necessidade de
uma ordenagao no ensino s&o coincidentes com as ideias da re-
forma protestante do final do século XVI, mais especificamente,
com o calvinismo."”?°

Embora a Reforma Protestante tenha o mérito de registrar e
regulamentar o modo de ordenagdo das instituicbes de ensino,
essa mesma ordenacgéo ja estava posta, respeitando a
contextualizagdo de cada momento, desde os primoérdios das rela-
¢bes de ensino no mundo.

A real desigualdade entre as classes sempre esteve masca-
rada com a implantagdo de medidas paliativas, de reformas que
objetivavam desviar a verdadeira necessidade da promocéao de
igualdade de condigbes e ndo exclusivamente de oportunidades.
Assim, para a proposi¢cao de uma igualdade de oportunidades em
uma desigualdade de condig¢des sociais, ofereceram-se compen-
sacoes. Aescola era uma destas como se espera ter sido eviden-
ciado em analise a faculdade de artes, aos hospitia em particular
e as corporacgoes.

Historicamente a evolu¢ao do modo de ensino seriado se deu
sempre em sintonia com as relacdes sociais estabelecidas entre
os homens de cada época. Desse modo, a estrutura escolar, mes-
mo oferecendo oportunidades de acesso ao conhecimento, negli-
genciava ao mesmo tempo as condi¢des para a sua instalacéo e
propagacéo, transferindo para o plano individual, através da com-
peténcia ou incompeténcia de cada um, a responsabilidade e a
justificativa do melhor ou pior desempenho escolar do individuo. A
igualdade de oportunidades tornou-se fator central, apesar de, na

2> HAMILTON, op. cit., p. 197.
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justificativa para o resultado final, ter prevalecido a desigualdade
da condi¢do humana. Com isso, ficou restrita ao individuo, ao alu-
no ou ao cidadéao, a responsabilidade de éxito ou fracasso. Estes
nao foram ‘capazes’ o suficiente para se tornarem ‘iguais’.

A capacidade individual de progresséao social foi tida como
determinante para a condig&o social. A estrutura da escola, sua
proficuidade no meio de onde o aluno veio, a realidade na qual a
instituicéo estava inserida eram questdes nao consideradas como
interferentes no processo educativo. No transcorrer dos tempos o
discurso se transformou, deixando a competéncia por nascimento,
abarcando a competéncia como mérito individual. A responsabili-
dade perante o desenvolvimento na estrutura escolar fez-se ex-
clusivamente explicada e justificada pela competéncia do aluno
em percorrer tal estrutura. Negou-se o restante.

Foi com essa estrutura baseada no discurso coletivo e pratica
individual que sobreviveu e foi difundida a educag¢éo nos novos
mundos, dentre eles, o Brasil. Este pais, como nao poderia deixar
de ser, teve no processo de colonizagao iniciado em 1500, com o
seu descobrimento oficial pelo Estado Portugués, seu conjunto
cultural e intelectual transplantado da cultura europeia alienada-
mente. Nessa época, a Europa, principal ber¢co do expansionismo
territorial, passava por momentos de reestruturagdo educacional,
sem ainda ter sido definida uma vertente a seguir.

Sem tornar ardua uma retomada dos acontecimentos visando
nao perder a conexao com a histéria mundial aqui anunciada, se-
rao ressaltadas no préximo tépico as instancias que delinearam a
estrutura escolar brasileira atual e as bases de implementagéo do
modo de ensino seriado.

A seriacao escolar brasileira

a) Tentativas educacionais: dos jesuitas aos exames pre-

paratorios (1549 a 1889)

Por volta de 1550, os jesuitas direcionavam suas ac¢des de
ensino em todo o mundo, no sentido de barrar o caminho da Re-
forma Luterana e ampliar sua area de atuacao, retomando os es-
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pacos perdidos e alcangando novas fronteiras.

Foi a partir da analise desse momento peculiar que caracteri-
zou o avanc¢o das missdes jesuiticas, tanto no novo continente
(Brasil), quanto no velho continente (Europa), que teve inicio este
estudo do modo de ensino seriado. Por esse motivo é que o dis-
curso dos jesuitas ficou situado dentro do quadro de ideias, movi-
mentos e propdsitos que chegaram ao Brasil.

Um estudo mais detalhado da missao jesuitica e de sua atua-
¢ao no Brasil Colonial e Imperial foi de fundamental importancia
para a compreensdo das implementa¢des educacionais e, entre
elas, a consolidagdo do modo de ensino seriado no Periodo Re-
publicano. Destaca-se a estrutura utilizada pelos jesuitas para
viabilizar o ensino e a colonizagéo, e também o contexto sécio-
politico-econdmico em que a ordem estava inserida e a heranca
deixada pelos jesuitas ao ensino brasileiro.

Da descoberta do Brasil, em 22 de abril de 1500 (século XVI),
até a sua verdadeira ocupacgao por membros da corte portuguesa
decorreram-se 50 anos de abandono. Essa constatacédo nao pode
afastar-se dos determinantes histérico-politico-econdmicos da épo-
ca. Entretanto, ha que se entender tal processo que favoreceu a
deciséo de abandono da llha de Santa Cruz.

O descobrimento do Brasil foi consequéncia de uma politica
econdmica mercantilista, que tinha como uma de suas determina-
¢bes o expansionismo maritimo. Dos estados europeus que em-
preenderam o expansionismo maritimo, cinco merecem destaque:
Inglaterra, Espanha, Franca, Holanda e Portugal.

Nessa época, enquanto a maioria dos paises europeus vivia
sua fase renascentista, Portugal passava pela era dos grandes
descobrimentos. Arevolugdo comercial na Europa substituiu o modo
de producéo feudal, com o regionalismo que lhe era peculiar, pelo
maior dinamismo das relagbes comerciais, o que possibilitaria pos-
teriormente a instalagao e predominio do capitalismo moderno.

A mobilidade econémica consequente de um modo de produ-
¢do em que as flutuacdes de mercado afetavam diretamente os
comerciantes entrou em choque com a rigida estrutura hierarqui-
ca do mundo medieval e promoveu uma oscilagdo na estratificacao
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social. Foi nesse campo fértil de descobrimento de novos valores
econdmicos, artisticos e politicos, caracteristico do Movimento
Renascentista, que se deu a colonizag&o brasileira.

A colonizacao adotada pelo Estado portugués, como também
as politicas educacionais que foram empreendidas na col6nia bra-
sileira divergiam de outros modelos de colonizacéo e educacgao
utilizados por outros paises colonizadores.

A politica utilizada pelos ingleses em suas colénias em rela-
¢ao a educacéo, por exemplo, objetivava a adaptacado dos modos
educativos a mentalidade, as aptiddes, as ocupacdes e tradicbes
dos povos ingleses. Essa adequacgéo pode ser constatada nos
modos de colonizacao empreendidos por eles nas terras africanas
€ americanas, nas quais visavam consolidar a presenca da metro-
pole na colbdnia, de forma a fomentar o seu crescimento e evolu-
¢ao econbmica.

Vale ressaltar, nesse contexto, que os modos de colonizagéo
utilizados pelos espanhdis e holandeses tinham por caracteristica
a violéncia com que dominavam os colonos, dizimando por vezes
populagdes inteiras.

Ja o modelo de colonizag¢ao de origem francesa nao enfocava
uma adequacao aos moldes culturais de suas colénias; porém,
possibilitava uma selecao de ideias e ideais pertinentes a metro-
pole. Buscava com veeméncia a difusdo de sua lingua e cultura,
constituindo uma elite nativa muito numerosa, em que inculcava
uma cultura completa e estritamente francesa.

A colonizacgéo realizada pelos portugueses no Brasil foi em-
preendida 50 anos apds o descobrimento. As informagdes leva-
das por navegantes, como Vespucio, quando do descobrimento,
descreviam as populagbes nativas como atrasadas, as riquezas
minerais como inexistentes, sendo os Unicos interesses comerci-
ais a serem explorados a flora, a extragao de madeira (pau-brasil),
e afauna, captura de animais nativos (papagaios e saguis).

Por esta vertente econémica, foi possivel o entendimento da
determinacéo politica de ndo ocupacao das terras brasileiras. Para
a metrépole eram mais lucrativas as exploracdes no Oriente, onde
as populagdes estavam em estagio cultural mais avancgado e seus
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produtos tipicos (especiarias, sedas, porcelanas, perfumes) tinham
maior valor no comércio europeu.

A primeira manifestacdo com objetivo de efetivar a coloniza-
¢éo brasileira foi no ano de 1548, com a criagédo de um Governo
Geral na colbnia. As atitudes tomadas até entao pela coroa portu-
guesa se restringiram a constituicao e designacao de capitanias,
extensdes territoriais da coldnia, a donatarios amigos da corte.

Da descoberta, em 1500, até o inicio da colonizacao, em 1549,
a colbnia foi alvo de constantes afrontas, principalmente de fran-
ceses e holandeses, que incitavam os indigenas a atacarem os
colonizadores portugueses. Tornou-se de tal forma critico o pano-
rama do Brasil nessa época que, a metropole portuguesa, so ca-
bia uma das alternativas: ou colonizar a terra ou perdé-la.

A metropole optou pela colonizacéo e, em 29 de marco de
1549, chega ao Brasil o primeiro governador geral, Tomé de Sou-
za, com as seguintes diretrizes:

1°. Defesa do litoral;

2°. Policiamento interno da col6nia;

3°. Fundagao de nucleos estaveis e fortificados de coloniza-

dores europeus;

4°. Converséao dos indigenas a fé catélica pela catequese e

instrugéo.

Segundo Matos,

Da consecucéo deste quarto objetivo dependeria em ultima analise
o éxito dessa arrojada empresa colonizadora, pois que somente
pela aculturagéo sisteméatica e intensiva do elemento indigena aos
valores espirituais e morais da civilizagéo ocidental e crista € que a
colonizagéo portuguesa poderia lancar raizes definitivas no solo
fecundo, mas agreste e insidioso do novo mundo.*°

Compdem a mesma expedi¢do o grupo jesuitico do Padre

30 MATOS, LuizAlves de . Primérdios da educagao no Brasil— o periodo histori-
co (1549-1570). Rio de Janeiro, 1958, p. 31.

336



Historia e Perspectivas, Uberlandia (42): 315-363, jan.jun.2010

Manoel da Nébrega e seus seis missionarios, que tinham como
objetivo executar o quarto objetivo de colonizagéo.

Antes, porém, da prossecucao discursiva sobre a colonizagéo
brasileira pretendida nesse texto, e nela das formas educativas
adotadas, € importante falar a respeito da ordem dos Jesuitas no
mundo moderno. Ela teve sua criacdo em 1534, por Inacio de
Loyola, com a caracteristica peculiar de fidelidade ao Sumo Ponti-
fice, a quem era prestada obediéncia incondicional. Foi reconhe-
cida como ordem em setembro de 1540.

Segundo Calogeras,

representam os discipulos de Inigo de Loyola um dos fatos mais
importantes da humanidade, e nenhuma nog&o completa se pode
ter da evolugéo das idéas, da historia das religides, do progresso
intelectual e do surto moral do homem, sem estudar sua collaboragéo
continua, preponderante mesmo no seio do Catholicismo, no elabo-
rar a mentalidade das sucessivas geracdes que regeram o
Occidente a partir do século XVI1.3 (sic)

O objetivo de criacao da ordem era a conversdo dos mugul-
manos da Terra Santa. Pouco tempo depois teve sua missdo am-
pliada aos novos povos e aos protestantes.

Apesar de a educacao nao estar presente nas premissas basi-
cas dos jesuitas, foi nesta que se firmou e consolidou a ordem, pe-
lo quase monopdlio do ensino em muitas regides catolicas e mes-
mo em Estados protestantes nos séculos XVI e XVII. A atividade
intelectual, bem como a habilidade em desempenhar incumbénci-
as, minaram a Ordem de confianga perante a Curia e os Estados.

As regras pedagogicas da ordem foram publicadas no capitu-
lo IV do Instructio Magistris das Constituicdes de 1555, por Inacio
de Loyola.

O conteudo cultural de que jesuitas eram portadores os, cons-

3" CALOGERAS, J.P.. Osjesuitas e o ensino. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional,
1911, p. 01.
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tituia uma manifestacao da contrarreforma. Aformagéo intelectual
era orientada para a uniformidade, a obediéncia as regras prees-
tabelecidas, o que a tornava, portanto, a mais importante forca
catolica contra as ideias de Lutero e Calvino, que se harmoniza-
vam com os interesses da burguesia comercial mercantilista da
época.

Segundo Romanelli, o pensamento jesuitico

se caracterizou sobretudo por uma enérgica reagéo ao pensamen-
to critico, que comegava a despontar na Europa, por um apego as
formas dogmaticas de pensamento, pela revalorizagéo da Escolastica
como método e como filosofia, pela reafirmagédo da autoridade,
quer da igreja, quer dos antigos, enfim, pela pratica de exercicios
intelectuais com a finalidade de robustecer a meméria e capacitar
o raciocinio para fazer comentarios de textos.*?

Em relacdo ao método de ensino, os jesuitas inauguraram
uma forma educacional de selegao e manipulag¢do de textos e tre-
chos gregos e romanos para fins religiosos, de forma a direcionar
o crescimento intelectual do homem, ‘protegé-lo’ das mas influén-
cias da época; enfim, cultivar as coisas do espirito e dar notorie-
dade a inteligéncia. Para tanto, despojaram seus principais auto-
res de suas imperfei¢des, tornando-os um verdadeiro ideal a se-
guir, pela sua abnegacao e respeito aos principios e a moral.

Entretanto, no seio da propria ordem encontram-se forgas de
resisténcia a esse molde educacional. Mesmo a tradi¢gdo educativa
da ordem jesuitica ndo poderia ignorar as exigéncias sociais de
adequacédo a um outro ensino que n&o o de fins religiosos.

A formagédo do homem com consciéncia social, 0 homem di-
plomata e estadista, deveria fazer parte do molde educacional
jesuitico. Por esse motivo, na reconstrucao da norma geral do
ensino jesuitico, a Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu,

32 ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagéo no Brasil: 1930/ 1973.
15 ed. Sao Paulo: Vozes, 1993, p. 34.
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publicado em 1599 pelo Geral da Companhia Claudio Acquaviva,
mas iniciado em 1584 pela Comissao dos Seis, predominavam
autores como Cicero e muitos outros gregos e latinos.

A formacao educacional proposta pelos jesuitas para o ho-
mem daquela época deveria ocorrer em duas frentes, estabelecidas
na Ratio, ordenadas e subsequentes, conforme ilustra a Figura 3.
O ideal da Ratio Studiorum era a formacao do homem universal,
humanista e cristao. O curriculo tinha uma forte tendéncia para o
ensino humanista de cultura geral e enciclopédico. Tinha como
pressuposto tedérico a Summa Theolégica de Sado Tomas de
Aquino. Seus pressupostos curriculares privilegiavam aulas expo-
sitivas, nas quais, ao mestre cabia determinar o método de estu-
do, a matéria e o horario. O ensino e a avaliagdo dos alunos por
ele eram em sua maioria orais.

Além das determinacgdes estruturais da Ratio Studiorum, ob-
servagdes sobre a conducao disciplinar dos alunos traziam um
excesso de vigilancia moral, caracteristica peculiar do ensino
jesuitico. Os instintos, habitos, vontades e a obediéncia do aluno
eram controlados. A obediéncia, para os jesuitas, era a virtude
fundamental de qualquer sociedade humana.

Foi esse modelo educativo que a corte portuguesa adotou
para promover a colonizagao brasileira. A educacgao jesuitica vi-
nha ao encontro das necessidades da corte em relacéo a colbnia.
Essa estrutura da acao jesuitica, fundada para atender ao expan-
sionismo mundial, assumiu a fung¢ao de milicia papalina, quando
solicitada em um sentido religioso, e de milicia estatal, quando
solicitada em termos de dominios fisicos.

Dessa forma, no Brasil Colonia a miss&o jesuitica chefiada
pelo Padre Manuel da Nébrega utilizou um plano de estudos simi-
lar ao do sistema educacional portugués e a prépria Ratio. Obser-
vava-se ai um curriculo elementar que se destinava a populacao
indigena e ao povo, e outro mais sofisticado reservado a classe
dominante com possibilidades de continuidade na Europa em ni-
vel superior. Uma vez concluida a escola de ler e escrever, os
alunos eram selecionados de acordo com suas ‘aptiddes e dotes’
intelectuais ou profissionais.
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Estudo de Teologia Para os que se destinavam
ao sacerddcio.

Studia Superiora

Estudo de Filosofia e Para os que se destinavam
Ciéncias Exatas as carreiras liberais.

— abordava a arte do
@—'bem falar e a erudigdo

abrangia o

@_. conhecimento da

linguagem e nog¢des
de retorica.

conhecimento
| 1# Classe de Gramatica |—D aprofundado da
gramatica.

Studia Inferiora

conhecimento geral
| 2% Classe de Gramatica I_, da gramatica.

_ primeiras nogdes de
| 3% Classe de Gramética I_. sintaxe.

Abordava as cartas
faceis de Cicero e
nogdes de grego.

| Ultima Classe de Gramatica '—o

Figura 3. Demonstrativo da estrutura dos contetidos do Ratio Studiorum. Elaborado pela
autora.

Os principais nucleos jesuiticos no Brasil foram o Colégio dos
Meninos de Jesus da Bahia e o Colégio dos Meninos de Jesus de
Sao Vicente. Estes estruturavam seu plano de estudo como o des-
crito anteriormente. Nesse modelo, o ensino primario, a principio,
era de exclusiva responsabilidade da ordem dos padres jesuitas,
o que diferia da metropole, pois esta apresentava as escolas de ler
e escrever, particulares ou com vinculos religiosos, como as esco-
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las de misericordia para abrigar 6rfaos e as escolas elementares.

Ja no ensino secundario a metrépole oferecia uma iniciagao
educacional publica e outra particular, sendo a maioria de condu-
¢ao religiosa. Na colbnia, ainda ndo se fazia necessaria uma
estruturacao rigorosa dessa etapa da educacéo, o que, entretan-
to, ndo tardaria a acontecer para suprir as necessidades da elite
colonizadora.

O ensino superior era exclusivamente feito na Europa, para onde,
apés o ensino secundario, eram enviados os jovens da elite brasileira.

A obrigagao da profissionalizagao dos alunos conferiu a N6-
brega certa particularidade no plano de estudos, diferindo da es-
trutura portuguesa (Figura 4). Essa particularidade fugia as diretri-
zes da Ratio Studiorum, mas foi aceita na companhia, com certas
restricoes, por ser adequada a realidade local.

Aprendizado do Portugués

]

Doutrina Crista

|

Escola de Ler e Escrever

Canto Orfednico Musica Instrumental
Aprendizado Profissional e Agricola Aula de Gramatica Latina
Viagem de Estudos a Europa

Figura 4. Demonstrativo dos niveis de ensino na metrépole e na colénia. Fonte: MATOS
(1958), p. 87.
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Na evolucao historica do Brasil Colénia, o objetivo jesuitico
saiu da catequese para assumir a educacao da elite colonial. Essa
mudanca na clientela da agéo educativa jesuitica nao alterou pro-
fundamente a base das acbes, visto que o eixo principal de traba-
Iho da Ordem residia na educacéo da elite, como pode ser ilustra-
do na Ratio e ndo na catequese.

Nesse universo colonial, a pedagogia jesuitica se manteve
como a unica forma educativa durante 210 anos. Devido a esse
extenso periodo, o complexo educativo sobreviveu mesmo apoés a
expulsao dos jesuitas por determinagédo do Marqués de Pombal,
em 1759, ainda no Periodo Colonial.

Segundo Romanelli (1993),

Foi ela, a educagéo dada pelos jesuitas, transformada em educa-
¢éo de classe, com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a
aristocracia rural brasileira, que atravessou todo o Periodo Colonial
e Imperial e atingiu o Periodo Republicano, sem ter sofrido, em
suas bases, qualquer modificagao estrutural, mesmo quando a de-
manda social de educagéo comegou a aumentar, atingindo as ca-
madas mais baixas da populagéo e obrigando a sociedade a ampli-
ar sua oferta escolar. Era natural que assim fosse, porque esse tipo
de educagéo veio a transformar-se no simbolo da prépria classe,
distintivo desta, fim, portanto, almejado por todo aquele que procu-
rava adquirir status.3?

Com a expulsédo dos jesuitas e o fechamento de seus colégi-
os em 1759, restaram no Brasil poucos centros de instrugéo nos
conventos franciscanos, carmelitanos e capuchinhos. A reforma
de ensino de Pombal s6 foi implantada em 1772, o que deixou a
colonia abandonada educacionalmente por treze anos. O Estado
portugués se apropriou da imensa riqueza acumulada pelos jesui-
tas (fazendas, iméveis urbanos, armazéns de especiarias etc.), e
grande parte desses bens foram transferidos para os amigos da

33 Ibidem, p. 35-36.
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coroa. Foi neste periodo que o Estado assumiu a educacgéao pela
primeira vez.

Durante 27 anos Pombal foi o principal ministro e 0 homem
forte do governo. Em sua obra reformista combinou elementos con-
traditorios, como mercantilismo e iluminismo, buscando fortalecer
o Estado. As reformas pombalinas constituiram uma violenta rea-
¢ao anti-jesuitica. Apds viver séculos sob a ideologia jesuitica,
Portugal percebeu seu distanciamento, tanto econémico como
ideoldgico, das novas ideias que se disseminavam pela Europa.
Na busca de recompor o atraso, o pais, na pessoa de Pombal, fez
dos jesuitas os responsaveis por todos os seus males passados e
presentes.

As medidas tomadas por Pombal afetaram outros ambitos da
sociedade metropolitana e da col6nia. Dentre as principais medi-
das tomadas, destacavam-se o monopélio comercial em relagéo
ao Brasil (ouro, fumo, agucar etc.), a taxagdo dos produtos de
mineragao brasileira, o combate ao contrabando e a expulsao dos
jesuitas de Portugal e do Brasil, visando acabar com a sua influén-
cia no setor educacional e nas diversas comunidades indigenas.

Um novo modo educacional, agora publico, foi implementado
com a reforma pombalina, visando diversificar o conteudo, incluin-
do a verséo cientifica, além de torna-lo mais pratico através das
aulas régias. A reforma primou pela tentativa de incluir na educa-
¢ao brasileira o carater critico, racional e artistico, tipicos do
lluminismo, do qual Pombal era declarado defensor. Teve por ob-
jetivo criar uma escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao
invés de preconizar uma politica de difusdo interna e externa do
trabalho escolar, Pombal organizou a escola para, antes de servir
aos interesses da fé, servir aos imperativos da Coroa.

Pombal tentou substituir o arraigado e sedimentado complexo
educacional jesuitico. Em seu modelo, ndo havia curriculo, no sen-
tido de um conjunto de estudos ordenados e hierarquizados, nem
a duracgao se condicionava ao desenvolvimento de qualquer ma-
téria. Cada aula régia constituia uma unidade de ensino, com um
unico professor, para uma determinada disciplina, era autbnoma e
isolada, pois n&o se articulava com outras e nem pertencia a uma
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escola. O aluno se matriculava em tantas aulas quantas fossem
as disciplinas que desejasse.

Os conteudos oferecidos abrangiam os seguintes campos de
estudos: as primeiras letras, gramatica, latim, filosofia, grego e,
posteriormente, francés, geometria, aritmética, botanica, no Rio
de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Maranh&o, S&o Paulo, Vila Rica
e Mariana. Mais tarde, com o desenvolvimento econémico, foram
introduzidas matérias como Ret6rica, Hebraico, Matematica, Filo-
sofia e Teologia.

Para desenvolver esse processo contava-se com professo-
res, padres e leigos, de formacao jesuitica. O esquema escolar
proposto por Nobrega (1549) fora disseminado em aulas avulsas
ministradas em locais variados, posteriormente em Liceus. Ao alu-
no competia cumprir certo niumero de temas, sem obrigacéo de
frequéncia ou ordenacao sequencial. Para controlar esse siste-
ma, foi instalada no Reino uma Diretoria de Estudos, cujo superin-
tendente era o Vice-Rei. Na colbénia, de dimensbes continentais,
s0 se efetivava o conjunto das aulas régias.

Algumas experiéncias merecem destaque nesse universo dis-
perso das aulas-régias. Dentre estas, ressaltamos o seminario de
Olinda, fundado em 1800, que apresentava uma estrutura defini-
da, porém semirrigida, com uma sequéncia légica e gradual de
disciplinas, duragéo pré-fixada para o desenvolvimento dos con-
teudos e a reuniao dos estudantes em sala de aula.

O curriculo utilizado no seminario de Olinda nao diferia em
muito das aulas régias estabelecidas por Pombal. A gramatica era
trabalhada em trés anos e abrangia o Latim e a Lingua e Literatu-
ra Portuguesa. A Retorica, com um ano de duracéo, incluia a His-
téria e a Geografia. A Filosofia, em dois anos, percorria parte da
Logica, Metafisica e Etica. As ciéncias experimentais, cada bloco
com duragao prépria, compreendia a Filosofia, a Geometria, com
desdobramentos em Aritmética, Trigonometria e Algebra, enquan-
to as ciéncias abrangiam a Fisica, a Quimica e a Histéria Natural.
Os principais meios para a exploragéo das ciéncias experimentais
eram a observacéo direta e o desenho para registro.

O Seminario de Olinda apresentava para a época, embora
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nao expresso em documentos, um curriculo inovador. O Semina-
rio tornou-se centro de difusao de ideias liberais, fundamentando
seus estudos em alicerces da moral. Em seu curriculo estava cla-
ra a concepg¢ao de que o conhecimento da natureza, por meio das
ciéncias, era a base da sabedoria para o novo tipo de homem.

Outros projetos comegaram a entender e utilizar as aulas ré-
gias, como um ‘sistema’ formado de varias unidades escolares.
Em 1826, houve a reunido de aulas régias no Liceu de Pernambuco,
em 1836, no Liceu da Bahia e, em 1837, no Colégio Pedro II.
Pode-se afirmar que o Seminario de Olinda e o Colégio Pedro Il
tinham curriculo definido e foi justamente esta diferenca que os
tornou modelos para outras instituicbes educativas nacionais.

A estruturagéo proposta por Pombal ndo conseguiu desarti-
cular a acao pedagogica implantada pelos jesuitas em muitos anos
de ocupacéo desse espaco educacional, muito menos a adversi-
dade oferecida pelo meio social em questdo. O desempenho dos
profissionais da educacgéo brasileira se viu atrelado as raizes
jesuiticas, a autoridade e disciplina, a custa de vara de marmelo e
de palmatéria de sucupira, visando a abafar toda forma criadora
individual que a tendéncia enciclopedista, representada na Refor-
ma Pombalina, tentava implementar na educacgao brasileira.

Em consequéncia das condi¢cdes adversas impostas pelo meio
social para a continuacado da Reforma Pombalina, bem como a
execucao de suas propostas mais inovadoras, por exemplo o en-
sino das linguas modernas, o estudo das ciéncias experimentais e
a formacéo profissional tiveram que aguardar. Entretanto, o mais
importante passo dado pela reforma pombalina no sentido de con-
solidar o ensino seriado foi, contraditoriamente, a sua nao obri-
gatoriedade.

Atendéncia dispersiva que a reforma assumiu teve, por assim
dizer, elementos mais firmes, determinagcdes mais contundentes
sobre a forma e o modo de promover a educagéo na coldnia. Além
dessa, permitiu a seus executores visualizarem a distingédo entre o
ensino jesuitico, e consequentemente a formagao jesuitica, ensi-
no pombalino ou enciclopedista. Ao nao definir uma estrutura, ou-
tra comecga a emergir. Essa ultima pode ser exemplificada na cons-
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tituicao futura dos Liceus, que langcaram suas bases nas emergen-
tes tentativas de restituir ao ensino brasileiro uma face que nao
fosse unica, mas multipla e difusa no regionalismo desta vasta
extensao territorial. Assim, a integragao efetiva dos varios ‘guetos’
educativos da colénia comegou através da busca de uma legisla-
¢do menos vaga e da determinagédo de uma caracteristica unifi-
cadora.

Um dos principais fatores de unificacao da colonia foi a trans-
feréncia, para o Brasil, da corte portuguesa, com o Principe Re-
gente D. Jodo, em 22 de janeiro de 1808. Com a chegada da
familia imperial, algumas reformula¢des significativas ocorreram
em toda a estrutura colonial, como, por exemplo, a regulamenta-
¢ao da Imprensa Nacional, que pressionava por uma politica edu-
cacional que atendesse a populacao em geral.

Embora, as reformula¢des propostas no &mbito educacional
visassem sobretudo o imediato atendimento da Corte que acom-
panhava o Principe Regente, ainda assim possibilitaram a popula-
¢éo colonial o acesso a outros graus de ensino, com a criagédo do
curso de Medicina, em 1808, a fundag¢do da Academia de Mari-
nha, também em 1808, da Academia Real Militar, em 1810, da
Academia de Desenho e Pintura e do Jardim Botanico, em 1820.

Nesse periodo, o ensino secundario ainda era, em geral, um
amontoado de aulas de Latim, Filosofia, Retérica, Geometria, Fran-
cés e Comeércio, vindas da reforma pombalina. Iniciava-se, entretan-
to, uma nova estrutura educativa, representada pelos colégios par-
ticulares, que se firmavam principalmente na capital do Império.

Ao final do século XVIII e inicio do XIX, com o desenvolvimento
de outras atividades na col6nia, como a minerag¢ao, o comércio, o
artesanato e a burocracia, teve inicio uma classe intermediaria, a
pequena burguesia colonial. O quadro social brasileiro apresenta-
va classes sociais distintas em numero, mas unicas em intencao
educacional. Aburguesia assumiu o discurso das mazelas educa-
tivas da colbnia e teve, na educacgéo, os meios para se valorizar
como classe.

Segundo Azevedo, a burguesia utilizou outras formas de po-
der para se constituir e se valorizar como classe. A educagéo seria

346



Historia e Perspectivas, Uberlandia (42): 315-363, jan.jun.2010

uma dessas formas de poder.

Nao era somente pela propriedade de terra ou nimero de escravos
que se media a importancia ou se avaliava a situac&o social dos
colonos. Os graus de bacharel e os mestres em Artes dados pélos
Colégios passaram a exercer o papel de escada ou de ascensor na
hierarquia social da col6nia, onde se constituiu uma pequena aris-
tocracia de letrados, futuros tedlogos, padres-mestres, juizes e
magistrados.3*

Essa classe buscava a ascens&o na educacao. No entanto,
foi nas relagdes da burguesia com a aristocracia que se configu-
rou a caracteristica do ensino brasileiro. O atrelamento da bur-
guesia a aristocracia dominante tinha estritamente o objetivo de
buscar o poder. Era do ensino que a burguesia precisava para se
tornar dominante e o que ela procurava era justamente aquele
proporcionado a prépria classe dominante. Era esse modelo que
iria classifica-la perante a aristocracia.

Nessa ocasido, duas classes distintas frequentavam a esco-
la, porém, a compatibilidade-dualidade da aristocracia e burgue-
sia n&o tardou a ruir. Aburguesia colonial, por mais que procuras-
se se assemelhar a aristocracia rural, ndo o conseguiu, devido a
suas bases e ideais liberais europeus. Por sua criacao e proposi-
¢ao, ela era portadora de outros compromissos que a aristocracia
rural tentava impedir de se fixarem.

A independéncia politica, no final do século XIX, ndo mudou o
quadro da época, ocorreu uma simples troca de poder. A aristocra-
cia passou a dire¢do da recente nagao aos proprietarios de terras
de engenhos e aos letrados, enfim, a burguesia. O interesse pelo
ensino superior, agora com vistas a preencher cargos administra-
tivos e politicos, acabou por influenciar os outros niveis enquanto
fases preparatoérias para o ingresso na universidade. A maior pro-

34 AZEVEDO, F. A cultura brasileira. 3 ed., 2 vol. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1953,
p.31.
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cura pelas faculdades de Direito mostra bem o quadro caracteri-
zado pelo apego a formag&o humanistica e literaria.

A Constituicao outorgada de 1824 lancou bases para a admi-
nistracao do pais, legitimou o Poder Moderador, mas ndo determi-
nou procedimentos para o sistema educacional. Posteriormente,
por um decreto em 12 de marco de 1824 e sua respectiva regula-
mentacao pela Lei de 15 de novembro de 1827, o governo criou
as escolas primarias em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos com método definido de ensino, chamado ensino mu-
tuo, ou método Lancaster, que deveria ser instalado no Rio de
Janeiro. A criagao de escolas primarias em varias localidades n&o
apresentou resultados expressivos, mas o ensino mutuo perdurou
por longa data.

O ensino mutuo consistia em um sistema de educacgao prima-
ria trazido da india para a Inglaterra pelo Dr. André Bell, recomen-
dado por Erasmo, e difundido na Inglaterra, Franga, Suica, Russia
e Estados Unidos. Por esse sistema, duzentas, trezentas criangas
ou mais poderiam receber a instrugdo primaria suficiente sem que
houvesse necessidade de mais que dois ou trés professores. Duran-
te as horas de aula, o papel do professor se restringia em supervi-
sionar o trabalho dos monitores, alunos mais avangados que re-
cebiam do professor instru¢ao direta e completa, em cada grupo.

Como forma de propagar a instrugdo mutua, uma ordem mi-
nisterial de 29 de abril de 1828 exigiu de cada provincia do Impé-
rio o envio de um soldado que seguiria as licdes dessa escola, a
fim de aprender o método de ensino para, em seguida, difundi-lo
na provincia de origem.

Quando aqui implementado, esse sistema ja se encontrava
em decadéncia na Inglaterra. Apesar disso, os liberais brasileiros,
propugnadores do método, pensaram que a liberdade de abrir es-
colas, sem exames prévios e sem autorizagéo, unida a um novo
“sistema”, seria condicao suficiente para difundir a tdo necessaria
instrucao primaria até os mais distantes pontos do Império.

O insucesso do método de ensino mutuo exigiu novas ag¢des
do governo. Projetos, medidas, decretos e leis promulgados per-
maneciam como inexistentes para a maior parte do pais. Sem pla-
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no de conjunto e, praticamente, sem articulagéo dos estudos, sen-
do ainda muito viva a experiéncia das aulas régias, os dois primei-
ros graus se constituiram cada vez mais em um transito para o
ensino superior. Quanto melhor e mais rapidamente feito, mais
cedo se chegava ao ensino superior.

Em 1834, politicos brasileiros da Camara e do Senado pro-
moveram uma reforma na Constituicado do Império, estabelecendo
medidas que buscavam acomodar as diversas facgdes politicas.
Essa reforma foi implementada pelo do Ato Adicional de 1834 em
que, dentre suas modificacdes, destaca-se o artigo 10, paragrafo
I, que atribuiu as Assembleias Legislativas provinciais o direito de
legislar sobre a instrugao primaria e secundaria, nos limites de
sua competéncia. As faculdades de Medicina e de Direito, as aca-
demias e outros estabelecimentos de instrugdo publica superior
ficaram excluidos dessa atribui¢do, permanecendo sob os cuida-
dos do poder central.

Por esse ato, o ensino secundario assumiu o preparo de can-
didatos ao ensino superior, razdo pela qual seu conteudo foi
estruturado e diversificado. Conforme ressalta Romanelli, “o cara-
ter propedéutico assumido pelo ensino secundario, somado ao
conteudo humanistico, fruto da averséo a todo tipo de ensino
profissionalizante, proprio de qualquer sistema escolar, fundado
numa ordem social escravocrata, sobreviveu até ha pouco e cons-
tituiu fator de atraso cultural em nossas escolas”.*®

A transformacéo dos colégios em preparatérios do ensino su-
perior pressionou a reformulacao do curriculo dessas escolas de
nivel secundario. A primeira delas foi a incorporacado das aulas
régias aos liceus, para homens, e as escolas normais, para mu-
Iheres, seguida da realizacao das matriculas por disciplina e a ndo
obrigatoriedade de frequéncia. Essas condigbes agravaram a con-
digéo da escola seriada na medida em que nao justificavam a sua
existéncia.

O preparo do aluno era feito visando a aprovac¢ao nos exa-

%5 ROMANELLI, op. cit., p. 39-40.
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mes do Colégio Pedro Il, unico a conferir o titulo de bacharel, pré-
requisito para ingresso no curso superior. Os outros colégios pre-
paravam seus alunos muito abertamente, coniventes quanto a exis-
téncia de outros professores em casa que auxiliavam na prepara-
¢cao para os exames do colégio.

Por essa analise, pode-se perceber quao seletiva foi essa
forma de ensino. Por outro lado, ndo podemos deixar de conferir
tributos a essa tentativa que, embora tivesse como objetivo claro
0 ensino superior, permitiu também certa maleabilidade educacio-
nal, assim como o respeito as capacidades de cada individuo bus-
car o conhecimento. Essa estrutura de exames era também coni-
vente com a politica educativa aristocratica que nao atendia as
necessidades da populagao.

A partir do Ato Adicional de 1834, passou a vigorar um regime
de descentralizagdo, acontecimento que determinou efeitos dura-
douros e amplos na politica educacional brasileira. A populacao
cresceu muito em numero, tornando obrigatéria a vazao das ne-
cessidades educacionais que se ampliaram e pressionaram para
serem atendidas. Consequentemente, a procura por escolas que
respondessem as necessidades imediatas de desenvolvimento
econdmico aumentou. Neste momento, diferente de épocas pas-
sadas, por apresentar a participacao popular, a Unido tinha seu
papel educativo restrito as universidades e ao Colégio Pedro II.
Os exames parcelados, consequentes da ‘descentralizacédo’ pro-
movida pelo ato adicional de 1834, eximiam a Uniao de participa-
¢éo na formacgdo de seus alunos e confinavam sua atuacéo ao
‘policiamento’ destes.

N&o se tem registro de questionamentos sobre a validade ou
qualidade do ensino, mas dos exames. Foi assim que a legislacao
do pais resolveu a auséncia de uma estrutura, de um sistema mé-
dio, através da regulamentacao desta falta de regulamentacéo.
Substituiu a obrigatoriedade de um ‘sistema escolar’ existente pela
possibilidade de ingressar no entdo ensino secundario e superior,
através de exames como os preparatorios e os de suficiéncia. Essa
regulamentag&o nada mais era que a confirmacao do descaso pelo
ensino primario e secundario.
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A partir de 1850, diversas tentativas de reforma de ensino fo-
ram apresentadas, mas a de maior reflexo na sociedade brasileira
foi a Reforma de Ledncio de Carvalho, em 1878. Essa reforma, a
exemplo do que ocorria nos Estados Unidos, estabeleceu a liber-
dade de crenca na educacéo dos alunos, estendeu as prerrogati-
vas do Colégio Pedro Il para outras instituicbes de ensino, tornou
livre a frequéncia aos estabelecimentos de ensino, abriu a matri-
cula para qualquer cidadao, facilitou os exames das matérias (exa-
mes preparatorios para o ensino superior) e restabeleceu as au-
las avulsas. Mas o que de mais proveitoso houve nessa reforma
foi o parecer de Rui Barbosa sobre o0 ensino secundario do Brasil.

Nesse parecer, datado de 1883, Rui Barbosa discorreu sobre
0s problemas da educacao, das filosofias nela impregnada e as
reformulagcdes necessarias. Ressaltou as bases filoséficas do
positivismo, os métodos utilizados em educacao que adotaram essa
ideologia e que programas, e livros, deveriam ser seguidos. Sua
critica era feita em comparagdo com colégios europeus (france-
ses e ingleses) e também americanos, que adotavam a ideologia
positivista de Augusto Comte, influenciando os principais centros
educacionais do mundo.

Serao reproduzidos extratos desse parecer, pela sua extrema
importancia na consolidag&o da filosofia positivista dentro de um
modelo escolar no Brasil. Suas propostas foram base para a
estruturacao e consolidagao do ensino seriado no pais, por meio
de uma proposi¢ao clara, mas pouco exequivel na época, da Re-
forma Benjamin Constant (1890-1892).

Segundo o documento do Ministério da Educagéo e Saude,
Rui Barbosa exp6és toda a educacéo sob a 6tica positiva e infligiu
sobre o modelo existente varias criticas, chegando a preconizar
sua extingao.

Dos objetivos:

O principio positivo, que pretende estender a escola a instrugéo

enciclopédica, amplia-la, como base, como estofo comum a edu-
cagao da inteligéncia humana.®
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Dos métodos anteriores:

O que, portanto, cumpre é repudiar absolutamente o que existe, e
reorganizar inteiramente de novo o programa escolar, tendo como
norma esta lei suprema: conforma-lo com as exigéncias da evolu-
¢ao, observar a ordem natural, que os atuais programas invertem.3’
Lendas religiosas ou misticas, entidades metafisicas, a gramatica,
a sofistica e a eristica, envoltas em néscio e pretensioso palavrea-
do, ndo convém a infancia, faminta do saber positivo. Todos esses
objetos, que nao correspondem a uma necessidade imediata, sdo a
morte da inteligéncia.3®

Da ordenacéao,

Qual sera, porém, o curso natural da educagéo evolutiva? O que o
principio antropolégico nos esta indicando; o que resulta da histé-
ria do desenvolvimento do homem na superficie da terra. Demons-
tra-se a perfeita racionalidade desse critério, aplicado a educagéo
cientifica do homem, pela identidade exata entre a progressio que
seguem as faculdades humanas no desenvolvimento natural, biol6-
gico, espontaneo do individuo e da espécie.

A primeira necessidade experimentada [...] € a da plena satisfagéo
da vida fisica. [...] Dai a importancia fundamental da ginastica, da
musica, do canto, no programa escolar.

Simultaneamente com a ginastica, [...], impde-se a escola a neces-
sidade de educar as faculdades de observacao, que raiam no espi-
rito da crianga com o primeiro despontar da inteligéncia.*®

E pelos sentidos que o menino tem a primeira nogéo dos fendéme-
nos exteriores; € por eles, pois, que se ha de encetar a educagao

% BRASIL. Ministério da Educagéo e Saude. Reforma do ensino primario e vari-
as instituicdes complementares da instrugéo publica. Obras completas de Rui
Barbosa. vol. X 1883. Tomo Il, Rio de Janeiro: 1946, p. 59.

7 Ibidem, p. 61.

%8 Mismer. apud BRASIL, op. cit., 60-61.

3 BRASIL, op. cit., p. 62
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racional: o seu metddico emprego constitui o primeiro modo de
exploragéo cientifica: a observagao.*

O parecer de Rui Barbosa foi a ultima produgéo educativa do
Periodo Imperial brasileiro. Por sua vez, a luta pela instauragéo da
Republica que remonta ao Periodo Colonial, estando presente em
episédios como a Inconfidéncia Mineira e a Revolugéo Pernam-
bucana, culminou na proclamac¢éo em 15 de novembro de 1889.

Mostrava-se necessaria uma nova base para a expansao do
ensino brasileiro. O ideal da sociedade escravagista ndo susten-
tava as transformacgdes sociais, politicas e econémicas que emer-
giam no pais. A abolicdo da escravatura, a organizag¢ao do traba-
Iho livre, a chegada em massa de imigrantes, o crescimento da
industria, a queda do Império e a chegada da Republica foram
elementos favoraveis a uma renovacao pedagdgica, curricular e
cultural.

Sabe-se que o Periodo Republicano foi caracterizado por
muitos historiadores como periodo de grandes mudancgas sociais,
politicas e econémicas. Um reflexo desse momento na educacgéo
foram as varias reformas — sem éxito — para solucionar proble-
mas educacionais, como a integracao educativa da nagéo, o ensi-
no primario, a formacao dos professores e o objetivo do ensino
secundario.

Neste periodo merece destaque especial a Reforma Benja-
min Constant e suas determinac¢des quanto ao modo de ensino
seriado.

b) A Reforma Benjamin Constant e o ensino seriado.

Proclamada a Republica, coube a Benjamin Constant o re-
cém-criado Ministério de Instrugdo, Correios e Telégrafos.

A burguesia mercantilista tinha presenga constante nos meios
sociais, sustentada por uma classe média em franco crescimento.
A vida urbana se desenvolvia e tinha sua importancia ja impressa

40 |bidem, p. 63.
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no modo de vida dos brasileiros.

Nesse contexto, o pensamento cultural brasileiro, ainda preso
a tradicéo de Coimbra, ia cedendo lugar ao racionalismo de Des-
cartes, ao positivismo de Comte, ao transformismo de Darwin, ao
evolucionismo de Spencer. O meio cultural fervilhava de naciona-
listas: Castro Alves, Aluisio de Azevedo, Raul Pompéia. Aruina do
Império abria as portas aos questionamentos da vida brasileira.

Entretanto, o quadro educacional nao diferia do Periodo Im-
perial. Os recentes estados brasileiros eram desiguais educacio-
nalmente, consequéncia da desregulamentacéo educacional inici-
ada na Constituicdo de 1823. As escolas publicas existentes nas
cidades eram frequentadas pelos filhos das familias de classe
média. Os ricos contratavam preceptores, geralmente estrangei-
ros, que ministravam aos filhos o ensino em casa ou colégios par-
ticulares. As elites ndo s6 os enviavam a seus colégios, como tam-
bém se utilizavam do Estado para criar uma rede de ensino publi-
co para atendé-los. Assim, muitas das reformas da legislacao do
ensino provindas do governo federal priorizaram o ensino secun-
dario e superior.

Com a reforma proposta por Benjamim Constant em 8 de no-
vembro de 1890, pela primeira vez, ap6s a expulsao dos jesuitas,
foi executada no Brasil uma diretriz educacional com abrangéncia
em todos os niveis de ensino.

O ensino secundario foi 0 mais atingido pela reforma. Este se
encontrava resumido aos preparatoérios que habilitavam o aluno
ao ensino superior. Com seu cunho secundarista, a reforma caiu
principalmente sobre o Colégio Pedro Il. Nesse nivel de ensino ela
rompeu drasticamente com a tradig&o do curriculo classico jesuitico,
para introduzir um curriculo estritamente positivista. Desde entéo
se formaram duas correntes sobre curriculo. Uma tradicional, de-
fendendo na estrutura curricular a predominancia das humanida-
des classicas, e a outra pleiteando mais espaco para as ciéncias,
em nome do progresso, da técnica, do comércio, da industria e da
agricultura.

A reforma teve o grande mérito de romper com o ensino huma-
nistico, porém n&o cuidou de propor uma educacéao para a reali-
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dade vigente. O fundamental dessa reforma foi o ato de assumir
um sistema de ideias expresso através do positivismo comtiano,
com um conteudo filos6fico mais ou menos definido.

Nesse momento da historia nacional, as ideias de Augusto
Comte, “ao lado da mentalidade humanistica, retorica e juridica
da grande maioria da elite dirigente, educada no antigo regime”,*’
tiveram grande influéncia na determinacao das diretrizes educaci-
onais do pais.

Segundo Lima, no curriculo proposto por Constant, nem a
ordem das ciéncias dentro da classificacdo de Augusto Comte,
nem a sobrecarga matematica foram alteradas.

Aritmética, Algebra Elementar, Geometria preliminar, Trigono-metria
retilinea, Geometria espacial (estudo perfunctério das sec¢bes
cbnicas, da condide, de limagon de Pascal, da espiral de Arqui-
medes), Geometria Geral e seu complemento Algébrico, Calculo
Diferencial e Integral (limitado ao conhecimento das teorias rigoro-
samente indispensaveis ao estudo da mecéanica geral, propriamen-
te dita), Mecénica geral (limitada as teorias do equilibrio e movi-
mento dos sélidos invariaveis e precedida das nogdes, rigorosa-
mente, indispensaveis do calculo das varia¢des), Astronomia (pre-
cedida de trigonometria esférica), Geometria celeste e no¢des su-
cintas de Mecénica Celeste (gravitacédo universal), fisica geral e
Quimica geral, Biologia, Sociologia, moral e nogbes de Direito patrio
e de economia politica (sete anos de curso) [...].#?

Por ser a primeira manifestacéo legislativa do positivismo no
Brasil e também por regulamentar e tornar obrigatéria a seriagéo
escolar, sera reproduzido aqui um resumo do que foi a Reforma de
1890 no ensino secundario.

Foi assim estruturado o ensino secundario:

41 AZEVEDO, op. cit., p. 120.
42 | IMA, Lauro de Oliveira. Estdrias da educagéo no Brasil: de Pombal a Passa-
rinho. 2 ed. Rev., Rio de Janeiro: Editora Brasilia, p. 113.
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1° ano: Aritmética e Algebra elementar, Portugués, Francés,
Latim, Geografia, Fisica, Desenho, Ginastica e Musica.

2° ano: Geometria preliminar, Trigonometria retilinea e Geo-
metria espacial, Portugués, Francés, Latim, Geografia politica e
econdmica especialmente do Brasil, Astronomia concreta, Dese-
nho, Ginastica e Musica.

3°ano: Geometria geral, seu complemento algébrico, Calculo
diferencial e integral, Geometria descritiva, Latim, Inglés ou Ale-
mao, Desenho, Ginastica e Musica. Revisédo de Portugués e Geo-
grafia.

4° ano: Mecanica e Astronomia, Inglés ou Aleméo, Grego, De-
senho, Ginastica e Musica. Revisdo de Calculo, Geometria, Por-
tugués, Francés, Latim e Geografia.

5° ano: Fisica geral, Quimica geral, Inglés ou Alemao, Grego.
Reviséo de Célculo, Geometria, Mecénica e Astronomia, Geogra-
fia, Portugués, Francés e Latim.

6° ano: Biologia, Meteorologia, Mineralogia e Geologia, His-
téria universal, Desenho e Ginastica. Revisao de Calculo, Geo-
metria, Mecanica, Astronomia, Fisica, Quimica, Francés, Inglés ou
Alemao, Grego e Geografia.

7° ano: Sociologia moral, no¢des de Direito patrio e de Econo-
mia politica, Historia do Brasil, Histéria da literatura nacional, Ginas-
tica. Revisao de Calculo, Geometria, Mecanica, Astronomia, Fisica,
Quimica, Biologia, Meteorologia, Mineralogia, Geologia, Historia
universal, Geografia, Francés, Inglés ou Alemao, Latim e Grego.

O objetivo do modelo seriado era circunscrever o processo
educativo, que caminhava aleatoriamente, sem as interferéncias
do Estado a instituigdo escolar, dando-lhe forma, bases e meios
para acao e justificativa social.

Com a seriacao obrigatéria, a Reforma de Benjamin Constant
(1890) extinguiu os preparatorios e fez do Colégio Pedro Il, agora
chamado Ginasio Nacional, o padrao do ensino secundario a ser
seguido por todo o pais.

Serédo ilustradas a seguir as diretrizes educacionais brasileiras
da época (veja Figura 5), incluindo os respectivos exames neces-
sarios para passar de um estagio a outro. Essa reforma teve seus
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méritos quando tentou acabar com os preparatérios, estabelecer
0 processo educativo sob o modelo seriado e também ampliar o
curriculo das escolas brasileiras, abrindo-o ao enciclopedismo. Por
esta vertente, a Reforma Benjamin Constant buscava a substitui-
¢ao do ensino académico por um curriculo mais enciclopédico,
com a inclusao de disciplinas cientificas e a consagragéo do ensi-
no seriado. Com o tempo, a reforma foi assimilada pelo ensino
primario e secundario.

Ensino Superior

Exame Vestibular

v

7% ano

6= ano

5% ano
Ensino Secundario

Exames de suficiéncia e exames
4° ano finais

3% ano

2°ano

12 ano

Ensino Primario

Figura 1. Demonstrativo da estrutura educacional brasileira em 1890. Elaborado pela autora.

Os méritos dessa reforma, entretanto, ndo residem somente
na introdugao do modelo seriado de ensino ou na ampliagdo da
base positivista na educagéo brasileira, ou mesmo na qualidade
do modelo utilizado. Os méritos aqui ressaltados decorrem do sim-
ples fato de se ter definido um modelo, o que, por si s, ja trouxe
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enorme contribuigdo a educacao nacional, ainda esfacelada nas
provincias.

A Reforma Benjamin Constant tentou romper padrées de com-
portamentos, mas pecou por ndo considerar a credibilidade do
modo de ensino anterior. Dai a pouca proficuidade de sua aplica-
cao. Entretanto, suas propostas influiram, significativamente, em
futuras reformas ocorridas na Republica.

A situacao geral do pais n&o propiciava clima para a imple-
mentagcdo de um modo de ensino seriado. A burguesia liberal, com
a aprovacéao da federagdo em 1888, ao mesmo tempo em que
integrava a nagéo, distanciava as regides através de seu carater
politico e econdmico. A Republica Federativa, na unido, aprofun-
dava as desigualdades entre as classes nas diversas areas da
federacéo. E essa desigualdade nacional impossibilitava a cria-
¢ao de uma unicidade para a agcéo pedagoégica em nivel federal.

Nesses termos, a educacéo e a cultura tomaram impulso em
determinadas regides do sudeste e o restante dos estados seguiu
sem transformacodes profundas no seu desenvolvimento educaci-
onal. Entretanto, essa estrutura desigual dos estados suportava
somente uma economia baseada no latifundio e na monocultura.
Com a modernizagao dos fatores de producgéo, a educacao pas-
SOu a ser responsavel por suprir essa necessidade do desenvolvi-
mento federativo.

A variedade nacional do sistema educacional ndo dava su-
porte ao tdo necessario desenvolvimento industrial e comercial. A
estrutura da federacédo necessitava de mao-de-obra; entretanto,
nao poderia oferecer educacao técnica em abundancia, por falta
de recursos e de profissionais capazes. A educacao ainda conser-
vava o carater literario.

Assim, ao término do século XIX, a estrutura educacional da
nacao pouco substituiu e, menos ainda, superou o modo de ensi-
no jesuitico. Os primeiros anos da Republica foram marcados por
um periodo de formagéao e consolidagdo da pedagogia tradicional
no Brasil, constituida por uma mistura das tendéncias pedagogi-
cas catolicas (jesuitas) com as concep¢des modernas que invadi-
am o pais. Dentre as mais marcantes, podem ser citados os traba-
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Ihos positivistas de Pestalozzi e Herbart, de influéncia americana,
ou seja, com énfase em disciplinas literarias e académicas, enci-
clopedismo e divisao entre trabalho manual e intelectual.

A principio, a introdugé&o do modo republicano federativo ndo
alterou a educacéo do povo brasileiro. Segundo Romanelli,

a “renovacéo intelectual de nossas elites culturais e politicas” foi
um fato que nao se deu, visto que o comando politico, econémico e
cultural se conservou nas maos da classe que tinha recebido aque-
la educacdo literaria e humanista, originaria da Col6nia e que tinha
atravessado todos os Impérios “sem modificagdes essenciais”.*?

A Reforma de Epitacio Pessoa, em 1901, deu exequibilidade
ao idealismo de Constant, corrigindo e adaptando sua reforma as
realidades regionais. Sob a perspectiva dessa reforma, a educa-
¢ao nacional deveria priorizar a formagao secundaria, visando con-
solidar a estrutura seriada do modelo educacional, tendo em vista
que, até aquela data, o ensino era desvinculado de frequéncia
obrigatéria, prevalecendo os exames preparatérios.

A existéncia dos exames preparatoérios oportunizava aos alu-
nos duas formas de acesso ao conhecimento: pela via seriada ou
através de estudos individualizados e orientados fora da escola.

Entretanto, a coexisténcia entre exames preparatérios e modo
de ensino seriado desobrigava o aluno da frequéncia escolar. Essa
situacéao, evidenciada na juncao do modo seriado e preparatorio,
explicitava a contraditéria possibilidade da existéncia de uma edu-
cacao e acesso ao conhecimento com e sem escola. Esse fato
colocava em duvida a necessidade de diretrizes educativas, como
a reforma em apreco, uma vez que trazia em seu interior um dis-
Curso que a negava e a afirmava, simultaneamente.

Nao era por ideal ou necessidade educacional que esses pre-
paratérios eram combatidos. Tratava-se também de uma luta do
empresariado do setor educacional contra os exames que permiti-

43 ROMANELLI, op. cit., p. 43.
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am ao cidadao progredir educacionalmente sem frequentar uma
instituicao escolar, diminuindo, assim, o numero de matriculas e,
consequentemente, seus lucros.

Devido a essa pressado do meio econémico, assim como pela
necessidade de ampliar a atuacdo educativa da unido, Epitacio
Pessoa ndo somente extinguiu os exames preparatérios como tam-
bém inaugurou a matricula por disciplina. Dessa forma, Epitacio
corrigia as distor¢des a favor do empresariado e, ainda, adotava
medidas paliativas frente a auséncia de estrutura educacional que
determinasse as diretrizes a serem seguidas. Segundo Romanelli,

a permanéncia, portanto, da velha educagédo académica e aristo-
cratica e a pouca importancia dada a educacao popular fundavam-
se na estrutura e organizagéo da sociedade. Foi somente quando
essa estrutura comecgou a dar sinais de ruptura que a situagéo
educacional principiou a tomar rumos diferentes.*

Em 1911, a Reforma de Rivadavia, também chamada Lei Or-
génica do Ensino Superior e Fundamental da Republica, criou os
parcelados* e o vestibular do 3¢ grau, ndo exigindo comprovagao
de escolaridade anterior para a inscricdo nesses. Uma das razbes
alegadas para a n&o exigéncia dessa comprovacgao era a deso-
brigacao criada pelos preparatoérios. Segundo Lima,

Constata-se o descompromisso total do poder publico com relagéo
a educacao, a supresséao de qualquer tipo de fiscalizagéo, a plena
autonomia estadual sem controle federal, falando-se, como em re-
lagéo ao sistema empresarial, em “livre competicdo”, sinal de que
“sistema” era, sobretudo, privado: é a omissdo completa do Estado
com relagéo a educagéo.*®

44 ROMANELLI, op. cit., p. 45.

45 Os parcelados sdo semelhantes os exames preparatorios criados na Refor-
ma Lebncio Carvalho. Entretanto, assumem a anuidade escolar.

46 LIMA, op. cit., p. 115-556.
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A reforma desoficializou o ensino descomprometeu o Estado.
Em 1915, a Reforma Maximiliano foi punitiva em relacao a si-tuacéo
criada pela Reforma Rivadavia (1911). Ela reoficializou tanto o
ensino quanto a fiscalizacao deste, em nivel publico e privado.
Retomou varios pontos de politicas educacionais anteriores, in-
cluindo a proposta da seriacao escolar da Reforma Benjamin Cons-
tant (1890), a estruturacéo proposta na Reforma Epitacio Pessoa
(1901) e da Reforma Rivadavia (1911), o exame vestibular, tor-
nando-o extremamente rigoroso.

A Reforma Maximiliano buscou dar uma ordem ao ensino bra-
sileiro, estabelecida nos moldes do ensino europeu. Adotou o Co-
Iégio Pedro Il como modelo ou padréao curricular para outras insti-
tuicbes. Tornou obrigatéria a seriacao dos estudos na medida em
que impedia a realizac&o de outras provas que ndo as constantes
no curriculo da série que o aluno estivesse cursando. Restabele-
ceu os exames oficiais para as instituicbes particulares, porém,
nao exigiu que estas seguissem a mesma seriagéo das disciplinas
na estrutura curricular.

As necessidades da populacdo em relagéo ao crescimento
inviabilizaram algumas propostas que foram revistas em 1916. Por
esta revisao, restauraram-se as bancas examinadoras nos colégi-
0s e criou-se a possibilidade de exames por decreto e acesso a
faculdade sem exames (1918-1919), em consequéncia da gripe
espanhola que se disseminou no pais.

A Reforma Rocha Vaz, em 1925, visando pacificar as medidas
de Rivadavia e Maximiliano, chamou os educadores para opina-
rem sobre a educacao. As decisbes comegaram a sair dos mean-
dros cartoriais para ocupar o espaco dos profissionais do ensino.
Durante seis anos a reforma tentou romper com a ideia dos prepa-
ratérios ou parcelados, deixando, como Unica op¢ao educativa, o
modo de ensino seriado, além de forcar a continuidade e a articu-
lacdo dos estudos obrigatérios com duracéo de 5 anos no secun-
dario. Areforma propds que o curriculo preparasse o aluno para a
vida e n&o para o ensino superior e ainda instituiu bancas exami-
nadoras de composicao idénea. Essa reforma, no entanto, n&o foi
totalmente aplicada, pois em 1929 ainda existiam escolas com exa-
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mes preparatérios, sem curriculo definido. Visou a moralizagédo do
ensino, ndo tendo nenhum sentido inovador. Foi mais uma refor-
ma com caracteristicas administrativas, tal como as demais que
caracterizaram a época.

Nesse contexto, no cenario educacional mundial, figuravam
tedricos como Giovanni Gentile, principal te6rico da educacgéo fas-
cista que sustentou suas proposi¢cdes em Hegel, no nacionalismo
e no catolicismo; Lunatscharsky e Krupskaia, na Russia, que em-
preenderam as reformas educacionais pos-revolugdo de 1917; Leon
Bérard, na Franga; Lord Fischer, na Inglaterra; Dewey e Kilpatrick,
nos Estados Unidos: dentre outros.

A amplitude do ideario educacional da época refletiu nos re-
gistros do Congresso Brasileiro de Instrugdo Secundaria e Superi-
or,em 1922, e da Associagao Brasileira de Educagéo, em 1924. A
industrializagdo acentuada nos anos 30 direcionou os objetivos
da educacao nacional com o firme propdsito de impulsionar o pro-
cesso de urbanizacéo.

Nesta época, temos um Brasil eminentemente analfabeto, tanto
em escolaridade como o proprio termo designa e nos novos meios
de producéo cobrados pela comunidade internacional. So6 a partir
da década de vinte comegou a tomar corpo no pais um movimento
renovador que visou transformar as condigbes de ensino: a Esco-
la Nova, que foi liderado por educadores renomados como Fran-
cisco Campos, empreendedor das reformas em Minas Gerais, e
Anisio Teixeira.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar que no atual modo
de ensino seriado existem espacos de luta. Ao mesmo tempo em
que tenta reproduzir, pela fragmentacao, a hierarquizada socieda-
de em que o modo de ensino esta inserido, oferece condigcbes
para que essa hierarquia possa ser superada.

Apbs este estudo verificou-se que a escola brasileira edificou
sua pratica em bases idealistas de mundo, tanto na organizacao
quanto na estruturacao de seus conhecimentos. Trabalhou com a
inadmissibilidade da contradigdo, como se aquilo que ocorresse
em seu interior fosse ahistorico, harmonico e coerente; como se o
conhecimento veiculado trouxesse o fundamento suficiente da ver-
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dade; como se criangas, professores e toda a comunidade nao
fossem fruto de relagdes e multiplas determinagdes sociais e his-
toricas.

A instituicdo escolar ou o sistema que a contém, n&o teve ou
tem liberdade para decidir sobre a forma da organizagéo escolar.
Mesmo a possibilidade da ndo seriagédo, esbocada nas Leis 5692/
71 e 7044/82 e definitivamente escrita na atual LDB 9394/96, con-
seguiu alterar o modo de ensino seriado implantado a partir da
Reforma Benjamim Constant (1890). Iniciativas de flexibilizag&o
de série sdo recorrentes em programas de aceleracao da aprendi-
zagem. Muitas vezes tais iniciativas sao tidas como propostas n&o
seriadas de ensino. Porém, como o préprio nome indica, € uma
flexibilizag&o de série, ou seja, a série ainda existe. A flexibilizagéo
€ mais uma medida paliativa, como tantas outras que foram desta-
cadas ao longo deste estudo; sendo certamente, campo vasto a
ser explorado em futuras pesquisas.

Recebido em margo de 2009
Aprovado em outubro de 2009
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