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Desenho Universal para Aprendizagem e Coensino

na formacao de professores:

um ensaio tedrico-analitico sobre praticas inclusivas

Josefa Eritania Jacinto Pereira!l

Rodiney Marcelo Braga dos Santos?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar, em perspectiva tedrico-
analitica, como o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e o
Coensino podem ser articulados na formacgio de professores, de modo a
fortalecer praticas pedagégicas inclusivas na Educagio Bésica.
Metodologicamente, o estudo configura-se como um ensaio tedrico-
analitico de natureza qualitativa, fundamentado na andlise
interpretativa de producées académicas nacionais e internacionais que
discutem formacido docente, educacdo inclusiva, DUA e ensino
colaborativo. A analise desenvolveu-se a partir da construcio de eixos
tematicos, permitindo identificar convergéncias conceituais e
complementaridades entre as abordagens investigadas. Os resultados
indicam que a articulagdo entre DUA e Coensino potencializa a
flexibilizagdo curricular, o planejamento colaborativo e o acesso
equitativo ao curriculo, contribuindo para a construcio de ambientes de
aprendizagem mais responsivos a diversidade e para o fortalecimento de
uma cultura escolar democratica, ética e inclusiva, sustentada pela
corresponsabilidade docente e pela valorizagéo das diferengas.
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Universal Design for Learning and Co-Teaching in teacher

education: a theoretical-analytical essay on inclusive practices

ABSTRACT

This article aims to analyze, from a theoretical and analytical
perspective, how Universal Design for Learning (UDL) and Co-teaching
can be articulated in teacher education, in order to strengthen inclusive
pedagogical practices in Basic Education. Methodologically, the study is
configured as a theoretical-analytical essay of a qualitative nature, based
on the interpretative analysis of national and international academic
productions that discuss teacher education, inclusive education, UDL
and collaborative teaching. The analysis was developed from the
construction of thematic pillars, allowing to identify conceptual
convergences and complementarities between the investigated
approaches. The results indicate that the articulation between UDL and
Co-teaching enhances curricular flexibility, collaborative planning and
equitable access to the curriculum, contributing to the construction of
learning environments that are more responsive to diversity and to the
strengthening of a democratic, ethical and inclusive school culture,
supported by teacher co-responsibility and the valuing of differences.
KEYWORDS: Teacher Education. Universal Design for Learning.
Co-Teaching.

Diserio Universal para el Aprendizaje y Coensenianza en la
formacion del profesorado: un ensayo tedrico-analitico sobre

prdcticas inclusivas

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo analizar, desde una perspectiva
tedrico-analitica, como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y la
Coensenanza pueden articularse en la formacion del profesorado, con el fin
de fortalecer las practicas pedagégicas inclusivas en la Educacion Basica.
Metodolbgicamente, el estudio se configura como un ensayo tedrico-analitico
de caracter cualitativo, fundamentado en el analisis interpretativo de

producciones académicas nacionales e internacionales que abordan la
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formacion docente, la educacién inclusiva, el DUA y la ensefianza
colaborativa. El andlisis se desarrollé a partir de la construcciéon de ejes
tematicos, lo que permitié identificar convergencias conceptuales y
complementariedades entre los enfoques investigados. Los resultados
indican que la articulacién entre el DUA y la Coensefianza potencia la
flexibilizacién curricular, la planificacién colaborativa y el acceso equitativo
al curriculo, contribuyendo a la construccion de entornos de aprendizaje mas
sensibles a la diversidad y al fortalecimiento de una cultura escolar
democratica, ética e inclusiva, sustentada en la corresponsabilidad docente y
en la valoracién de las diferencias.

PALABRAS CLAVE: Formacién del profesorado. Disefio Universal para

el Aprendizaje. Coensefianza.

Introducao

A consolidacao do direito a educacdo de todos os estudantes,
especialmente daqueles que constituem o publico elegivel a KEducacao
Especial, tem mobilizado debates e pesquisas no campo educacional em
torno da construcdao de praticas pedagodgicas inclusivas. Nesse cenario, a
atuacao docente assume centralidade, exigindo processos formativos que
possibilitem aos professores enfrentar, de maneira critica e propositiva, os
desafios impostos pela diversidade presente nas salas de aula da Educacao
Basica. Contudo, apesar dos avancos normativos e conceituais relacionados
a inclusao escolar, persistem fragilidades na formacao docente, sobretudo no
que se refere a articulacdo entre principios inclusivos e praticas pedagogicas
efetivamente acessiveis no cotidiano escolar.

Nesse contexto, torna-se necessario investir em abordagens
formativas que promovam a flexibilizagdo curricular, o planejamento
intencional e a colaboracao entre docentes como principios estruturantes do
trabalho pedagodgico. Duas abordagens tém se destacado no campo da

educacao inclusiva por seu potencial transformador: o Desenho Universal
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para Aprendizagem (DUA) e o Coensino. O DUA propée um planejamento
pedagégico que considera, desde sua concepcdao, a variabilidade dos
aprendizes, orientando a oferta de maultiplos meios de engajamento,
representacdo e acao e expressao, de modo a eliminar barreiras a
aprendizagem. O  Coensino, por sua vez, fundamenta-se na
corresponsabilidade entre professores da educagdo comum e da educagao
especial, promovendo praticas colaborativas que ampliam as possibilidades
de atendimento a diversidade no contexto da sala de aula regular.

Embora ambas as abordagens apresentem reconhecimento tedrico e
evidéncias de contribuicdo para a promocao da inclusio escolar, observa-se na
literatura uma lacuna tedrica no que se refere a analise articulada entre DUA e
Coensino no ambito da formacao de professores. Diante dessa lacuna, torna-se
relevante investir em analises que busquem compreender as convergéncias
conceituais, metodolégicas e formativas entre o DUA e o Coensino, considerando
suas implicagoes para a qualificacio das praticas pedagogicas inclusivas.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo analisar, em
perspectiva teodrico-analitica, como o DUA e o Coensino podem ser
articulados na formacido de professores, de modo a fortalecer praticas
pedagoégicas inclusivas na Educacdo Basica. Metodologicamente, o
estudo configura-se como um ensaio tedrico-analitico de natureza
qualitativa, fundamentado na analise interpretativa de producoes
académicas nacionais e internacionais que discutem formacao docente,
educacao inclusiva, DUA e ensino colaborativo.

A justificativa cientifica deste ensaio reside, portanto, na necessidade
de avancar para além de analises fragmentadas, oferecendo uma leitura
integrada que evidencie o potencial formativo da articulagdo entre DUA e
Coensino. Ao sistematizar convergéncias e complementaridades entre essas
abordagens, o estudo busca contribuir para o aprofundamento tedrico da
educacao inclusiva e subsidiar futuras investigacbes empiricas, propostas
formativas e politicas educacionais voltadas a construcdo de uma escola

democratica, acessivel e socialmente justa.
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Este artigo caracteriza-se como um ensalo teodrico-analitico de
natureza qualitativa, que se justifica por sua poténcia interpretativa e
reflexiva, amplamente reconhecida no campo da Educacdo como um
procedimento metodolégico legitimo para a problematizacao de conceitos, a
construcdo de sinteses analiticas e a proposicdo de novas articulacoes
tedricas (Severino, 2016; Meneghetti, 2011).

Diferentemente de estudos empiricos baseados na coleta direta de
dados, o ensaio tedrico permite ao pesquisador operar analiticamente
sobre producgoes académicas consolidadas, promovendo deslocamentos
conceituais e interpretacbes criticas que ampliam a compreensio dos
fenomenos educacionais. Nesse sentido, o presente estudo se configura
como uma analise interpretativa e argumentativa, orientada pela
problematizac¢ao das interfaces entre DUA, Coensino e formagao docente,
a luz dos pressupostos da educacgao inclusiva.

O corpus analitico foi constituido por obras, artigos cientificos e
producoes académicas nacionais e internacionais selecionadas a partir de
levantamento bibliografico realizado em bases como SciELO, Portal de
Periédicos CAPES e Google Académico. A selecido das fontes seguiu critérios
de relevancia tedrica, reconhecimento no campo da Educacao Inclusiva,
recorréncia nas producoes sobre DUA e ensino colaborativo/Coensino, bem
como coeréncia com os objetivos do estudo.

O percurso analitico desenvolveu-se de maneira progressiva e
reflexiva, estruturado em eixos tematicos construidos a posteriori, a partir
da leitura aprofundada e do dialogo critico entre as obras selecionadas.
Esses eixos compreenderam: (1) formacao de professores para a educacao
inclusiva; (i1) principios e fundamentos do DUA; (iii) ensino colaborativo e
Coensino como estratégias pedagoégicas inclusivas; e (iv) articulacdo entre

DUA e Coensino na qualificacdo da pratica docente. A analise consistiu na
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complementaridades entre as abordagens, possibilitando a construcao de
uma sintese interpretativa sobre suas potencialidades formativas.

A interpretacao dos dados teodricos foi orientada por uma abordagem
qualitativa de cunho interpretativo, na qual os sentidos e significados
atribuidos as praticas pedagogicas inclusivas foram compreendidos como
construcoes sociais, historicas e contextuais (Flick, 2009). Esse movimento
analitico favoreceu a problematizacdo dos limites e possibilidades das
abordagens investigadas, bem como a elaboracao de proposicoes tedricas que
dialogam com os desafios contemporaneos da formacao docente.

Cabe destacar que, por se tratar de um ensaio tedrico-analitico, o
estudo apresenta como limite a auséncia de investigacdo empirica direta,
nao pretendendo generalizacbes de carater estatistico. Entretanto, sua
contribuicdo reside na densidade conceitual, na articulagdo critica entre
referenciais tedricos e na proposicao de caminhos analiticos que podem
subsidiar futuras pesquisas empiricas, intervencoes formativas e estudos

aplicados no campo da educacao inclusiva.

Formacao de professores para educacao inclusiva

A formacao docente é essencial para o desenvolvimento de praticas
pedagoégicas inclusivas, pois é por meio dela que os professores
constroem competéncias para atender a diversidade em sala de aula.
Entretanto, a literatura ainda aponta lacunas significativas na formacao
do professor quanto a incluséo.

Libaneo (2018) destaca que a formacido continuada deve ir além da
mera transmissao de conteddos, promovendo o desenvolvimento de
habilidades que permitam aos docentes adaptar-se as necessidades dos
alunos. Assim, a inclusio torna-se uma oportunidade de enriquecimento

coletivo do processo educativo, beneficiando todos os envolvidos.
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Para Lima et al. (2024), essa formacdo deve favorecer a reflexdo
coletiva e os ajustes nas praticas pedagoégicas, de modo que se estabeleca
uma relacao entre a teoria e a realidade escolar. O processo de formacao
colaborativa torna-se, assim, um espaco para discutir problemas reais da
sala de aula e planejar acoes pedagogicas inclusivas.

Pacheco (2014) refor¢ca que uma cultura escolar inclusiva depende de
processos formativos que valorizem a cooperacdo, o didlogo e a
corresponsabilidade entre os docentes. Assim, as comunidades de
aprendizagem tornam-se espacos privilegiados para o desenvolvimento de
estratégias inclusivas pautadas na reflexao critica sobre o cotidiano escolar.

Conforme Santos e Vasconcelos (2025), a criacdo de espacgos formativos
pautados na perspectiva inclusiva favorece processos reflexivos e autonomos,
superando modelos centrados apenas no aprender a fazer. Maciel e Rocha (2025)
complementam que a formagio inclusiva deve ser continua, contextualizada e
sustentada pela reflexao critica, priorizando a diversidade e a equidade em uma
perspectiva interseccional capaz de transformar as praticas educacionais e
promover uma educacao verdadeiramente libertadora.

Gongalves e Cirino (2024) defendem que a formacio continuada em
servico constitul um eixo essencial para sustentar praticas inclusivas, pois
permite que os professores reflitam criticamente sobre sua ac¢io pedagobgica
enquanto atuam em sala de aula. Segundo as autoras, essa formacao
favorece a construcado coletiva de saberes e a ressignificacdo das praticas
docentes a partir da realidade vivida, aproximando a teoria das demandas
concretas do cotidiano escolar.

Segundo Fonseca (2021), a formacio continuada em servico deve ser
compreendida como um espaco legitimo de reflexdo e reconstrucdao das
praticas docentes, ocorrendo em momentos organizados e garantidos pelas
instancias gestoras da educacdo. Esses periodos nao se restringem a
atualizacdo técnica, mas representam oportunidades de estudo, dialogo e

troca de experiéncias entre os professores, possibilitando que analisem
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criticamente sua atuacao e estabelecam relagées entre o fazer pedagodgico e
as realidades sociais, politicas e culturais que o influenciam.

Nessa perspectiva, a formacao continuada atua como um instrumento
de fortalecimento profissional, ao proporcionar que o docente reconheca os
desafios e potencialidades de sua pratica, repense suas estratégias de ensino
e desenvolva novas formas de compreender e atender as necessidades dos
estudantes. Ao mesmo tempo, promove a interacdo entre os professores,
estimulando a construgado coletiva de saberes e a consolidagdo de uma
cultura de colaboracao dentro da escola.

Conforme destaca Fonseca (2021), investir em formacao continuada
nao é apenas uma exigéncia institucional, mas uma condigao essencial para
o aprimoramento do ensino e para o desenvolvimento humano e profissional
do educador, tornando-o mais consciente do seu papel social e mais
preparado para contribuir com um processo de aprendizagem critico,
inclusivo e transformador.

Contudo, o DUA e o Coensino emergem como estratégias que
enriquecem o processo formativo e fortalecem praticas pedagodgicas

acesslveis e colaborativas.

O DUA como base para praticas pedagogicas inclusivas

O DUA constitui uma abordagem inovadora e estratégica voltada a
promocao da inclusio educacional, por meio da eliminacio de barreiras ao
ensino e a aprendizagem desde o planejamento pedagodgico inicial.
Fundamentado nos avancos das Neurociéncias e da Psicologia Cognitiva, o
DUA propoe que a diversidade dos estudantes seja considerada como ponto
de partida para o ensino e ndo como um desafio a ser superado apds a
implementacao das praticas pedagogicas.

De acordo com Zerbato e Mendes (2021), o DUA se organiza em trés
eixos fundamentais: oferecer multiplos meios de engajamento, favorecendo a

motivacao e o envolvimento dos alunos; disponibilizar multiplos meios de
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representacgao, garantindo diferentes formas de apresentar as informacées; e
possibilitar multiplos meios de acdo e expressao, permitindo que os
estudantes demonstrem o que aprenderam por meio de diversas formas.
Tais principios fornecem parametros para um ensino mais inclusivo, flexivel
e responsivo as necessidades dos aprendizes. Assim, torna-se evidente o
propoésito do DUA de promover a inclusido desde o planejamento pedagdgico,
antecipando barreiras e valorizando a variabilidade dos sujeitos.

Segundo Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), o DUA
“permite repensar os processos pedagodgicos com vistas a equidade e a
acessibilidade”, por meio da flexibilizacdo curricular e da diversificacao das
estratégias didaticas. Os autores enfatizam que essa proposta esta ancorada
nos principios da educacdo inclusiva, especialmente no que se refere a
garantia do direito de todos os estudantes ao acesso, a participacao e a
aprendizagem com qualidade no ensino comum.

De acordo com Nunes e Madureira (2015), o DUA é uma proposta
pedagodgica que auxilia os professores a planejarem aulas capazes de atender a
diversidade presente na sala de aula. Essa abordagem orienta o docente a
identificar e eliminar barreiras que dificultam o processo de aprendizagem,
oferecendo aos estudantes diferentes caminhos para se envolverem,
compreenderem e expressarem o conhecimento. Meyer, Rose e Gordon (2014)
acrescentam que, o DUA orienta o professor a planejar estratégias flexiveis,
capazes de atender a diversidade de estilos, ritmos e necessidades de
aprendizagem presentes em sala de aula, promovendo um ensino inclusivo.

Também, Zerbato e Mendes (2018) destacam a importancia de romper
com praticas homogeneizadoras que ainda predominam nas escolas,
adotando o DUA como ferramenta para transformar a pratica docente e
superar a exclusao escolar. Essa mudanca de paradigma implica reconhecer
que o curriculo, tal como tradicionalmente estruturado, constitui uma das
principais barreiras a incluséo e, portanto, deve ser reconfigurado de forma

acessivel desde a origem.
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Assim, o DUA estimula a criatividade e a inovag¢ao docente, uma vez
que sua aplicagdo requer o uso de diferentes recursos e metodologias para
engajar os alunos, representar os conteudos e possibilitar variadas formas
de expressao da aprendizagem. Essa diversidade metodoldgica beneficia nao
apenas estudantes com deficiéncia, mas todos os envolvidos no processo
educativo, fortalecendo a equidade e a participacao efetiva.

Nesse contexto, Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022) ressaltam
que o DUA néo deve ser entendido como um modelo prescritivo, mas como uma
matriz de principios que orienta os educadores na busca por solucoes
pedagodgicas mais justas, equitativas e sensiveis as necessidades reais dos
estudantes. Trata-se, portanto, de uma abordagem ética, politica e pedagogica
que contribui para a consolidac¢io de uma escola democratica e inclusiva.

As reflex6es propostas por Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022)
dialogam com autores como Zerbato e Mendes (2018), Nunes e Madureira (2015)
e Meyer, Rose e Gordon (2014), a medida que todos reconhecem a necessidade de
reconfigurar o curriculo e as praticas pedagogicas para contemplar, de forma
intencional e planejada, as multiplas formas de aprender.

Diante disso, o professor é encorajado a diversificar estratégias
didaticas, recursos, materiais e formas de avaliacdo, garantindo que os
estudantes possam acessar os conteidos de diferentes maneiras, expressar
seus conhecimentos de modos variados e manter-se motivados para aprender.
Essa abordagem possibilita a criacdo de ambientes de aprendizagem mais
flexiveis e responsivos, rompendo com praticas homogéneas que historicamente

excluiram alunos com deficiéncia e outros grupos vulneraveis.

Ensino colaborativo como estratégia para inclusao escolar

De acordo com Capellini, Zanata e Pereira (2012), o ensino
colaborativo se sustenta em principios fundamentais como o
comprometimento, o respeito mutuo, a flexibilidade e a troca constante de

saberes entre os profissionais. Essa proposta rompe com a légica hierarquica
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tradicional da escola, na qual o conhecimento de um professor prevalece

sobre o de outro, e estabelece um ambiente em que todos os educadores sao
reconhecidos como parceiros no processo de ensino e aprendizagem.

Ao promover o didalogo e a corresponsabilidade entre os docentes, o
ensino colaborativo cria condi¢cbes para um trabalho pedagdgico mais
dinamico, criativo e sensivel a diversidade da turma. Essa interacao
continua amplia a compreensdo dos professores sobre o ato de ensinar e
favorece a construcdo de praticas mais inclusivas e equitativas. Embora
todos os envolvidos se beneficiem do compartilhamento de saberes, é o
estudante quem mais ganha com essa abordagem, ao vivenciar um processo
de aprendizagem mais significativo, acessivel e humanizado.

Para Wood (1998), o ensino colaborativo representa uma estratégia que
valoriza o trabalho conjunto entre profissionais da educacio, fundamentando-se
no dialogo, na partilha de saberes e na corresponsabilidade. Essa pratica
reconhece que a colaboracdo entre docentes, com diferentes formacoes e
experiéncias, potencializa o processo educativo ao permitir a troca constante de
perspectivas e o enriquecimento do planejamento pedagogico.

No contexto escolar, o ensino colaborativo oferece aos professores
suporte frente aos desafios de promover a inclusdo e a aprendizagem
significativa de todos os alunos. Ao atuar de forma cooperativa, os
educadores refletem sobre seus papéis, compreendem melhor as demandas
da turma e constroem, de modo conjunto, estratégias que atendem a
diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem. Essa dinamica fortalece a
identidade profissional e o sentimento de pertencimento, tornando o
ambiente escolar mais integrado e democratico (Wood, 1998).

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o ensino colaborativo
configura-se como um trabalho pedagégico voltado a unido de esforcos,
conhecimentos e praticas docentes, com o objetivo de assegurar acesso,
participacdo e aprendizagem de todos os alunos. Trata-se de uma
reorganizacao do trabalho pedagdgico que visa atender a diversidade,

rompendo com a atuacao isolada e compartimentalizada.
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colaborativo constitui-se como uma estratégia essencial para a promoc¢ao de
praticas inclusivas, especialmente quando envolve a parceria entre o
professor da classe comum e o professor de Educacdo Especial. Nessa
perspectiva, o planejamento, a execucdo e a avaliacao do ensino sao
realizados de forma conjunta, considerando as dimensdes cognitivas,
comportamentais e sociais dos estudantes.

A complementaridade de saberes e competéncias entre os docentes
torna o planejamento mais abrangente e o ensino mais responsivo as
necessidades reais dos alunos. Além de favorecer a aprendizagem, essa
parceria oferece suporte mutuo aos professores, fortalecendo a reflexao
coletiva, o enfrentamento dos desafios cotidianos e a busca por solucgées
pedagdgicas criativas e acessiveis.

De acordo com Capellini (2004), apesar de politicas e documentos
educacionais reconhecerem o ensino colaborativo como caminho para a
inclusdo, sua implementacdo ainda enfrenta resisténcias. Muitas escolas
mantém uma cultura que valoriza o trabalho docente individual, o que
limita praticas baseadas na cooperacdo e desconsidera o potencial
transformador da corresponsabilidade pedagdgica.

A construcao de culturas escolares colaborativas mostra-se, portanto,
fundamental para a efetivacdo da inclusido. O ensino colaborativo rompe com
modelos hierarquicos e fragmentados, favorecendo uma organizagao em que
professores, gestores e demais profissionais compartilham experiéncias,
saberes e decisoes, transformando o planejamento em espago de troca e
construcao coletiva.

Essa postura colaborativa fortalece o trabalho em equipe e cria um
ambiente de apoio continuo, no qual os desafios sdo enfrentados
coletivamente. Tal mudanca cultural amplia a qualidade do ensino e
promove um desenvolvimento mais equitativo dos estudantes, reafirmando

a escola como espaco de cooperacao e inclusao.
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Wood (1998) ressalta que o éxito do trabalho colaborativo depende da

qualidade da interacdo entre os professores e da clareza quanto aos papéis
desempenhados por cada um. A colaboracao exige uma reconfiguracido do
modo como os docentes compreendem seu trabalho, seus objetivos e a
articulacao entre suas acoes.

Nesse sentido, a colaboracido ndo se limita a soma de esforgos, mas
representa uma transformacio cultural na escola, na qual o trabalho deixa
de ser individualizado e passa a ser interdependente. Essa dinamica
fortalece o desenvolvimento profissional docente e amplia a capacidade de
resposta as necessidades dos estudantes (Wood, 1998).

Entretanto, a colaboracao entre docentes nao se estabelece de forma
imediata. Gately e Gately (2001) descrevem estagios de desenvolvimento
dessa pratica, que vao desde uma comunicac¢ido superficial até um estagio
colaborativo pleno, marcado pela confianca e pela corresponsabilidade no
ensino. O estudo de Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) evidencia esse
processo gradual na atuag¢ado de uma dupla docente.

Entre os beneficios observados, destaca-se que o ensino colaborativo
favoreceu ndo apenas os estudantes da Educacdo Especial, mas toda a
turma, por meio da adocdo de metodologias diversificadas e recursos
acessiveis. Estratégias inicialmente pensadas para um aluno passaram a
beneficiar o coletivo, aproximando-se dos pressupostos do DUA, ainda que
de forma implicita (Alves; Ribeiro; Simoes, 2013).

Apesar dos avancos, a literatura aponta desafios a implementacao do
ensino colaborativo, como a falta de tempo para planejamento conjunto, a
auséncia de uma cultura colaborativa consolidada e a caréncia de recursos
adaptados. Também se destacam dificuldades pedagdgicas, como a
adaptacdo curricular sem fragmentacido e a redefinicio clara dos papéis
docentes (Wood, 1998).

Para Capellini e Zerbato (2019), o ensino colaborativo constitui uma
estratégia fundamental para praticas inclusivas, pois demanda

planejamento compartilhado, divisdo de responsabilidades e negociacao
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constante. Essa pratica oferece apoio ao aluno publico da Educacao Especial
e beneficios pedagégicos para toda a turma.

As autoras enfatizam a complementaridade entre os docentes: enquanto
o professor da classe comum aporta o conhecimento curricular, o professor de
Educacao Especial contribui com estratégias acessiveis e recursos adaptados.
Essa articulacdo amplia as oportunidades de aprendizagem e favorece a
participacao de todos os estudantes (Capellini; Zerbato, 2019).

Além disso, o ensino colaborativo deve ser compreendido como uma
mudanca cultural e um compromisso ético e politico com a inclusao,
reconhecendo a diversidade como principio estruturante da escola
(Capellini; Zerbato, 2019).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) ressaltam que nao existe um
unico modelo de ensino colaborativo, mas diferentes arranjos possiveis, como
ensino em estacoes, paralelo, alternado, suporte complementar ou ensino em
equipe. A escolha deve considerar as necessidades dos alunos e as condicoes
institucionais, garantindo flexibilidade a pratica.

Por fim, o ensino colaborativo se apresenta como uma pratica
pedagdgica potente para a consolidacdo da escola inclusiva, ao valorizar as
singularidades dos estudantes e ampliar as possibilidades de ensinar e
aprender. Ao mesmo tempo, os estudos evidenciam a necessidade de
formacdo continuada, tempo para planejamento conjunto e suporte
institucional para que a colaboracgao se consolide como pratica duradoura.

Antes de avangar, é fundamental distinguir ensino colaborativo e
Coensino. O ensino colaborativo refere-se a organizacdo do trabalho
pedagoégico baseada na parceria entre professores da educacdo comum e
da educacao especial. O Coensino, por sua vez, é uma modalidade
especifica dessa abordagem, caracterizada pela atuacdo simultanea e
corresponsavel de dois professores no mesmo espacgo de sala de aula
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Neste estudo, o Coensino é adotado como eixo central de analise, por

representar nao apenas uma estratégia metodologica, mas um compromisso
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ético e politico com a inclusdo. Ao promover corresponsabilidade, dialogo e
reflexdo coletiva, o Coensino contribui para a superacdo de barreiras a
aprendizagem, fortalece o apoio mutuo entre docentes e favorece a construcao de

um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo, cooperativo e equitativo.

Articulacao de DUA e Coensino na formacao de professores

A articulacido entre DUA e Coensino constitui um caminho inovador
para a formacao docente inclusiva. Ambas convergem no reconhecimento da
diversidade, na eliminacdo de barreiras e na valorizacdo de praticas
flexiveis, acessiveis e colaborativas. Essa integracdo sustenta um modelo
formativo baseado no planejamento inclusivo e na corresponsabilidade
docente, favorecendo experiéncias pedagédgicas mais equitativas as

necessidades de todos os estudantes, na Figura 1.

Figura 1: Coadunando DUA e Coensino.

Planejamento 2t
floxtvel Pratica
exive Ambiente de
sprendizapans colaborativa
responsivas
Miltiplos meios Gestéo da Dois ou mais

. heterogeneidade
de engajamento professores em

Acesso sala
equitativo ao

= curriculo
Representacao

e agao

Apoio
personalizado

Desenho Universal para Articulacdo entre DUA & Coensino
Aprendizagem Coensing

Fonte: elaborada pelos autores.

Desse modo, quando os principios do DUA, baseados em planejamento
flexivel e no uso de multiplos meios de engajamento, representacao e acao,
articulam-se com as dinamicas do Coensino, fundamentadas na pratica
colaborativa, na presenca de dois ou mais professores em sala e no apoio

personalizado, emergem trés resultados centrais: a criagdo de ambientes de
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equitativo ao curriculo.

Os ambientes de aprendizagem responsivos configuram-se como espagos
que se ajustam continuamente as evidéncias de aprendizagem dos estudantes,
antecipando sua variabilidade e garantindo alternativas de acesso e expressao.
Nesse processo, o DUA oferece as bases para multiplas formas de ensinar e
aprender, enquanto o Coensino possibilita a execugao pratica em dupla, com co-
planejamento de rotas alternativas, monitoramento constante do engajamento
e Intervencoes personalizadas durante a aula.

A gestdo da heterogeneidade resulta da combinacdo entre a
diferenciacao estruturada proposta pelo DUA e os modelos de organizacao
cooperativa do Coensino, permitindo que as diferencas sejam tratadas como
recursos pedagégicos e nio como obstaculos. Dessa forma, agrupamentos
flexiveis, estratégias de diferenciacdo curricular e coavaliagoes formativas
tornam-se praticas recorrentes no cotidiano escolar.

O acesso equitativo ao curriculo é assegurado pela integracao entre a
oferta de multiplas representagoes, meios de engajamento e formas de
expressao do DUA e os apoios personalizados do Coensino, que garantem a
participacao de todos os estudantes no curriculo comum, sem a necessidade
de exclusdes ou separacoes.

Essa intersecao se concretiza por meio de mecanismos especificos,
como o co-planejamento guiado pelos principios do DUA, a co-regéncia com
papéis claramente definidos, a coavaliacao formativa baseada em dados de
aprendizagem e os ciclos curtos de melhoria, que permitem ajustes
continuos no processo pedagoégico. Em sintese, a intersecdo entre DUA e
Coensino operacionaliza o reconhecimento da diversidade e a eliminacao de
barreiras, sustentando-se em relagoes pedagogicas cooperativas, no dialogo
entre saberes e na atuacdo colaborativa. O resultado é a construcao de
ambientes escolares mais responsivos, capazes de gerir a heterogeneidade e
garantir acesso equitativo ao curriculo, consolidando, assim, praticas

pedagodgicas mais democraticas e inclusivas.
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Santos e Vasconcelos (2025) demonstram que o DUA constitui um

repertorio fundamental para o planejamento pedagégico inclusivo, uma vez
que orienta a construcao de metas, métodos, materiais e avaliacoes a partir
da diversidade dos estudantes. Conforme os autores, quando seus
pressupostos tedricos e metodologicos sdo contemplados durante o percurso
formativo, contribuem para potencializar novas formas de envolvimento e
ampliacdo de alternativas, estender o alcance da pratica pedagodgica,
fomentar a problematizacdo de experiéncias didaticas e colaborar para o
fortalecimento de uma cultura do coletivo.

O Coensino permite operacionalizar o DUA por meio de experiéncias
colaborativas durante a formacao docente. Em estudo de investigacao-acao com
professores da educacio basica, verificou-se que programas formativos pautados
no DUA e na colaboracdo entre professores da educacdo regular e especial
resultaram em praticas que ampliaram a participacdo e a aprendizagem de
estudantes com necessidades especificas (Zerbato; Mendes, 2021).

A articulacado entre DUA e Coensino representa, nesse contexto, uma
oportunidade de construir uma nova cultura docente, mais sensivel as
necessidades dos estudantes e mais aberta a colaboracio entre profissionais.
Portanto, investir em formacées que unam essas abordagens é investir em
um modelo de escola mais equitativo, no qual todos os estudantes tenham a
oportunidade de aprender e participar ativamente da vida escolar.

O alinhamento entre DUA e Coensino concretiza os principios
estabelecidos pela Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), que preconiza a
oferta de uma educacao acessivel, participativa e de qualidade para todos os
alunos, reafirmando o direito a aprendizagem como um valor inegociavel.
Assim, compreender a articulacido entre essas duas estratégias como uma
via estratégica para a inclusao é reconhecer que a construgao de uma escola
inclusiva exige o entrelacamento de praticas pedagégicas inovadoras e
modelos colaborativos de atuacao docente, capazes de transformar néao

apenas os métodos, mas também a cultura escolar.
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Coensino, bem como os efeitos combinados dessas abordagens na pratica

pedagogica, representados na Figura 2.

Figura 2: Contribuicoes e efeitos combinados na pratica pedagdgica.
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Fonte: elaborada pelos autores.

Destarte, é possivel observar como cada estratégia atua individualmente e
de maneira integrada, potencializando a flexibilizacdo das atividades para
atender diferentes necessidades educacionais, a aprendizagem e a colaboracio
docente. O quadro esta estruturado em quatro aspectos fundamentais do
trabalho docente: planejamento, implementacdo, apoio individualizado e
avaliacdo, demonstrando como cada estratégia contribui isoladamente e de que
forma sua articulagao potencializa praticas inclusivas e equitativas.

No planejamento, o DUA contribui ao antecipar barreiras a
aprendizagem e propor multiplas formas de acesso ao conhecimento desde
o inicio, garantindo que o curriculo seja concebido de maneira acessivel a
diferentes perfis de estudantes. O Coensino, por sua vez, introduz o
saberes e

O efeito

planejamento colaborativo, integrando experiéncias,

perspectivas complementares de mais de um professor.
combinado dessas duas estratégias resulta na criagao de planos de ensino
mais inclusivos, realistas e ajustados a diversidade da turma, superando

a fragmentacio entre teoria e pratica.
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Na implementag¢do, o DUA favorece a flexibilizagdo de metodologias e
recursos, permitindo ajustes continuos que atendam a variabilidade das
aprendizagens. Ja o Coensino amplia esse potencial ao possibilitar a
aplicacdo de estratégias diferenciadas de forma simultanea, uma vez que
dois professores podem conduzir atividades distintas, porém integradas.
Quando articuladas, essas contribuigoes ampliam as oportunidades de
atendimento a diferentes perfis de estudantes em um mesmo momento, sem
sobrecarregar o docente e garantindo maior responsividade pedagogica.

No que se refere ao apoio individualizado, o DUA assegura
diversidade de acesso e expressao, criando condi¢oes para que os estudantes
escolham diferentes caminhos para aprender e demonstrar o que sabem. O
Coensino complementa essa perspectiva ao disponibilizar a presenca de um
professor adicional, capaz de oferecer atendimentos e apoios especificos em
tempo real, sem interromper o fluxo coletivo da aula. Em conjunto, essas
abordagens promovem um apolo responsivo, continuo e ajustado as
singularidades de cada estudante, equilibrando a atenc¢ao individual com o
andamento geral da turma.

Por fim, na avaliagdo, o DUA propoe multiplos formatos para que os
estudantes possam demonstrar suas aprendizagens, evitando restringir o
processo avaliativo a métodos tinicos e excludentes. O Coensino, por sua vez,
introduz a observac¢do compartilhada e o feedback continuo, ampliando a
qualidade e a diversidade de olhares sobre o desempenho dos alunos. O
resultado dessa combinacgao é uma avaliagdo mais justa, ampla e equitativa,
que reduz vieses e reconhece a pluralidade de modos de aprender e
expressar o conhecimento.

Contudo, enquanto o DUA estrutura um curriculo acessivel e flexivel
desde o planejamento, o Coensino garante sua viabilidade pratica por meio
da colaboragao docente. Quando integrados, ambos promovem ambientes de
aprendizagem mais inclusivos, equitativos e responsivos, consolidando-se
como caminhos potentes para enfrentar os desafios da heterogeneidade nas

salas de aula da educacao basica.
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Conclusao

A analise desenvolvida ao longo deste ensaio tedrico-analitico
evidenciou que a articulacdo entre o DUA e o Coensino constitui um
caminho consistente e promissor para o fortalecimento da formacédo de
professores comprometida com a educacdo inclusiva. Ao operar sobre
referenciais tedricos consolidados, o estudo permitiu compreender como
essas abordagens, quando integradas, ampliam as possibilidades de
planejamento pedagodgico acessivel, colaboracdo docente e gestao da
heterogeneidade no contexto da Educacao Basica.

Os resultados da analise indicam que o DUA oferece uma matriz
conceitual potente para o planejamento curricular inclusivo, ao antecipar
barreiras a aprendizagem e propor multiplos meios de engajamento,
representacdo e acido e expressdo. O Coensino, por sua vez, viabiliza a
operacionalizacdo desses principios no cotidiano escolar, ao promover a
corresponsabilidade entre docentes, o co-planejamento e a atuagao colaborativa
em sala de aula. A integracdo dessas abordagens permite alinhar
intencionalidade pedagodgica e viabilidade pratica, superando a fragmentacio
entre teoria e acao que historicamente marca a formacao docente.

Ao assumir a natureza de ensaio tedrico-analitico, este estudo nao
teve como proposito apresentar generalizagoes empiricas, mas sim construir
uma sintese interpretativa capaz de evidenciar convergéncias conceituais,
tensées e complementaridades entre DUA e Coensino. Nesse sentido, a
principal contribuicdo reside no avanco tedrico proporcionado pela leitura
integrada dessas abordagens, ainda pouco explorada na literatura sobre
formacéao de professores para a educacao inclusiva.

As reflexées apresentadas reforcam a necessidade de que os processos
formativos incorporem de forma sistematica principios do DUA articulados a
praticas colaborativas de ensino, como o Coensino. Tal incorporacao

demanda nao apenas ajustes curriculares, mas também mudancas na
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cultura institucional das escolas e universidades, valorizando o trabalho

coletivo, o didlogo entre saberes e a corresponsabilidade pedagdgica como
fundamentos da pratica docente.

Como limites do estudo, destaca-se sua natureza exclusivamente
tedrica, o que aponta para a necessidade de investigacoes futuras de carater
empirico que analisem a implementacao articulada do DUA e do Coensino
em contextos formativos especificos, tais como cursos de licenciatura,
programas de formagao continuada e praticas de desenvolvimento
profissional em servico. Pesquisas dessa natureza poderado aprofundar a
compreensao dos impactos dessa articulacdo na pratica docente e na
aprendizagem dos estudantes.

Conclui-se que a articulacdo entre DUA e Coensino representa uma via
estratégica para a consolidacdo de praticas pedagodgicas mais inclusivas,
equitativas e responsivas a diversidade. Ao evidenciar essa convergéncia, o
presente ensaio contribui para o debate académico e oferece subsidios tedricos
para o fortalecimento de politicas, programas e praticas formativas

comprometidas com a construcio de uma escola democratica e socialmente justa.
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