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A Docéncia na Educacao Infantil:

ambiguidades, contradicoes, suspeitas

Thais Coutinho de Souza Silva!

Iara Vieira Guimardes?

RESUMO

O texto analisa a docéncia na Educagao Infantil a partir de uma
perspectiva critica, evidenciando suas ambiguidades, contradi¢oes
e desafios histéricos. Parte da compreensdo de que o trabalho
docente com criancas pequenas nio pode ser reduzido a praticas
assistencialistas ou espontaneistas, mas deve ser reconhecido
como acao pedagodgica intencional, de carater intelectual e politico.
O ensaio académico retoma o percurso histérico da Educacio
Infantil no Brasil, destacando sua origem marcada por fungées de
cuidado, controle social e desigualdades de acesso, que ainda
reverberam mnas praticas contemporaneas. Ao discutir as
concepc¢oes de infancia, o texto problematiza visées naturalizantes
e reafirma a crianga como sujeito de direitos, inserida em contextos
sociais, culturais complexos. No campo da formacdo docente, o
artigo evidencia a necessidade de superar a dicotomia entre teoria
e pratica, defendendo a praxis como unidade dialética fundamental
para a atuagdo critica dos professores. Também sido analisados os
processos de desvalorizacdo da docéncia na Educagio Infantil,
associados a feminizacio da profissdo e ao mito da educadora nata,
que obscurecem seu carater profissional e intelectual. Por fim, o

texto defende a construcdo de praticas pedagbgicas
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fundamentadas, criticas e comprometidas com o desenvolvimento
das criancas, reconhecendo a docéncia como espaco de producio de
conhecimento, mediagao cultural e transformacgao social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Infantil. Docéncia. Formacéo de

Professores. Infancia.

Teaching in early Childhood Education: ambiguities,

contradictions, suspicions

ABSTRACT

The text analyzes teaching in Early Childhood Education from a
critical perspective, highlighting its ambiguities, contradictions, and
historical challenges. It is based on the understanding that teaching
young children cannot be reduced to assistentialist or spontaneous
practices but must be recognized as an intentional pedagogical action
of an intellectual and political nature. The essay revisits the historical
trajectory of Early Childhood Education in Brazil, emphasizing its
origins marked by care, social control, and unequal access, which still
resonate in contemporary practices. In discussing conceptions of
childhood, the text problematizes naturalized views and reaffirms the
child as a subject of rights, embedded in complex social, cultural, and
ecological contexts. In the field of teacher education, it emphasizes
the need to overcome the dichotomy between theory and practice,
defending praxis as a fundamental dialectical unity for critical
teaching practice. It also analyzes the processes of devaluation of
teaching in Early Childhood Education, associated with the
feminization of the profession and the myth of the “natural educator,”
which obscure its professional and intellectual character. Finally, the
text advocates for the construction of grounded and critical
pedagogical practices committed to children’s integral development,
recognizing teaching as a space for knowledge production, cultural
mediation, and social transformation.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Teaching. Teacher
Education. Childhood.
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La Docencia en la Educacion Infantil: ambigiiedades,

contradicciones y sospechas

RESUMEN

El texto analiza la docencia en la Educacion Infantil desde una
perspectiva  critica, evidenciando  sus  ambigliedades,
contradicciones y desafios historicos. Parte de la comprension de
que el trabajo docente con nifios pequefnios no puede reducirse a
practicas asistencialistas o espontaneistas, sino que debe ser
reconocido como una accién pedagdgica intencional, de caracter
intelectual y politico. El ensayo académico retoma el recorrido
histérico de la Educacién Infantil en Brasil, destacando su origen
marcado por funciones de cuidado, control social y desigualdades
de acceso, que aun repercuten en las practicas contemporaneas.
Al discutir las concepciones de infancia, el texto problematiza
visiones naturalizantes y reafirma al nifio como sujeto de
derechos, inserto en contextos sociales y culturales complejos. En
el campo de la formacién docente, el articulo aborda la necesidad
de superar la dicotomia entre teoria y practica, defendiendo la
praxis como unidad dialéctica fundamental para la actuacién
critica de los profesores. También se analizan los procesos de
desvalorizacién de la docencia en la Educacion Infantil, asociados
a la feminizacién de la profesion y al mito de la educadora nata,
que oscurecen su caracter profesional e intelectual. Finalmente,
el texto defiende la construccién de practicas pedagbgicas
fundamentadas, criticas y comprometidas con el desarrollo de los
ninos, reconociendo la docencia como un espacio de produccién de
conocimiento, mediacion cultural y transformacion social.
PALABRAS CLAVE: Educacién Infantil. Docencia. Formacion

de Profesores. Infancia.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.33 | p. 1-27| €2026 —27 | ISSN: 1983-1730 3


http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-27

)

an
C| |

U :J ’ ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-27

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-
o para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o
mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas
de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente
de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu
fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando
finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao
pai: - Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano (2002)

Introducao

Refletir sobre as concepcgoes que sustentam o papel da Educacao
Infantil na formacgao da crianca é, em si, um exercicio de deslocamento e
abertura. O poema de Galeano (2002) oferece uma metafora pujante para esse
movimento: a narrativa do filho que pede ao pai ajuda para olhar o mar.
Diante da imensiddo, a crianga recorre a mediacdo de alguém mais
experiente, nao para substituir sua visao, mas para amplia-la, para ajudar a
dar sentido ao que vé e sente.

De modo analogo, a escola de Educacado Infantil se constitui como
espaco em que as criancas, ainda pequenas, necessitam do olhar, da escuta e
da acao intencional de seus professores. O processo educativo nao pode se
restringir ao que ja conseguem realizar de forma auténoma; é preciso oferecer
condi¢ées para que avancem, observem o mundo e se apropriem de novas
aprendizagens. Nesse percurso, o papel do professor nio é acessério: é
constitutivo. Cabe-lhe ampliar horizontes, provocar deslocamentos, articular
experiéncia e conhecimento, sensibilidade e critica.

O poema de Galeano, portanto, abre caminho para pensarmos que a
Educacao Infantil tem como tarefa proporcionar as criancas as condigoes
necessarias para olhar e interrogar o mundo, compreendendo-o em sua
densidao natural, social e cultural. O ensinar, nesse contexto, é um ato
politico e formativo, que nao se confunde com mera transmissio, nem com

qualquer forma de mediacdo, que ndo abdica de sua responsabilidade central:
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criar pontes entre o presente da criancga e o patrimoénio coletivo de saberes e
valores que compoem a vida em sociedade, pensar sobre a natureza e as
questoes que afetam o futuro comum da humanidade.

Este artigo organiza-se como um ensaio reflexivo. O objetivo aqui é discutir
algumas premissas centrais no campo educativo acerca da docéncia na Educacao
Infantil, tensionando armadilhas ou encruzilhadas que podem se apresentar
quando determinados principios sdo assumidos em detrimento de outros.

Assumimos que a suspeita é um caminho fértil para o pensamento
critico. B pelo debate, pela disposicdo ao dialogo e pela abertura aos pontos
nevralgicos que atravessam a escola contemporanea que se constroi reflexao.
A pergunta que orienta este ensaio é: qual é, afinal, o papel do professor na
Educacao Infantil? Como superar posturas metodolégicas normalizadoras,
fechadas e tradicionais sem incorrer em novos equivocos sobre a funcao
docente e sua valorizacao profissional no campo educativo e social?

Ao assumir a suspeita como principio analitico, ndo nos referimos a
desconfianca como negacao sistematica ou a recusa de consensos produzidos
no campo educacional. Trata-se, antes, de um exercicio critico de interrogagao
das verdades aparentemente consolidadas, dos discursos naturalizados e das
praticas que, sob o manto da evidéncia, tendem a ocultar suas determinacgdes
historicas, sociais e politicas. A suspeita permite problematizar tanto
concepgoes tradicionais quanto formulagbes progressistas quando estas
passam a operar como certezas inquestionaveis. Nesse sentido, suspeitar
significa deslocar o olhar para compreender as contradigdoes presentes nos
discursos sobre infancia, docéncia, aprendizagem e formacao de professores,
interrogando seus pressupostos, limites e efeitos. Para além de oferecer
respostas definitivas, a suspeita constitul um movimento permanente de
analise critica, indispensavel para compreender a complexidade da docéncia
na Educacao Infantil e evitar que categorias educativas sejam compreendidas
como naturais e universais.

Dessa forma, este ensaio propoe-se a refletir sobre os sentidos da

docéncia na Educacio Infantil, reconhecendo a complexidade historica, social
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as mudancas, buscamos contribuir para o debate acerca da funcio docente,
compreendendo-a como pratica social que exige permanente revisao, dialogo

e compromisso com a valorizacao profissional.

A Educacao Infantil no Brasil: que trilhas nos conduziram ao hoje?

Pensar a Educacao Infantil no Brasil exige mais do que listar datas e
legislagoes; é revisitar memorias coletivas, compreender movimentos sociais
e analisar as tensoes historicas que moldaram esse campo. Nao se trata, aqui,
de elaborar uma cronologia exaustiva, mas de recuperar aspectos que nos
ajudem a entender os caminhos que nos trouxeram ao presente.

Na tentativa de compreender como se consolidou o atendimento as
criancgas no Brasil, e de que maneira o contexto social e histérico contribuiu
para sua configuragio, é necessario revisitar aspectos que antecedem sua
implementacdo no cenario nacional. Essa retomada nao tem por objetivo
reconstruir em detalhe a histéria da Educagao Infantil, ja contemplada por
pesquisas especificas, mas sim evidenciar alguns pontos que ajudam a
problematizar sua constituicao e permanéncias.

A criacao de institui¢ées voltadas a crianca é um fenomeno recente na
historia. Durante séculos, coube a familia e a comunidade garantir, de forma
espontanea e difusa, a sobrevivéncia e a socializacdo da crianca. E nesse
quadro que surgem os primeiros contextos institucionais destinados a
infancia, marcados por uma ambiguidade fundante: ao mesmo tempo em que
pretendiam oferecer protecao e cuidado, nasceram impregnados por funcées
de adaptacao social e de disciplinamento.

No caso da Educacao Infantil, esse traco inicial assumiu forte conotacao
assistencialista, vinculado a medidas de contencdo da pobreza e de
higienizagdo social. A justificativa era explicita: retirar as criangas de
ambientes considerados insalubres, onde o saneamento precario provocava a

mortalidade infantil. Contudo, ao privilegiar a dimensao da protecao fisica em
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detrimento da formacao intelectual e cultural, consolidou-se uma matriz que,
em vez de afirmar a crianga como sujeito de direitos, a reduziu a condigao de
objeto de tutela e de regulacao social.

O contexto europeu ocupa papel significativo nesse campo e,
posteriormente, expande-se para outros continentes. Os primeiros espacos
destinados ao atendimento de criancas pequenas, ainda no final do século
XVIII, traziam consigo marcas profundas de seu tempo: eram institui¢oes de
carater religioso ou filantrépico, salas de custodia, salas de asilo e orfanatos
voltadas majoritariamente as criancas pobres ou abandonadas (Kuhlmann
JR., 1998; Stemmer, 2012; Kishimoto, 1988). A légica era a da assisténcia e
do abrigo, ndo a da educacao, o que ja delineava uma concepg¢ao que associava
infancia desvalida a necessidade de tutela.

Com a consolidac¢do do processo de industrializacdo, no século XIX,
esses espacos passam a responder a novas demandas sociais. A divisdo do
trabalho e a crescente inser¢do das mulheres nas fabricas geraram a
necessidade de locais que acolhessem nao apenas oOrfaos, mas também os
filhos das trabalhadoras. O publico atendido, portanto, se amplia, mas o
paradigma nao se altera substancialmente: continua a prevalecer a ideia de
guardar, custodiar, conter.

No final do século XIX e inicio do XX, o discurso sobre a infancia ganha
intensidade, assumindo contornos de modernidade e cientificidade. A
crescente difusdo de instituicbes voltadas para criancas revela uma
preocupacao que, embora revestida de um ideario progressista, também
carrega marcas de controle social e de adaptac¢ao aos novos ritmos urbanos e
industriais. Nesse cendario, os jardins de infancia idealizados por Friedrich
Froebel, fundada em 1840 na Alemanha, tornam-se referéncia internacional
e passam a orientar a criacdo de novas institui¢cées de Educacao Infantil
(Stemmer, 2012).

Esse modelo, que se expandiu pela Europa chega ao Brasil, evidenciando
a ambiguidade estrutural das primeiras instituigoes voltadas a infancia:

surgiram como resposta a necessidades socials emergentes, mas carregavam
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consigo uma concepc¢ao assistencialista, em que a crianga era mais objeto de
protecao e controle do que sujeito de direitos e aprendizagens. O desafio, ainda
hoje presente, é interrogar até que ponto resquicios dessa origem continuam a
influenciar a forma como a Educacao Infantil é concebida e praticada.

A pedagogia froebeliana, marcada pela valorizacdo do brincar, do
contato com a natureza e da ideia de cultivar a crianga como uma planta em
crescimento, alcangou grande prestigio, sendo vista como alternativa
cientifica e humanizadora as praticas assistencialistas predominantes.
Todavia, sua difusdo também trouxe ambiguidades, ja que o mito da
educadora nata e o carater maternal da funcao docente foram reforcados como
fundamentos de sua proposta.

No Brasil, em 1875, a criagao do primeiro jardim-de-infancia particular
no Rio de Janeiro, por iniciativa do médico Menezes Vieira e de sua esposa,
Carlota de Menezes, inscreve o pais nesse movimento internacional
(Kuhlmann JR., 2000). Esse marco revela tanto a importacao de modelos
europeus quanto a busca de legitimacao cientifica e pedagodgica para uma
infancia que, até entdo, permanecia relegada ao espaco doméstico ou a
iniciativas filantropicas. Assim, a chegada do kindergarten ao Brasil se
configurou inovacio educacional, mas também espaco de disputa simbdlica
sobre o que significa educar criancas pequenas em uma sociedade marcada
por desigualdades profundas.

No Brasil, a partir de 1888, com a abolicao oficial da escravidao,
intensificam-se os debates em torno da necessidade de ampliar a oferta
educacional como via de participacao social e de reorganizacao da vida
publica. Nesse contexto, os jardins-de-infancia de inspiracio froebeliana
passam a ganhar maior visibilidade. Até entdo, a iniciativa pioneira de
Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, permanecia restrita as criancas da elite,
configurando-se como espacgo de distingdo social e ndo como politica de
democratizacao do acesso a educacao (Oliveira, 2002).

A criagdo do primeiro jardim-de-infancia publico, em 1896, por

Gabriel Prestes, anexo a Escola Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo,
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representou um marco ao inscrever o ideario froebeliano no projeto
educacional do Partido Republicano Paulista. Todavia, mesmo sendo
publico, esse espaco nao se destinava as criancas de camadas populares.
Sua clientela era formada, em grande parte, pelos filhos da elite
republicana, o que revela como a escolarizacao infantil, nesse periodo, se
articulava mais a interesses politicos e a processos de legitimagao cultural
do que a efetiva democratizac¢io do direito a educacao.

A equipe de professoras da instituicao, responsavel por traduzir trechos
da obra de Froebel e por difundir tais concepgoes no pais, deu origem a Revista
do Jardim de Infancia, um veiculo que, ao mesmo tempo em que divulgava
praticas e saberes pedagoégicos, também reforcava a circulagao restrita desse
modelo (Kuhlmann JR., 2000; Stemmer, 2012). Assim, a institucionalizacao
do jardim de infancia no Brasil nasce marcada por tensdes: entre publico e
privado, entre discurso de inovacao e manutencao das desigualdades, entre o
1deal de modernidade pedagdgica e os limites de sua apropriacao elitizada.

Somente em 1899 foi fundada a primeira creche destinada aos filhos de
operarios, no Rio de Janeiro, junto a Fabrica de Tecidos Corcovado. Outras
iniciativas semelhantes se expandiram no inicio do século XX, com foco nas
criancas das trabalhadoras domésticas e das operarias industriais
(Kuhlmann JR., 2000). Esse movimento revela como a atenc¢ao a infancia se
deu de forma desigual desde suas origens: enquanto os jardins-de-infancia se
consolidavam como espago de prestigio e inovagao pedagodgica, voltados
majoritariamente as elites, as creches voltadas as camadas populares eram
concebidas sob o viés da protec¢ao e do cuidado basico, mais préoximas da légica
assistencial do que da dimensao educativa.

Durante décadas, prevaleceu a interpretacao de que “as instituicoes
para criancgas pobres, como creches e salas de asilo, teriam um carater
meramente assistencialista, e o jardim de infancia teria um carater
educativo” (Stemmer, 2012, p. 11). Essa dicotomia reforcou desigualdades
estruturais, legitimando a ideia de que as criancgas das elites mereciam acesso

a praticas formativas modernas e inspiradas em concepcoes pedagdgicas
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inovadoras, enquanto as criancas pobres deveriam ser apenas cuidadas,
mantidas sob vigilancia e afastadas das ruas. Assim, a propria génese da
Educacao Infantil no Brasil ja nasce atravessada por contradicoes sociais,
politicas e economicas, cujos efeitos ainda reverberam na forma como se
concebe, organiza e valoriza esse nivel de ensino.

As primeiras iniciativas de reconhecimento dos direitos das criangas
emergem, sobretudo, em legislagées de carater internacional. A Declaragao
Universal dos Direitos da Crianca, de 1959, inaugura o principio de
considerar a crianca como sujeito de direitos, um reconhecimento
relativamente recente na histéria mundial e local, o que ajuda a explicar os
entraves que ainda persistem para a efetivacao plena desses direitos. Em
1989, a Convencgao Internacional sobre os Direitos da Crianca fortalece essa
perspectiva, influenciando diretamente o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), promulgado no Brasil no ano seguinte, que consagrou o
principio da protecao integral.

No contexto brasileiro, a Constituicao Federal de 1988, em dialogo com
esse marco internacional, assegura o direito da crianca a educacgao, incluindo
o atendimento em creches e pré-escolas. O ECA, Lei n° 8.069/90, amplia essa
garantia, ao explicitar direitos fundamentais como vida, satude, alimentacao,
educacao, lazer, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar
e comunitaria, além da protecdo contra toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao. Em seu artigo 100,
paragrafo unico, reafirma a crianca como sujeito de direitos, marcando um
ponto de inflexdo na forma como a sociedade deve concebé-la e trata-la.

Dessa forma, compreende-se que o percurso até a configuracao atual
da Educacdao Infantil no Brasil foi marcado por lutas e superacodes
histéricas. O contraste entre o carater assistencialista das primeiras
iniciativas e a perspectiva de direitos inscrita na legisla¢do contemporanea
revela tanto avancos significativos quanto os desafios que permanecem
para assegurar as criancas um atendimento educativo que, de fato,

reconheca sua dignidade e sua condi¢ao cidada.
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Nesse contexto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), em seu artigo 29, consolida o principio de que o acesso a esse nivel
de ensino é um direito da crianca. Define-se a Educacao Infantil como a
primeira etapa da Educacdo Basica, com a finalidade de assegurar o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de 1idade,
contemplando dimensodes fisicas, psicoldgicas, intelectuais e sociais, em
complementaridade a agdo da familia e da comunidade (Brasil, 1996). Essa
formulagao representa um avango normativo ao reconhecer a crianga como
destinataria de cuidados, mas também como sujeito de um processo
formativo amplo, no qual a escola assume corresponsabilidade pela
garantia de condi¢bes para o seu pleno desenvolvimento.

Antes da promulgacido do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a criangas e adolescentes eram concebidos juridicamente como
incapazes, de modo que seus direitos eram exercidos unicamente por
aqueles que detinham o poder familiar, como pais ou tutores. Com o ECA,
ocorre uma ruptura fundamental: criancas e adolescentes deixam de ser
vistos como objetos de tutela e passam a ser reconhecidos como sujeitos
de direitos, portadores de prerrogativas préprias e considerados cidadaos
em condicao peculiar de desenvolvimento.

Reconhecer a crianca como sujeito implica vé-la como “ser em
formacao”, assim como pessoa ja plena em dignidade, ainda que de pouca
1dade, inserida em um contexto historico, cultural e social que lhe confere
1dentidade e voz. Assim, a infancia é compreendida como etapa da vida
que demanda protecao integral, mas também respeito a participagao ativa
da crianca em seu processo formativo (Gongalves, 2016, p. 11).

Assim, a legislacdo avanca ao reconhecer a Educacao Infantil como a
primeira etapa da Educacdo Basica, organizada em creches, destinadas as
criancas de 0 a 3 anos, e pré-escolas, voltadas as criancas de 4 e 5 anos. Essas
nstituicoes educacionais, publicas ou privadas, caracterizam-se como espacos
nao domésticos que articulam as dimensées do educar e do cuidar, atendendo

criancgas em jornada parcial ou integral. Além disso, encontram-se vinculadas
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aos sistemas de ensino, sendo regulamentadas, supervisionadas e submetidas
ao controle social, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil (DCNEI, 2009).

Esse breve resgate histéorico das experiéncias que originaram a
Educacao Infantil no Brasil permite compreender como concepcgoes forjadas
ao longo do tempo continuam a influenciar praticas contemporaneas. Ao
mesmo tempo, mostra as tensdes entre avancos normativos e limitagoes
materiais, revelando que a efetivacao do direito a Educacio Infantil demanda
marcos legais e condigoes estruturais, politicas e pedagogicas que assegurem
qualidade socialmente referenciada.

O percurso histéorico da Educacao Infantil no Brasil revela
permanéncias que nao podem ser ignoradas. A marca assistencialista,
herdada das primeiras instituigées, e a apropriacao seletiva de modelos
pedagoégicos ainda ressoam em praticas que ora secundarizam o ensino,
ora reforcam a i1deia de que basta oferecer cuidado e espaco de
socializacdo. Se, por um lado, reconhecemos a importancia dos avancos
legais e conceituais que consolidaram a criang¢a como sujeito de direitos,
por outro, é preciso admitir que a efetivacdo desse principio ainda
enfrenta barreiras.

O desafio que se apresenta a Educacio Infantil, em nossos dias, néo
é apenas o de afastar-se do espontaneismo que fragiliza a acdo pedagogica,
nem tampouco o de superar o velho assistencialismo que reduz a escola a
um espacgo de mera guarda. A questao é mais complexa: exige a capacidade
de revisitar criticamente o repertério herdado, reconhecendo nele tanto as
pistas fecundas quanto seus limites historicos. Nao se trata de repetir o
passado nem de nega-lo de modo absoluto, mas de interrogar suas marcas
e, a partir delas, projetar novas formas de pensar e praticar uma Educacao
Infantil que se comprometa, de fato, com o desenvolvimento da crianca e

com a utopia possivel de um mundo mais justo e habitavel.
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Pensar a infancia no mundo contemporaneo é lidar com contradigoes.
De um lado, ela se inscreve em um cenario marcado pela globalizacao, pela
interconexao digital e pelo avanco tecnoldgico; de outro, continua atravessada
por desigualdades sociais profundas, que limitam o acesso de muitas criangas
a condi¢oes dignas de vida e, em particular, a uma educagao de qualidade.
Essa ambiguidade revela que a infancia nio pode ser tomada como uma
experiéncia homogénea, mas como um campo de disputas, marcado por
tensoes sociais, politicas e economicas.

Ao compreendermos a infancia como construcao historica, cultural e
social, e a criancga como sujeito de direitos e produtora de cultura, colocamos em
questao concepgoes que a reduzem a biologia ou a ideia de fase preparatéria da
vida. A histéria da infancia, como categoria social, ndo se confunde com a histéria
da crianga enquanto sujeito. O termo infdncia remete a um lugar social
atribuido, enquanto crianca refere-se a individuos concretos que ocupam esse
lugar. Como lembra Mello (2007, p. 90), “a infancia é o tempo em que a crianca
deve se introduzir na riqueza da cultura humana histoérica e socialmente criada,
reproduzindo para si qualidades especificamente humanas”.

Contudo, é necessario atentar para o risco de uma formagao humana
estritamente antropocéntrica, que reduz a experiéncia formativa a um
horizonte exclusivamente humano e desconsidera as multiplas interacoes que
constituem a vida. A infancia, nesse sentido, ndo pode ser pensada apenas
como etapa de incorporacdo da cultura historicamente acumulada, mas
também como espaco de construcao de vinculos éticos, estéticos e ecoldgicos
que reconhecam a interdependéncia entre seres humanos, natureza e demais
formas de vida. Ao ampliar o olhar, abre-se a possibilidade de compreender a
formacao infantil como um processo de socializagao, assim como exercicio de
habitar o mundo em relacdo com outros, com as diferentes formas de vida,
num horizonte que ultrapassa fronteiras antropocéntricas para garantir a

continuidade da vida humana no planeta.
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Problematizar a distingdo entre crianga e infancia implica perguntar:
em que mundo nossas criancas estao sendo chamadas a se inserir e a que
culturas e modos de vida estao tendo acesso? A infancia, situada
historicamente, exige ser compreendida nao como um dado acomodado e puro,
mas como um fenéomeno socialmente construido. Assis e Melo (2013) mostram
que é preciso compreender “o que elas precisam para se apropriarem da
cultura produzida socialmente e, a0 mesmo tempo, produzir cultura”. Trata-
se de uma via de mao dupla: a crianca recebe e reelabora, aprende e recria,
situando-se em um processo dinamico e relacional.

A cultura, em sua amplitude, ndo é absorvida espontaneamente; é
apresentada as criancas por adultos e por outras criancas. Nesse movimento,
como observa Mello (2007), a crianca internaliza qualidades humanas que nao
emergem apenas biologicamente, mas que também sdo construidas no convivio
social. Logo, a infancia nio é estatica: é atravessada por disputas simbolicas,
politicas e materiais que refletem o contexto historico em que se inscreve.

A sobrevivéncia, em qualquer espécie, demanda processos de
aprendizagem e de adaptagdo ao meio. No caso dos seres humanos, essa
aprendizagem assume formas especificas, pois envolve a produc¢do material
da vida e a mediacio simbdlica da cultura, o que confere a educa¢do um papel
central. Ser humano é, portanto, um processo de vir a ser, de transformacao,
que se realiza na e pela formacao. A infancia, nesse sentido, ndo se reduz a
uma etapa cronoldgica, mas representa um tempo privilegiado em que se
abrem possibilidades de constituicdo e de desenvolvimento por meio das
interacoes sociais, culturais e ambientais.

Nao se trata de 1dealizar ou elogiar as condi¢ées do passado, tampouco de
aceitar a cultura herdada tal como se apresenta, mas de formular uma critica
incisiva aos fatores que embargam o presente e limitam nossas possibilidades de
futuro. Em tempos de crise ecoldgica, marcada pelo esgotamento de recursos,
pela mercantilizagdo da vida e pela reprodugao do mito da mercadoria como
medida de todas as coisas, torna-se imperativo reelaborar a cultura e suas

formas de sociabilidade. Nesse horizonte, o desafio ético e politico central
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consiste em recolocar o bem-estar do coletivo, humano e ndo humano, como
finalidade, para além da logica da acumulacgao e do consumo.

Essa compreensao torna evidente que fora do meio humano néo ha
sobrevivéncia nem constituicao plena da humanidade, pois o homem é um
animal social. O bebé humano, ao nascer, depende dos adultos para se manter
na espécie como vivente, para adquirir linguagem, valores, conhecimentos,
enfim, para ascender a condigdo humana. A infancia, nessa chave, é o
espaco/tempo em que se forja a entrada da crianca no patrimoénio cultural
acumulado, tornando-a nao apenas herdeira, mas também produtora de cultura.

Por 1sso, a concepcao de infancia nao é neutra. As representacoes que
embasam as praticas sociais e pedagogicas influenciam diretamente os lugares
que as criangas ocupam, suas potencialidades e os modos de seu desenvolvimento.

Assim, assumir uma concepc¢ao de infancia significa reconhecer que ela
é atravessada por contradicgoes, disputas e mediacoes. E pensar a crian¢a nao
como um vir a ser abstrato, mas como sujeito histéorico que, desde cedo, se
relaciona com a cultura e a transforma. Essa perspectiva desloca a Educacao
Infantil de um lugar meramente assistencial ou preparatorio para um campo
profundamente politico e ético: o de assegurar que todas as criancas possam

olhar o mundo, apropriar-se dele e, sobretudo, recria-lo.

Formacao docente na/para a Educacao Infantil

Pensar a formacgao docente para a Educacgao Infantil, bem como no
proprio contexto laboral, implica revisitar uma das tensées mais persistentes
no campo da educacdo: a relacdo entre teoria e pratica. No ambito da
Educacao Infantil, essa questdao se torna ainda mais sensivel, pois a acao
cotidiana dos professores, marcada pela urgéncia do cuidado e pela exigéncia
de responder ao imediato, tende a reforcar a valorizacao do conhecimento
pratico em detrimento da reflexdo tedrica. Essa assimetria ndo é trivial; é

expressdo de um modo de conceber a docéncia que, ao dissociar teoria e
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pratica, arrisca-se a reduzir o professor a condicdo de executor de tarefas,
esvaziando o carater intelectual e critico de sua profissao.

Gramsci (1989), em sua concepgao de praxis, nos alerta para o risco da
alienacdo quando a pratica se desconecta da reflexao critica. A pratica sem
teoria nao se emancipa; torna-se repeticao do instituido, gesto alienado que
reproduz, sem interrogar, as condi¢ées de sua propria existéncia (Baptista e
Palhamo, 2012). Nesse sentido, desmistificar a separacdo entre teoria e
pratica é tarefa formativa urgente. A docéncia, longe de ser mero
prolongamento do cuidado, é uma profissao de carater intelectual, que se
define justamente pela capacidade de pensar a realidade, de analisa-la e de
intervir nela de forma conscienciosa e intencional.

Contudo, a formacao inicial permanece, muitas vezes, marcada pela
fragmentacao, por leituras superficiais de trechos isolados e pela auséncia de
mediacoes tedricas consistentes. Nao surpreende, portanto, que o ecletismo e
a difusdo de perspectivas simplificadas ganhem espaco, reproduzindo
equivocos conceituais. Nesses casos, a critica a escola tradicional, quando nao
sustentada por uma fundamentacgao tedrica consistente, tende a se converter
em uma postura que rejeita o passado sem, contudo, oferecer alternativas
intelectualmente consistentes para o presente.

Essa constatacdo evidencia um ponto crucial: nao basta trocar
experiéncias ou compartilhar praticas; é necessario que a formacao, inicial e
continuada, se configure como um espaco de apropriacio critica, no qual os
professores se confrontem com a complexidade dos conceitos, avancem do
abstrato ao concreto e retornem a ele em um movimento dialético (Duarte, 2006),
e sejJam capazes de estranhar suas proprias concepcoes e modos de agir. Nesse
processo, a praxis pedagogica deixa de ser mera reproducao ou adaptacao e passa
a se constituir como atividade intencionalmente problematizadora e
transformadora, capaz de articular reflexdo tedrica e acao docente

O desafio, portanto, ndo estd apenas em valorizar a pratica, mas em
articular pratica e teoria de modo dialético. A negacdo da teoria em nome da

pratica é, em si, uma posicao tedrica, ainda que nao reconhecida (Saviane, 2011).
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acumulado, ndo como erudicio estéril, mas como condi¢do para a emancipacio
docente. E por meio do acesso ao pensamento sistematizado que os professores
podem se reconhecer como intelectuais da pratica educativa, capazes de intervir
criticamente e de disputar os sentidos do seu oficio.

Nesse horizonte, assim como a formacao inicial, a formagao continuada
emerge como espaco privilegiado de produgao. Ainda que marcada pelas urgéncias
do cotidiano, pela sobrecarga e pela dificuldade em encontrar tempo para a leitura
e o estudo, ela pode mostrar aos professores a importancia de retomar textos
teoricos, de construir coletivamente interpretacoes e de se apropriar de
perspectivas outras. Esse movimento nao é simples: exige esforgo, exige tempo,
exige coragem para confrontar as proprias certezas. Mas é justamente nesse
processo de estranhamento e reflexdo que a docéncia pode se reinventar.

Defender a unidade entre teoria e pratica é, portanto, mais do que um
mero debate metodologico; trata-se de reafirmar a docéncia como profissao de
carater intelectual e como espaco de producao de sentido historico. E
reconhecer que o ato de ensinar nao se limita a aplicacdo de técnicas, mas
implica a elaboracdo de praticas fundamentadas, orientadas por uma
compreensao da realidade. Nesse horizonte, sustenta-se que nao pode haver
educacao emancipadora sem professores capazes de apreender a historicidade
de seu oficio, problematizar os condicionantes que o atravessam e intervir de

forma intencional e embasada na transformacao da realidade.

A desvalorizacao social da Educacao Infantil e de suas profissionais

Tia, segunda mde, sofredora, heroina, especialista em educacdo, gestora
da aprendizagem, mediadora, agente transformadora, idealista, curadora de
conhecimentos, missiondria, agente ideologica, doutrinadora, militante. Sao
inumeras as metaforas atribuidas as professoras da Educacdo Infantil, e,
também aos professores, a ponto de se tornar quase impossivel enumera-las.

Essa multiplicidade de imagens, longe de constituir apenas um detalhe
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linguistico, traduz a complexidade da identidade docente e evidencia a
centralidade do papel que a docéncia ocupa na sociedade, a0 mesmo tempo em
que revela marcas historicas de género que ainda atravessam essa profissao.

As metaforas ndo sao neutras: elas expressam expectativas, valores e
disputas em torno da docéncia. Algumas reforcam a dimensao afetiva e vocacional,
como a ideia de tia ou segunda mde; outras evocam um compromisso ético-politico,
como agente transformador ou militante; ha ainda as que reduzem o trabalho
docente a funcoes técnicas, como gestor de aprendizagem ou especialista. Em
todas, porém, esta implicita o acordo de que o professor ocupa uma posicao
estratégica na producdo e circulacao de saberes, na formacao de sujeitos e na
manutencao, ou contestacao, da ordem social.

A experiéncia da pandemia de Covid-19 evidenciou, de maneira
contundente, o lugar fundamental ocupado pela escola. Com o fechamento das
instituigoes escolares, nao foi apenas a rotina educativa que foi suspensa, mas
também a propria organizacao da vida social. Familias, institui¢coes e o mundo
do trabalho sentiram de forma aguda o quanto o funcionamento da escola
estrutura o tempo e o espago da vida coletiva. Nesse contexto, tornou-se
impossivel negar que os docentes sdo profissionais indispensaveis e que sua
acao ultrapassa em muito a mera transmissao de contetidos: sdo responsaveis
por formas especificas de convivio social, pela aprendizagem de
conhecimentos fundamentais, pela formacgdo cultural e pela propria
sustentacao do tecido social.

Compreender os processos que constituiram a desvalorizagao da
Educacao Infantil e, por consequéncia, das profissionais que nela atuam, néo
é tarefa simples. Longe de se reduzir a um diagndstico pontual, trata-se de
revisitar uma histéria atravessada por interesses politicos, economicos e
culturais, que foram moldando o lugar da infancia e de suas educadoras na
sociedade. As pesquisas que se acumulam nesse campo, sobretudo a partir da
histéria da educacao, demonstram que a desvalorizacao nao é fruto do acaso,
mas resultado de escolhas sociais e politicas que continuam a repercutir nas

condi¢oes atuais de trabalho e de reconhecimento docente.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.33 | p. 1-27| €2026 —27 | ISSN: 1983-1730 18


http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-27

‘C\ )
|l vJ p -
RRISTA

! i (8

WU \_J http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-27

sl8

~
2

q

A incorporag¢do dos jardins de infancia no Brasil, muitas vezes
subordinada a interesses politicos locais, conformou uma identidade
profissional fragilizada. Desde a década de 1970, a expansao das creches e
pré-escolas fo1 marcada pelo dilema entre quantidade e qualidade: atendeu-
se a pressao dos movimentos socials e a entrada massiva da mulher no
mercado de trabalho, mas com estruturas improvisadas, recursos escassos e
profissionais, muitas vezes, sem a qualificacdo necessaria. Esse percurso
historico sedimentou a visdo da Educacdo Infantil mais como espaco
assistencial e ndo como etapa legitima da escolarizacao.

Arce (2001, 2008) demonstra como praticas improvisadas, uso de
espacos ociosos, trabalho voluntario e selecdo de pessoal pela boa vontade,
marcaram profundamente a area, naturalizando a ideia de que cuidar e
educar criancas pequenas seria uma tarefa que qualquer mulher,
especialmente maes, poderia assumir. Esse imaginario se consolidou em
documentos oficiais e politicas publicas, sustentado pelo mito da educadora
nata, que associava o papel da professora a maternidade e ao espirito de
doacao, invisibilizando o carater intelectual e profissional da docéncia.

As influéncias internacionais reforcaram esse quadro. Modelos
difundidos pela UNESCO (Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura) e pelo UNICEF (Fundo das Nacées Unidas para a
Infancia), nas décadas de 1970 e 1980, voltados para paises pobres,
enfatizavam o baixo custo e a improvisa¢dao. Esses modelos justificavam o
emprego de professoras leigas, com salarios reduzidos e pouco acesso a
materiais pedagogicos (Rosemberg, 2012). Ainda que houvesse resisténcias
internas, como as propostas da Coordenadoria Geral de Educacdo Infantil
(COEDI) nos anos 1990, a adogao posterior de diretrizes vinculadas ao Banco
Mundial reforgou a légica do voluntariado e do nao-profissionalismo,
perpetuando a precarizacao da profissao.

Esse contexto historico ndo é apenas passado: suas marcas ecoam nas
narrativas atuais das professoras, que ainda relatam desvalorizacio social e

profissional, mesmo apds décadas de debates sobre a legitimidade da
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Educacao Infantil como etapa da Educagao Basica. Termos aparentemente
banais, como a insisténcia em chamar professoras de tias, por exemplo,
revelam como o imaginario social ainda associa sua funcao mais a afetividade
e ao cuidado do que a dimensao intelectual e pedagogica.

No Brasil, a docéncia na educacado basica continua marcada pela
predominancia feminina. De acordo com dados do Censo Escolar 2024, na
Educacgao Infantil brasileira atuam cerca de 687 mil docentes. Essa é a
etapa da educacdo basica com a maior predominancia de mulheres no
exercicio da docéncia, que correspondem a 96,1% do total de profissionais,
percentual que alcanca 97,1% nas creches e 93,9% na pré-escola. Em
relacdo a faixa etaria, observa-se maior concentracdo de docentes entre
30 e 49 anos, com destaque para os grupos de 30 a 39 anos e de 40 a 49
anos3. Esses numeros evidenciam a feminizac¢do da profissdo e, também,
a persisténcia de representacgdes sociais que associam a docéncia as
funcées tradicionalmente atribuidas as mulheres.

O problema, entretanto, vai além da constatacdo estatistica. Ele
envolve o enfrentamento de concepcoes que naturalizam o trabalho docente
na Educacao Infantil como extensio do lar, pratica maternal espontanea ou
atividade assistencialista. Tais visbes reduzem a profissionalidade das
professoras e reforcam desigualdades de género, ao deslocarem a docéncia
para o campo do cuidado privado e desvalorizado. Ao mesmo tempo,
dificultam a luta por melhores salarios, condicées de trabalho e pelo
reconhecimento da Educag¢do Infantil como espaco formativo pleno,
fundamental para o desenvolvimento humano e social.

Superar essa heranca exige reconhecer que a desvalorizacao
profissional ndo é apenas efeito da precariedade material, mas também de
concepgoes historicas e culturais ainda vigentes. E preciso, portanto, articular

a formacao inicial e continuada das professoras a uma critica radical dessas

3 Os dados sdo do Censo Escolar 2024, divulgado pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Disponivel em:
resumo_tecnico_censo_escolar_2024.pdf . Acesso em: dez. 2025.
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raizes, desconstruindo mitos e enfrentando as marcas do assistencialismo e
do espontaneismo. Tal tarefa é, antes de tudo, politica: implica disputar a
concepcao de infancia, de escola e de profissao docente em um cenario em que
ainda persiste a tendéncia de reduzir a Educacao Infantil a um espaco de
guarda ou acolhimento.

Estar atentas as armadilhas histéricas que, reiteradamente,
desvalorizam a profissao docente é fator essencial na area. Reconhecer o mito
da educadora nata e problematizar o carater assistencialista atribuido a
Educacao Infantil constituem passos iniciais de um movimento mais amplo
de valorizacao. Trata-se de deslocar concepcoes cristalizadas que reduzem a
docéncia a extensao da maternidade ou ao simples cuidado. Nesse sentido, o
campo da formacdo docente tem a responsabilidade de criar espacos de
reflexdo e de critica capazes de transformar esse reconhecimento em pratica
coletiva, alimentando a luta por condigoes dignas de trabalho e por uma
concepcao de Educacao Infantil que supere a heranca de improviso,
voluntarismo e desqualificacao profissional.

A Educacgao Infantil dispée de um repertério vasto de conteudos e
experiéncias a serem explorados com criancas menores de seis anos, sem que
1sso comprometa o carater ladico e prazeroso da escola (Faria, Silva e
Carvalho, 2025). Pelo contrario, quando a pratica pedagdgica se ancora em
conteudos articulados a vida cotidiana, respeitando os tempos e modos de
aprender da crianca, abre-se a possibilidade de vivéncias que integram
cultura, conhecimento e sensibilidade.

E pertinente enfatizar que, qualquer que seja a tendéncia pedagodgica
que se adote na Educacao Infantil, o trabalho do professor nunca se reduz a
uma execucdo neutra ou automatica. A subjetividade docente é
constantemente interpelada, fabricada e difundida por meio dos enunciados
que compoem o discurso pedagogico. Em outras palavras, o professor é sempre
chamado a responder a determinadas expectativas e a agir conforme
prescri¢coes que o situam em um campo de governamento especifico. Ainda

que as teorias e metodologias variem, permanece a condicao de que a docéncia
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se constitul nesse entrecruzamento de discursos, em que se definem modos de
ser, de ensinar e de se relacionar com a infancia.

E nesse horizonte que se evidencia a relevancia da formacao docente,
inicial e continuada, como espaco de reflexdo critica sobre o ensino e a
aprendizagem. Nao ha ensino sem aprendizagem, nem aprendizagem sem
ensino. No entanto, na Educac¢ado Infantil, essa unidade tantas vezes se vé
obscurecida por mitos que naturalizam a separagao entre ambos ou mesmo
pela ideia de que ensinar seria nocivo as criancas pequenas. Tais equivocos
ainda circulam nas praticas e concepcgoes, e que é papel da formacao abrir
brechas para sua problematizacao.

Reconhecemos, nesse percurso, que todas as vertentes pedagogicas na
Educacado Infantil fazem parte do acimulo histérico de conhecimentos e
precisam ser consideradas. O construtivismo, por exemplo, ampliou a
valorizacdo da crianca como sujeito ativo; a Pedagogia da Infancia trouxe
contribuic¢bes ao destacar a importancia das experiéncias coletivas; a Pedagogia
Histoérico-Critica, por sua vez, enfatiza a centralidade do ensino como mediagao
mtencional do conhecimento historicamente produzido. Mobilizar essas
diferentes contribuicées nao significa retroceder, mas revisitar criticamente o
que ja foi elaborado, a fim de repensar limites, recolher aprendizados e avancar
na construcao de novos referenciais tedricos e praticos.

Mais do que adotar uma vertente de forma dogmatica, é necessario
aprofundar o estudo, compreender o contexto de surgimento de cada
perspectiva, analisar sua pertinéncia diante dos desafios contemporaneos e
buscar articulacoes criativas que fortalecam a qualidade da Educacao
Infantil. Trata-se, portanto, de assumir uma postura investigativa e critica,
sem perder de vista o compromisso com o desenvolvimento integral das
criancas e com a funcio social da escola como espaco de formacao.

Talvez seja esse o principal papel da formacdo docente, inicial e
continuada, na Educacao Infantil: compreender que o trabalho com a infancia
nao pode prescindir da agdo pedagodgica consciente, planejada e intencional.

Fica evidente que a valorizacdo da profissdo docente na Educacido Infantil
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passa pela compreensao do professor como sujeito intelectual, produtor de
cultura e agente de transformacdo. Reconhecer e mobilizar criticamente o
legado das diferentes pedagogias é, assim, condicao para afirmar a escola
como espaco de emancipacdo e para garantir as criancas o direito

fundamental ao conhecimento, ao brincar, a acao e a vida em sua plenitude.

Consideracoes finais

A producao de conhecimento sobre o docente e seu trabalho na Educacao
Infantil ndo deve se arrogar a tarefa de moldar a vontade politica dos outros,
mas de tensionar as verdades estabelecidas, interrogando o que se apresenta
como natural, evidente ou incontestavel. Essa postura desloca o conhecimento
produzido de um lugar de autoridade absoluta para o campo da critica, no qual
0 compromisso ético ndo esta em oferecer respostas prontas, mas em abrir
espacos de problematizacao. E justamente ao interrogar os fundamentos do que
parece Obvio que se produz conhecimento vivo, capaz de revelar as forcas
historicas, culturais e politicas que sustentam os discursos educacionais.

No entanto, esse movimento também nos desafia a reconhecer seus
proprios limites: se nao cabe dizer aos outros o que devem fazer, também nao é
possivel abdicar da responsabilidade politica que atravessa toda producéo de
saber. A tensado entre critica e engajamento é, nesse sentido, constitutiva da
reflexdo em educacio, e talvez seja ai que resida sua poténcia transformadora.

O trabalho docente nao pode ser equiparado a manipulacao de objetos,
pois se realiza na interacido com sujeitos singulares, ativos e imprevisiveis.
Cada crianca, em seu processo de desenvolvimento, ndo é passivel de
padronizacdo ou controle total, mas demanda escuta, negociacdo e
reconhecimento de sua condi¢cdo de sujeito histérico e cultural. Nessa
perspectiva, a pratica educativa assume carater multidimensional,
envolvendo dimensbdes éticas, normativas, emocionals e socials, que
extrapolam a mera aplicacao técnica de métodos. Diferentemente do trabalho

sobre objetos materiais, na Educacido Infantil predominam tecnologias
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simbolicas, gestos, narrativas, linguagens e afetos, que constituem os meios
pelos quais o professor promove aprendizagens significativas. Assim, o
docente nao apenas transmite conhecimentos, mas cria condi¢oes para que a
crianca se aproprie da cultura e, ao mesmo tempo, produza cultura,
reafirmando o carater formativo da pratica pedagégica (Alves, 2024).

Exercer esse papel critico é um exercicio académico e uma
responsabilidade ética e politica: abrir frestas para que docentes possam
reconhecer os condicionamentos de suas praticas e, ao mesmo tempo,
vislumbrar novas possibilidades de intervencao.

O trabalho docente na Educacao Infantil revela um campo atravessado
por ambiguidades, contradigoes e suspeitas que demandam analise critica. De
saida, uma ambiguidade central se coloca: a Educacao Infantil, ao longo de
sua histéria, oscilou entre ser compreendida como espaco de assisténcia e
como etapa educativa legitima. Essa origem assistencialista impregnou
praticas e concepgoes que ainda ressoam, ora secundarizando o ensino, ora
reduzindo o trabalho docente a extensao da maternidade. Aqui se inscreve
uma contradigao persistente: a legislacao atual afirma a crianca como sujeito
de direitos e o professor como mediador de aprendizagens, mas, na pratica,
sobrevivem resquicios de um olhar tutelar e improvisado sobre a docéncia

Outra contradicao diz respeito a propria formacao docente. Embora se
reconheca a importancia da articulacao entre teoria e pratica, muitas vezes
predominam leituras superficiais, ecletismo metodolégico e difusao de
perspectivas simplificadas. Isso pode resultar em uma critica apenas
aparente a escola tradicional: rejeitam-se praticas do passado, porém, muitas
vezes, sem o devido amparo em fundamentos tedricos capazes de sustentar
propostas alternativas mais consistentes e transformadoras.

Desse ponto emerge uma suspeita relevante: a desvalorizacao docente
nao se explica apenas pelas precariedades materiais, mas também pela
reproducdo de discursos que naturalizam a funcdo da professora,
obscurecendo sua condi¢do de intelectual e de agente politico. Tanto o

espontaneismo, que fragiliza a mediacao pedagdgica e pode esvaziar o ensino,
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quanto o dogmatismo, que engessa a pratica e reduz a agdo docente a mera

aplicagao de modelos pré-estabelecidos, negam as criancgas o direito de acesso
ao conhecimento culturalmente produzido em sua complexidade e
historicidade. O desafio consiste em construir praticas pedagobgicas
Intencionais, criticas e criativas, que reconhecam a docéncia como trabalho
intelectual e como mediacao essencial na formacgao das novas geragoes.
Podemos dizer que o trabalho docente na Educagao Infantil se situa
nesse entrecruzamento de forcas: entre o cuidado e o ensino, entre a
valorizacao e a desqualificacao, entre a promessa emancipatoria e o risco da
reproducao de mitos. O desafio é assumir essas ambiguidades como objeto de
reflexdo critica e nado de naturalizacao, recolocando a docéncia como profissao
intelectual e politica. A suspeita, nesse sentido, ndo paralisa, mas abre
caminho: ela é condi¢do para interrogar o que se apresenta como 6bvio e,

assim, reinventar o papel do professor na formacao das criangas pequenas.
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