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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar as percepg¢des de professoras,
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola
Quilombola no interior da Bahia, acerca das manifesta¢ées do
conceito de interculturalidade no cotidiano escolar. Trata-se de um
estudo que tem como base metodolégica a Pesquisa-Acdo Critico
Colaborativa construida a partir de um processo formativo com 09
professoras. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas no inicio
e no final do respectivo processo como forma de identificar os saberes
docentes pré e pés formagido. Como resultado foi possivel identificar
a importancia da Pesquisa-acdo como instrumento de formacio
docente. A conclusido destaca a relevancia do debate sobre o conceito
de interculturalidade no cotidiano da escola como forma de promover
uma educacédo transformadora e de formacgao critica.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo docente. Praticas educativas.

Interculturalidade. Pesquisa-agéo.
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Teachers' perceptions of interculturality: reflections from teacher training

ABSTRACT

This study aimed to analyze the perceptions of teachers working in the
early years of elementary school in a Quilombola school in the interior of
Bahia, regarding the manifestations of the concept of interculturality in
daily school life. This is a study based on the Critical Collaborative
Action Research methodology, constructed from a training process with 9
teachers. Semi-structured interviews were conducted at the beginning
and end of the process to identify teachers' knowledge before and after
the training. The result highlighted the importance of action research as
a tool for teacher training. The conclusion emphasizes the relevance of
the debate on the concept of interculturality in daily school life as a way
to promote transformative education and critical training.

KEYWORDS: Teacher training. Educational practices. Interculturality.

Action research.

Percepciones del profesorado sobre la interculturalidad: reflexiones

desde la formacion docente

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo analizar las percepciones del profesorado
de los primeros afios de primaria en una escuela quilombola del interior
de Bahia, respecto a las manifestaciones del concepto de
interculturalidad en la vida escolar cotidiana. Se trata de un estudio
basado en la metodologia de Investigacién-Accién Colaborativa Critica,
construido a partir de un proceso de formacién con nueve docentes. Se
realizaron entrevistas semiestructuradas al inicio y al final del proceso
para identificar los conocimientos del profesorado antes y después de la
formacion. Lo resultado destacaron la importancia de la investigacién-
accién como herramienta para la formacién docente. La conclusion
enfatiza la relevancia del debate sobre el concepto de interculturalidad
en la vida escolar cotidiana como forma de promover la educacién
transformadora y la formacién critica.

PALABRAS CLAVE: Formacién del professorado. Practicas educativas.

Interculturalidad. Investigacién-accién.
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Introducao

Este estudo é um recorte da tese de doutorado intitulada Pesquisa-
Acao, Formacao Docente e Construcao de Praticas Educativas Decoloniais:
um estudo em uma escola quilombola do interior da Bahia defendida em
2024 no Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo vinculado a
Universidade Federal de Ouro Preto. Nele empreendemos algumas reflexées
acerca das concepcoes das professoras acerca do conceito de
interculturalidade em educacao a partir da construcao e desenvolvimento de
uma Pesquisa-a¢do Critico Colaborativa, com o objetivo de compreender
quais as percepgdoes que as professoras possuem acerca do conceito de
interculturalidade e as suas manifestagoes na educacao.

Nos ancoramos na abordagem intercultural para construirmos uma
interface dialégica com a educagao. Na tecitura dessa discussao,
conversamos com autores/as latino-americanos que tem a interculturalidade
como conceitos chaves para a compreensdo da realidade dos paises
colonizados no processo historico.

Nesse sentido, ainda destacamos que é por meio do curriculo oficial
que os conhecimentos e os repertorios socioculturais e histéricos dos ‘outros’
sao colocados em um lugar menor ou até mesmo produzidos como
inexistentes. O debate aqui empreendido, coloca a lupa sobre essas questoes
de dominacao e violéncia que atravessam tanto a educagao/escola, quanto o
curriculo por elas produzidos.

Tensionamos a vertente monocultural, monorracial e monocromatica
em que o curriculo se apresenta nas instituicdoes escolares e como as
experiéncias socioculturais dos sujeitos estdo ausentes. Defendemos ainda
que um caminho frutifero para construir uma outra escola/educacio e
consequentemente um curriculo carregado de vida passa, inevitavelmente,
pela formacdo docente, uma vez que essas discussbes nao estiveram

presentes na formacao inicial da maioria das professoras.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.33 | p. 1-24] ¢2026 —24 | ISSN: 1983-1730 3


http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-24

()
1 |\
aliT
J U J http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-24

Apresentamos os aspectos metodologicos empregados, situando a natureza
da pesquisa, o método wutilizado e -caracterizando as professoras
colaboradoras. Além disso, detalhamos, de forma breve, os encontros
formativos construidos com os docentes de modo a situar os leitores sobre as
abordagens e os temas que se fizeram presentes nas reflexoes efetuadas.

Em seguida abrimos a se¢do de analise dos dados por meio das
enunciacoes das professoras. Inicialmente apresentamos um quadro
comparativo com as concepgoes iniciais e finais das professoras sobre o conceito
de interculturalidade com a finalidade de tracar um perfil dos indicios de
mudancas nas percepcoes docentes, apds o processo formativo realizado com eles.

E for fim, a partir das falas deles, analisamos as novas percepcoes a
partir das discussées fomentadas pelo processo formativo desenvolvido.
Buscou-se construir reflexdes que nos possibilitem construir alternativas
outras para a promoc¢ao de uma educacido que considere os percursos socio-
historicos e culturais dos diferentes grupos presentes na escola a partir das

novas perspectivas apresentadas pelas colaboradoras.

Interculturalidade e o dialogo com a educacao

A educacgao escolar no continente americano, historicamente exerceu
um papel importante para produzir uma homogeneizacdo cultural e
epistemoldgica. Esse processo cumpriu a funcao primordial de cristalizacao
de valores culturais alicer¢ados no eurocentrismo, ao passo que silenciou
outras tantas vozes, saberes e culturas de grupos que foram relegados a um
lugar de nao validade (Candau; Russo, 2010).

A colonialidade do saber apontada por Quijano (2005), cumpriu a
tarefa de suprimir os conhecimentos e saberes de tantos outros coletivos,
que a partir do eurocentrismo, eram tidos como primitivos, barbaros e
situados no espaco/tempo passado ou nao existentes. Nesse contexto de
negacao, a tentativa de desqualificar o ‘outro’, sua cultura e seus saberes, o

conceito de interculturalidade (Walsh, 2001; 2007; 2009, 2012) emerge como
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possibilidade de fomento de dialogo entre os conhecimentos, os modos de
vida e os saberes socioculturais dos povos que compdem a diversidade do
continente americano, especialmente do Brasil.

Catherine Walsh tem dedicado parte de suas produgoes para discutir
a interculturalidade como atitude mobilizadora do dialogo cultural entre os
povos latino-americanos. Em sua teoria, ela elabora trés tipos de
interculturalidade, a saber: a relacional, a funcional e a critica (Walsh,
2009). Para a autora, a perspectiva da interculturalidade relacional esta
ligada a forma mais elementar e geral do contato e das trocas efetuadas
entre culturas, pessoas, grupos, valores, saberes e tradi¢ées culturais
diferentes. Toda essa gama de possibilidades de dialogos poderia ser
efetivada em situacées de igualdade ou desigualdade. Compreendida dessa
maneira, a interculturalidade seria um elemento que sempre existiu, uma
vez que as pessoas e/ou grupos sempre estiveram em contato (Walsh, 2009).

O segundo tipo de interculturalidade concebida por Walsh é a
funcional. Nesse modelo, a perspectiva intercultural cumpre a funcao de
reconhecer a diversidade e as diferencas culturais existentes, no sentido de
incluir as culturas excluidas no quadro de referéncia hegemonico. A intencao
mobilizadora do dialogo é construida no sentido de tolerancia e convivéncia
pacifica entre os diferentes e suas respectivas culturas (Walsh, 2009).

Por fim, na perspectiva da interculturalidade critica, a diversidade
nao é encarada como um problema. Muito pelo contrario, as questoes
centrais passam a envolver o tensionamento da estrutura colonial e racial de
poder, bem como a compreensao de que as diferencas sdo produzidas dentro
de uma matriz de poder que ¢é colonial, racial e hierarquizada. Essa
estrutura, historicamente, construiu e perpetuou a ideia dos brancos como
superiores, ao mesmo tempo em que relegou os povos indigenas e os povos
negros a posic¢oes de inferioridade (Walsh, 2009).

Nesse contexto, a interculturalidade critica é entendida pela autora como:
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Uma proposta e um projeto politico que também poderia
expandir-se e abarcar uma alianca com pessoas que também
buscam construir alternativas a globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que Ilutam tanto pela
transformacdo social como pela criacdo de condicbes de
poder, saber e ser muito diferentes. Pensada desta maneira,
a interculturalidade critica ndo é um processo ou projeto
étnico, nem um projeto da diferenca em si. (...), é um projeto

de existéncia, de vida (Walsh, 2007, p. 8).

Nesse sentido, a interculturalidade critica prima pelo reconhecimento e
consideracdo aos distintos movimentos sociais que vem se articulando,
(re)afirmando e reivindicando suas identidades. Ela possibilita a articulacio entre
politicas de reconhecimento e redistribuicdo, bem como ac¢bes afirmativas que se
apolam na construcao e fortalecimento de lacos democraticos (Candau, 2012).

Perante o exposto, como construir propostas interculturais se as
escolas existentes em nosso pais possuem estruturas coloniais? Como
promover praticas educativas interculturais se nossos curriculos ainda
negam as diferencas? Como primar por um projeto intercultural se o
eurocentrismo e a colonialidade do poder/saber/ser seguem contaminando
nossos pensamentos e praticas? Como construir didlogos interculturais com
os estudantes se os seus saberes e os dos grupos aos quais pertencem
continuam sendo silenciados pela escola?

Diante de tais questionamentos, é necessario concordar com Tavares
(2014). Segundo o autor, para que seja possivel e viavel uma educacao de
cunho intercultural, é incontornavel a descolonizacao da educacao. Candau
(2012), tem defendido que a escola segue fechando os olhos para a
diversidade, concebendo como sinénimos igualdade e homogeneidade,
buscando apagar qualquer traco da diferenca, tornando-se uma maquina de
homogeneizar pessoas, desconsiderando suas diferentes origens e culturas.

De acordo com Walsh (2014), a educacgao intercultural fundamenta-se

no dialogo simétrico entre culturas distintas, promovendo relacées de
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reciprocidade e interdependéncia. Nesse contexto, diferentes maneiras de
perceber o mundo e vivenciar a vida interagem, sempre pautadas pelo
respeito as diferencas. A educacdo é um projeto que exige do professor novos
posicionamentos em relacdo aos saberes, as culturas e a diversidade dos
sujeitos, o que, certamente, demandaria novos posicionamentos ético-
politicos das relagoes de poder construidas na escola (Marin, 2015).
Santiago, Akkari e Marques (2013) preconizam que, mesmo com todos
os avancos em relacdo as politicas publicas, as discussdoes em torno das
relacoes étnico-raciais continuam ausentes dos debates nas salas de aula e
raramente se fazem presentes nas agoes de ensino-aprendizagem ou mesmo
na formacao de professores, um exemplo é a Lei 10.639/2003, alterada pela
Lei 11.645/2008, que se configura como legislacio de cunho intercultural.
Sendo assim, é inadiavel a necessidade de formar profissionais
comprometidos com um projeto intercultural de escola/ensino/sociedade.
Nesses termos, a educacao intercultural reinvindica uma refundacao da escola,
apoiada na construcao de novas praticas. Para tanto, é necessario compromisso
por parte dos atores envolvidos com/na educacdo, compreendendo que esse
empreendimento, necessariamente, passa pela reformulacdo dos sistemas de

ensino do Pais, do curriculo, mas, sobretudo, pela formacao docente.

Aspectos Metodoloégicos

Este estudo, é de natureza qualitativa. Segundo Trivinos (1987), na
abordagem qualitativa, o pesquisador nio se preocupa em quantificar ou
criar leis generalizantes, mas sim estudar o que pensam os sujeitos sobre
suas experiéncias, sua vida, seus projetos.

Adotamos a Pesquisa-acdo Critico Colaborativa como método para
fomentar as nossas reflexées. Dionne (2007) preconiza que a Pesquisa-acio, em
seu sentido amplo, associa pesquisadores e atores em uma mesma estratégia de
acdo para modificar uma dada situacdo e uma estratégia de pesquisa para

adquirir um conhecimento sistematico sobre a situacio identificada. Dentre as
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modalidades de Pesquisa-acao elaboradas por Franco (2005), nos filiamos, neste

estudo, a do tipo critica, por entender que a pesquisa-ac¢ao critica nao pretende
apenas compreender ou descrever o mundo da pratica, mas transforma-lo.

Aqui, apresentamos e discutimos os dados produzidos a partir de uma
formacao de professores ocorrida em uma escola quilombola situada na
Comunidade Quilombola Nova Esperanga municipio de Wenceslau
Guimaraes, Bahia. O processo formativo ocorreu entre os meses de marco e
outubro do ano de 2023 com encontros mensais pela plataforma Google Meet
com nove professoras (entendido por ndés como colaboradoras) do Ensino
Fundamental anos iniciais da KEscola Quilombola Caminho da Boa
Esperanca — EQCBE, sendo que no total foram realizados sete encontros
formativos, dentre os quais um ocorreu em formato presencial.

Foram realizadas duas rodadas de entrevistas (uma inicial para
identificar e compreender quais as percepcgoes e concepcoes eles tinham
sobre o conceito de interculturalidade em educacao e outra pds processo
formativo). Na sequéncia, a partir das premissas defendidas pela Pesquisa-
Acao Critico Colaborativa, foi elaborado um processo formativo juntamente
com as colaboradoras, de modo a dialogarmos sobre os temas que eles
consideravam importantes, tanto para a escola, quanto para a comunidade
na qual a escola esta inserida.

Abaixo apresentamos as professoras colaboradoras deste estudo,
formacao, turmas em que atuam, a sua identificacdo étnica enquanto
quilombola ou néo e o vinculo empregaticio/funcional. Em observancia as
questbes éticas em pesquisa, as colaboradoras serio nomeados por
passaros da Mata Atlantica conhecidos pela comunidade na qual a
escola esta inserida, mesmo tendo a autorizag¢do contemplada no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e do Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal de Ouro Preto sob o n° 5.327.966.
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QUADRO 1 - Colaboradoras da pesquisa (formacao desenvolvida com as

professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental)

Docente Formacgdao Turmas em que atua Se identifica Vinculo
como quilombola funcional
Papagaio Matematica 3°/4° anos Nao Contrato
temporario
Sabid Pedagogia 3°/4° e 5° ano Sim Contrato
temporario
Araponga  Pedagogia Creche, Pré-Escola e Sim Contrato
1°/2° anos temporario
Arara Histoéria Pré-Escola e 1°/2° anos Sim Contrato
temporario
Beija-flor Geografia Creche Sim Contrato
temporario
Tucano Pedagogia 1°/2° anos Nao Efetivo
Guria Letras 5° ano Nao Efetivo
Canario Magistério 1°/2° e 5° ano Nao Contrato
temporario
Bacurau Pedagogia 1°/2°, 3°/4° e 5° ano Nao Contrato
temporario

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Destacamos ainda que, na elaboracao dos temas para os encontros
formativos, foi levado em consideracio as reivindicagoes da comunidade
quilombola, tendo em vista que em momento anterior ouvimos o que ela
considerava importante e o que deveria fazer parte das praticas
educativas desenvolvidas pela escola e pelos docentes, embora este texto
nao se atenha sobre outros aspectos desenvolvidos na totalidade da
pesquisa de doutorado.

A seguir apresentamos o quadro detalhando os encontros formativos
contendo os seguintes elementos: temas, data, horario e formato, texto

trabalhado e os autores dos referidos textos.
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QUADRO 2 - Organizacao e desenvolvimento do processo formativo

Horario/ Texto
T D A
emas ata Formato trabalhado utor(es)
Discutir coletivamente os A atualizacao
. . : Alessandra
conceitos histdrico e do conceito de . .
. , . . . Schmitt; Maria
socioantropolédgico de Das 19h as  quilombo: . .
. . . Cecilia Manzoli
quilombo; Compreender a 31/03 21h; identidade e . .
. .. . . . . Turatti; Maria
historicidade e a diversidade virtual territorio nas . .
~ . . Celina Pereira de
que compdem as comunidades definigoes
. , . Carvalho
quilombolas no presente. tedricas
O racismo como estrutural e Comunidades
estruturante das . quilombolas: Wesley Santos de
. . . Das 19h as .
desigualdades sociais e elementos Matos; Benedito
.. . 28/04  21h; o
educacionais do Brasil e em virtual conceituais para Gongalves
especial da populagio negra e sua Eugenio
das comunidades quilombolas. compreensio
Saberes
0 colonialismo encruzilhados:
. ’ ) Das 19h as  (de)colonialidad )
colonialidade, eurocentrismo : Diego dos Santos
. ) 26/05 21h; e, racismo .
e interculturalidade e suas . e Reis
. . - virtual epistemico e
implicagdes na educagao. .
ensino de
filosofia.
Diferencas,
A Ij](?luca(;ao Interf:ultural Das 18h is Educacédo .
Critica e Decolonial como Intercultural e Vera Maria
. , 25/07  20h; -
alternativa possivel para a . Decolonialidade Candau
L C presencial
emancipacio dos sujeitos. : temas
insurgentes
Reflexbes sobre as Diretrizes Diretrizes
para a Educacéo Escolar Das 17h as Nacionais para
Quilombola enquanto 29/08 19h; a Educacao
politica publica. virtual Escolar
Quilombola
Educacao Jean Mac Cole
O projeto Politico Pedagdgico Quilombola e Tavares Santos;
da Escola Quilombola Das 19h as curriculo Elida Joyce de
Caminho da Boa Esperanca: 29/09  21h; escolar: olhares  Oliveira;
dialogos, reflexdes e virtual sobre a pratica Guilherme Paiva
construgoes. educativa no de Carvalho
contexto escolar Martins
. - Lei Federal
Const d bilidad
ons /rl.lm 0p0ss1, ilidades 10.639/2003 o
de praticas pedagbgicas . i
. . N as Diretrizes
alternativas e insurgentes a Das 19h as Curriculares
partir da realidade 27/10  21h; Nacionais para
sociocultural e histérica da virtual P

comunidade Nova
Esperanca.

a Educacéo das
Relacgoes
Etnicorraciais

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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Os textos selecionados para cada encontro formativo foram
escolhidos a partir das demandas dos docentes e que mantinham
aderéncia tedrica com os temas escolhidos por eles durante o
planejamento da proposta formativa. Destaca-se que materiais de apoio
para as discussd0es eram encaminhados com uma semana de
antecéndencia para que fosse viavel a sua leitura.

Durante esses encontros as professoras relatavam as suas percepgoes
sobre os textos e/ou obras lidas e buscavam perceber como as ideias dos
autores se articulavam ou ndo com as suas praticas educativas. A partir
dessas percepcoes iniciais, buscou-se construir possibilidades de fomentar
atividades e acgoes que mobilizassem a perspectiva intercultural associando
os saberes produzidos pela comunidade.

Apdés o processo formativo, os dados produzidos por meio das
entrevistas com as professoras foram analisados e interpretados por meio
das lentes da Analise Textual Discursiva (ATD). Segundo Moraes e Galiazzi
(2011, p. 7), a ATD corresponde a “[...] a uma metodologia de analise de
dados e informacbes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir

novas compreensoes sobre os fendomenos e discursos”.

As concepcoes das professoras acerca do conceito de interculturalidade
Iniciamos com a apresentacdo do quadro comparativo entre as

observacoes obtidas a partir das entrevistas inicials e finais que

construimos, nele organizamos a sintese das falas das nove professoras

colaboradoras (Quadro 3).
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Concepcoes sobre Interculturalidade

Professor(a)
Inicial Final
Trabalhada de forma sobreposta pela
Trabalha com a cultura da P P
. escola;
comunidade;
. . Aprender com a cultura do outro;
Considera os conhecimentos .,
. Dialogo entre as culturas;
Papagaio dos estudantes; > .
. . . Respeito a diferenca;
Fortalecimento da identidade .
wilombola Dificuldades em desenvolver um
4 ) trabalho intercultural.
Compreender a histéria da comunidade
quilombola;
Considera a cultura da comunidade;

Sabi4 N3ao conhece o conceito. Resgate da histoéria local,

Acgoes de fortalecimento da identidade
com a participacéo efetiva dos
estudantes.

Valorizagéo da cultura local; Considera a identidade quilombola;

Araponga Levar a cultura da comunidade Pratica pedagdgica compromissada com
para a escola. a comunidade.

Consciéncia da importancia da cultura
- . da comunidade;

Arara Nao conhece o conceito. . .
Promove conflitos entre crengas pessoais
dos docentes.

Conceito e pratica necessaria;
Dialogo entre as culturas;
Relacionar as diferentes Trabalho articulado e contextualizado
.. culturas; com a comunidade;

Beija-flor iy . . N
Dialogos entre as culturas A interculturalidade como poténcia para
afro-brasileiras. a emancipacao;

Compreender as relacgées a partir das
diferencas.

Tucano Nao conhece o conceito. Trabalho diferenciado.

Dialogos entre a cultura da - .
. . Pensar a questdo do negro na sociedade;
comunidade a dos demais ~ . . .
. . Reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais;
Guria coletivos; - .
. . Revelacgdo dos preconceitos e crencas de
Conhecer, respeitar e valorizar .
muitos docentes.
a cultura dos outros grupos.
L. Voltar ao passado da Trazer a histéria da comunidade pra as

Canario . . ~
comunidade. discussoes.

Bacurau Nao conhece o conceito. Permanece desconhecendo o conceito.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A vpartir do quadro sintese acima, analisamos as alteracées e as
permanéncias nas concepcoes das professoras sobre os conceitos-chaves que
balizam este estudo. Foram incluidos também aquelas colaboradoras que nao

participaram de nenhum encontro formativo. Mesmo assim, esses docentes
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participaram das entrevistas e apresentaram, em suas falas, indicios de
mudancas de concepgoes e percepgoes acerca das categorias analisadas.

A partir desse dado, é possivel inferir que a formacao desenvolvida
por meio da pesquisa-acao, de alguma maneira, reverberou no contexto da
escola, embora nao tenha obtido o mesmo alcance em relacdo aquelas que
nela se engajaram. Com relagdo a participacdo, é possivel dizer sobre o
investimento docente na formacao e que ela ndo é apenas uma mao de via
unica de quem forma para quem ¢é formado, mas sim um processo
colaborativo e de envolvimento e participacao de todos.

Identificamos que o processo formativo contribuiu para eventuais
mudancas nas percepcoes das professoras sobre o conceito de interculturalidade
e as possibilidades que esse conceito tem na construcao de uma educagao que
promova uma ecologia de saberes (Santos, 2018a). No Quadro 3, demonstramos,
em linhas gerais, as possiveis alteracbes nas concepcoes das professoras acerca
do conceito de interculturalidade e como eles a associaram a educacao produzida

na EQCBE e as suas praticas educativas junto aos estudantes.

Percepcgoes das professoras acerca do conceito de
interculturalidade em educacao apos processo formativo

A seguir, apresentamos as percep¢cbes que as professoras
(re)elaboraram a partir das discussdes mobilizadas durante o processo
formativo. Considerando as falas das colaboradoras, no sentido de
compreender o que seria uma educacdo intercultural em contexto
quilombola, vamos apresenta-las. Quando perguntados sobre as percepcgoes
acerca do conceito de interculturalidade e suas relagées com a educacao, as
praticas educativas e as formas como o processo formativo contribuiu nessa

caminhada, eles nos revelaram, a partir de suas experiéncias, que:

[...] depois do processo de estudo, do processo de leitura, o processo
de difusido do que foi estudado, do que a gente ouviu do que foi

falado também, eu percebi que esse processo de interculturalidade
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ele tem funcionado, entre aspas, ele tem sido feito mais como uma
sobreposi¢cdo do que como uma junc¢do por assim dizer, porque
assim, vamos falar sobre a questéo se eu falar sobre religido, por
exemplo, o catolicismo ele é bem forte em Nova Esperanca, mas
ele sabe quando a gente fala de cultura quilombola, cultura
quilombola a gente nao fala exatamente de cultura negra... Isso,
quando a gente fala sobre a questdo intercultural a gente entende
que eu vou aprender com a sua cultura, falando da religido, eu vou
aprender com a sua religido e vocé vai aprender com a minha e a
gente nao precisa mudar a religido, a gente precisa aprender uma

com a outra (Papagaio, 2023).

E possivel perceber que ainda se sobrepoe o ensino baseado em pilares
religiosos hegemonicos, como argumenta Papagaio. Destaca-se que Nova
Esperanca é uma comunidade cujos moradores siao, em grande medida,
catélicos, embora o protestantismo ja esteja presente. Mesmo que nio esteja
explicito no discurso do docente, podemos inferir que as praticas educativas
desenvolvidas por alguns de seus colegas estdao ancoradas nos preceitos
religiosos, seja da comunidade e/ou do professor.

O trabalho desenvolvido a partir de uma vertente religiosa
hegemonica guarda o perigo iminente da exclusdo das minorias dissidentes
do pensamento hegemonico. A escola, enquanto instituicdo publica e laica
(Brasil, 1996), precisa zelar pelo respeito as diferencas, inclusive as de
cunho religioso, para nao corrermos o risco de desvalorizar e discriminar
individuos e/ou grupos por representarem o “outro”’, o “diferente”, o tido
historicamente pela colonialidade como “inferior” (Moreira, 2002).

O docente, a partir de sua critica, se aproxima da interculturalidade
critica (Walsh, 2001; 2007), no sentido de buscar construir uma pratica que
mobiliza a diferenca em suas faces histérica, politica, social e cultural.
Segundo Santiago, Akkari e Marques (2013), praticas educativas orientadas
pela interculturalidade precisam partir de situagoes em que os estudantes

sao levados a multiplas situacoes que possam fomentar uma compreensao do
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reflex0es sobre seu contexto e suas realidades.

A professora Guria nos apresenta as consequéncias que essas praticas
assentadas no discurso religioso produzem dentro da escola e como elas afetam
os estudantes. Para ela, existe uma resisténcia dos discentes em participar de
atividades que mobilizam elementos da cultura negra: “professora, vou dancar
aquilo ndo. Deus me livre. Aquilo ali. Aquele negdcio ali é coisa de doido. Ai
critica o colega, o colega diz ‘ndo, posso participar daquilo ndo’. Entao assim, a
gente ainda vé muito que prevalece a questao mesmo da colonialidade”.

Tavares (2014) preconiza que a descolonizacdo da educacao precisa
ser um projeto inadiavel e urgente para que seja possivel a construgao de
uma escola e de um curriculo verdadeiramente intercultural. Papagaio e
Guria tém consciéncia de que esse modelo de educacido reproduz as
violéncias simbodlicas contra a populacdo negra e quilombola.

As colaboradoras Sabia e Araponga, teceram reflexées em relagao ao
processo formativo e suas compreensdoes acerca do conceito de

interculturalidade em educacao. Para elas:

[...] a gente tem feito o possivel para esta trazendo a histéria da
nossa comunidade para o alunado da nossa regido. Como eu
falei, para os proprios aqui da regido para depois eles mesmos ta
passando, para nao se perder a cultura, porque a gente vé que
tem se perdido muita coisa. J4 se perdeu bastante coisa, se a
gente for analisar. Até porque assim, as pessoas que conhecem a
historia hoje ja vao ficando mais velha, outras vao partindo,
entdo se a gente nao conseguir atingir o nosso objetivo, a nossa
cultura acaba se perdendo, a nossa histéria acaba se perdendo,
vamos dizer assim. Tanto que a gente fez um trabalho que eu
achei bem legal, foi um livro, nfo sei se vocé chegou a ver. Esse
livro conta um pouco da histéria que a gente s6 vé falar, mas
essa parte do fazer a gente ainda nao tinha feito. Entdo quando

vocé tem ali escrito, entfo é algo que néo vai se perder. Mesmo
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quando a gente nfo estiver aqui, mas vai ter alguém que vai
estar e que vai conhecer essa histéria. [...] tivemos essa ideia e
fizemos esse livro, onde tem imagens e que os proprios alunos
produziram, porque a gente trouxe para o aluno produzir
inserido na proépria escola, entdo os alunos produziram as
imagens da comunidade, o tema do nosso trabalho foi até
patriménio cultural, falou sobre patriménio e ai foi onde a gente

quis fazer (Sabia, 2023).

Depois dessa formacio eu percebi que tem mudado, entio essa
interculturalidade a gente a percebe de uma forma mais aberta,
de uma forma assim, mais contribuidora, mais pratica. Entao, foi
s6 amadurecimento mesmo para nossas praticas e de fato essa
formacao contribuiu, a gente percebeu mais avangos na nossa
pratica. A identidade ela foi trabalhada de uma forma que o
professor ele pensa e ele realiza o que é preciso ser trabalhado
aquilo no chéo da sala. A minha pratica pedagogica ela veio com
mais compromisso, entdo a gente pode perceber, a gente pode

realizar (Araponga, 2023).

As docentes demonstram, a partir das atividades desenvolvidas com
os estudantes, promover um didlogo intercultural em suas praticas
educativas. Primeiramente, ao fomentar o protagonismo dos estudantes e,
em segundo lugar, por oportunizar os saberes produzidos pela comunidade
por meio de sua histéria, cultura, memoria e experiéncias sociais a entrarem
na escola e dialogarem com os conhecimentos instituidos de base
eurocéntrica. As professoras evidenciaram que as suas percepc¢oes acerca do
conceito foram alteradas, tendo em vista que a primeira (sabid) nao elaborou
uma resposta para o conceito na entrevista inicial e na entrevista final
apresentou argumentos acima descritos.

Atitudes e agbes como as que elas relataram demonstram a
preocupacdo com o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas

socioculturais dos mais diversos saberes produzidos pelos estudantes que
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adentram as salas de aula todos os dias, mas sobretudo, afirmam uma
posicdo de reconhecimento das diferengas como algo inerente aos coletivos
humanos. Esse reconhecimento possibilita romper com o carater
monocultural e monorracial da cultura escolar (Candau, 2008). Ao promover
praticas assentadas na interculturalidade, as professoras possibilitam o
conhecimento do mundo cultural dos estudantes, percebem que elas,
enquanto sujeitos de/da histéria, produzem saberes e trazem experiéncias e
vivéncias significativas para o curriculo, tais como as suas histérias de vida.

As percepcoes das professoras, ao nosso ver, sao complementares, pois
elas estao atravessadas, em certa medida, pelas discussées construidas no
processo formativo e pelas agoes desenvolvidas durante o ano letivo. Os
argumentos enunciados anteriormente dialogam com a percepc¢ao da professora
Arara sobre interculturalidade no contexto educacional de Nova Esperanca.
Para ela, os temas relacionados as questoes quilombolas precisam estar na
escola e no curriculo, privilegiando os saberes construidos nas relagées sociais,
mas ela também reconhece que os conhecimentos abordados na escola “nao
podem ficar sé restritos, o aluno ndo tem que ficar sb6 restrito a escola
quilombola de Nova Esperanca, a comunidade Nova Esperanca. Mas assim,
um contexto sobre os quilombolas em geral” (Arara, 2023).

A docente compreende a importancia de a escola pensar o processo de
escolarizacdo a partir dos repertorios socioculturais e historicos da
comunidade, mas entende que os estudantes nio estdo restritos a Nova
Esperanca e que em contextos maiores precisarao estabelecer relagoes entre
a sua comunidade e outras comunidades quilombolas, uma vez que sao
coletivos que se organizam de diferentes maneiras e constroem experiéncias
distintas. Ao trazer a diversidade de experiéncias socioculturais para as
praticas educativas, o processo de ensino e aprendizagem se coloca na
contramao da racionalidade eurocéntrica que pensa a experiéncia dissociada
do conhecimento (Arroyo, 2013).

A professora Beija-flor compreendeu a poténcia do conceito de

interculturalidade e a forca motriz que ela possui quando associada a educacéo,
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além de compreender o processo colaborativo de formacdo como importante
para as suas novas elaboracgoes acerca do tema proposto. As suas percepgoes
Iniciais preconizam que a interculturalidade seria a “relacao entre as diferentes
culturas”. Para a professora a interculturalidade se impde como conceito e

pratica necessaria a partir do processo formativo, porque:

[...] conhecendo as diferentes culturas e como elas se relacionam,
a gente consegue perceber e despertar também no préprio
alunado o interesse por si e pelas questoes locais. Porque assim,
quando a gente apenas trabalha de forma separada, de forma
individualizada tal cultura, tal lugar, como vem nos livros, tal
conhecimento como vem nos livros. Entdo, quando a gente
trabalha de forma contextualizada conseguimos trazer para
realidade, que a gente consegue despertar no aluno o interesse
sobre as diferentes culturas que existe, de que forma essas
diferentes culturas elas contribuiram para formacio da nossa
comunidade, do nosso local, porque a gente sabe que a cultura
que a gente tem hoje é fruto de todas as outras culturas que
vieram antes da gente e que de certa forma ela ficou e
permaneceu e foi modificada de acordo com determinadas
comunidades, com que cada um entende que é necessario para
si, mas quando a gente passa a trazer isso de forma
contextualizada, as questbes quilombolas elas comecam a
despertar o interesse, ndo é s6 o levar o nome quilombola no
nome da escola e nem no nome da comunidade. E entender o que
¢é ser quilombola, de que forma enquanto eu quilombola posso
estar frente ao mundo lutando por coisas que os meus
antepassados eles ja lutavam, mas que néo tinham o mesmo
conhecimento nem tinham a mesma voz que a gente tem hoje
[...] hoje e que a gente sabe que é muito fruto do sistema que a
gente tem e que isso néo é facil de ser modificado, masse a gente
néo estiver ativamente nas escolas despertando nos alunos esse

interesse, esse pensamento critico frente ao que é imposto pelo
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nosso sistema e trazendo as tematicas de multiculturalismo, de
interculturalismo, como vocé mesmo trouxe muito na formacio
que eu ndo conhecia o conceito, tinha algum entendimento, mas
ndo tinha real entendimento da palavra do decolonial, que eu

passel a conhecer a partir das formacées (Beija-flor, 2023).

Parece-nos que a percepcdo do conceito de interculturalidade
reelaborado por Beija-flor se aproxima teoricamente de forma densa em
relacdo aos dialogos construidos no processo formativo desenvolvido. Ela
compreende a relevancia de construir espaco para os saberes e a cultura
produzida pela comunidade no curriculo e, consequentemente, nas praticas
educativas, compreendendo que o debate intercultural ndo se materializa a
partir do silenciamento do conhecimento contra hegemonico.

Ela ainda ressalta a necessidade de mobilizar a cultura da
comunidade e fomentar o didlogo intercultural, enfatizando as diferencas
existentes entre elas, no sentido de construir uma compreensao global a
partir da realidade local dos estudantes. O argumento da docente encontra
sustentacdo no pensamento de Arroyo (2013), que defende ser necessario
evocar a realidade vivenciada pelos educandos e suas comunidades de modo
a potencializar o envolvimento dos atores que a vivem.

E perceptivel, em seu discurso, a importancia do processo formativo
para essa nova forma de conceber a interculturalidade e a contribui¢do do
conceito para que ela compreendesse como a escola, o curriculo e a educacao
se orientam pela matriz colonial de poder. Macedo (2006, p. 292) denuncia
que a escola e o curriculo historicamente estiveram “a mercé dos
imperativos dos saberes dos grupos, tanto cultural, quanto economicamente
hegemonicos” e o posicionamento da professora Beija-flor se contrapde a esse
pensamento, pois, da maneira como ela tem construido suas acoes, o
curriculo pode se tornar um espaco/lugar/territéorio de resisténcia e de

construcao de conhecimentos contra hegemonicos.
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Nesse sentido, podemos inferir que o discurso da docente busca inserir
a escola em um lugar onde as relacbes de poder devem e precisam ser
questionadas com o intuito de fomentar nos estudantes o sentimento de
pertencimento a uma identidade quilombola. A partir dessa compreensao,
ela busca modificar a hierarquizacdo de saberes que tem sido marca
indelével da cultura escolar, reivindicando mudancas e mobilizando a
interculturalidade (Nascimento, 2020).

No entanto, apesar de ela compreender a importancia da
interculturalidade na escola, no curriculo e na educacao, ainda a concebe
como algo externo, quando utiliza o pronome demonstrativo “essa”. Nesse
sentido, reforcamos que a interculturalidade nao esta fora de nods, ela é
forjada nas relacbes humanas que construimos, por meio das diferencas e
dos dialogos horizontalmente construidos. Nascimento (2020, p. 02) enfatiza
que as praticas educativas interculturais devem nio apenas “dar voz’ aos
oprimidos, mas promover sistemas de afirmacao de lugar, fala, e
igualmente, escuta. E preconizar histérias contadas por lugares, vozes e

sujeitos que o hegemonico tratou de apagar”.

Consideracoes Finais

A pesquisa constatou que varias colaboradoras nunca tinham ouvido falar
sobre o conceitos de interculturalidade e, portanto, ndo elaboraram uma resposta
quando foram indagadas sobre o tema. Ainda houve aqueles que elaboraram
uma resposta associando a interculturalidade com questées culturais, mas sem
articular com educacao e as praticas educativas desenvolvidas na escola.

O silenciamento e incertezas que permearam as falas das docentes em
relacdo ao conceito aqui analisado nao é algo inédito, estudos como o de
Santiago, Akkari e Marques (2013), Munsberg, Fuchs e Silva (2019) e Matos
(2024) tém demonstrado que se tratam de discussoes recentes e que, aos poucos
e com muita resisténcia, véem ganhando terreno dentro das universidades e nos

cursos de formacdo de professores. Cabe destacar que a educacio, a escola, o
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curriculo e, consequentemente, as praticas educativas dos professores ainda se
sustentam e estruturam-se a partir das bases eurocéntricas do conhecimento.

O desenvolvimento da pesquisa-acao, conforme demonstra o quadro 2,
buscou entender como o eurocentrismo e a colonialidade do poder, do saber, e do
ser contribuiram para produzir a América, sobretudo, a latina e os povos que a
constituem como inferiores e, assim, justificar o processo de violéncia, exploragao
e dizimagao que foi empreendido contra os povos originarios do chamado “Novo
Mundo”. Discutiu-se esses conceitos com a finalidade de evidenciar como a
colonialidade e suas faces operam na educacdo, na escola, no curriculo e nas
praticas educativas desenvolvidas pelas professoras.

Esse dialogo permitiu pensar alternativas de saida, de modo a
possibilitar o surgimento de uma outra educacao/escola comprometida com a
vida e a mobilizacdo de saberes e conhecimentos silenciados pelo
eurocentrismo. A partir de um referencial teodrico, foi possivel reivindicar
outras epistemologias, outros modos de ver, sentir e estar neste mundo.
Além disso, foi discutida a constituicao das comunidades quilombolas
enquanto grupo étnico, portador de direitos assegurados pela legislacao
brasileira, e como os saberes produzidos por essas comunidades nao tém
feito parte dos conhecimentos escolares.

Discutiu-se como a Educacdo Escolar Quilombola se constituiu
enquanto politica publica educacional, construida com o movimento
quilombola, os marcos legais que a sustentam e como essa politica tem sido
alvo dos avancgos neoliberais que visam, sobretudo, sua desconstrucao e
esfacelamento, principalmente pela auséncia do Estado, seja em formacao
continuada de professores, seja em investimentos que possam garantir a
efetivacao da legislacdo em vigor.

A pesquisa permitiu inferir que, apesar de algumas professoras terem
desenvolvido atividades que dialogam com a interculturalidade, as entrevistas
finais apontaram um dominio teérico-metodoldgico incipiente sobre os conceitos
abordados durante o processo formativo. Além do mais, fo1 possivel perceber, por

meio das falas das professoras, que a interculturalidade é concebida como algo
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e dos dialogos de saberes, simetricamente, produzidos pelos diferentes coletivos.

Essas nuances sutis que foram percebidas nas entrelinhas das falas das
colaboradoras revelaram que as professoras iniciaram as reflexdes acerca do
papel da escola em relacdo aos saberes e conhecimentos produzidos pela
comunidade e como esses repertorios contribuem para o fortalecimento coletivo.
Ela também contribuiu para que as professoras, em certa medida, expusessem
seus conflitos internos, no que tange ao trabalho com os saberes e conhecimentos
produzidos pela comunidade Nova Esperanca. Além disso, considerou as
especificados dos docentes e a compreensdao que as subjetividades sao
construidas ao longo da vida e ela nos conforma.

Ademais, evidenciou-se que a formacao, por meio da pesquisa-acao
critico colaborativa, possibilitou as professoras construir caminhos possiveis
para uma aproximacdo com os repertérios socioculturais produzidos pela
comunidade, a partir de praticas mobilizadas pela intencionalidade. Esses
docentes — diferentemente dos “pacotes formativos” prontos que chegam a
escola — foram sujeitos ativos e protagonistas de todo processo de formacao,
propondo leituras e prospectando atividades e acgoes tendo a comunidade
Nova Esperanca como protagonista.

Reafirmamos a necessidade de fomento e fortalecimento de politicas
publicas voltadas para a formacao docente, uma proposta de formacao onde
o professor sinta-se pertencente e se reconheca no processo formativo. Ao
desenvolver este estudo com os docentes, percebemos que as famosas
formacoes, desenhadas e projetadas pelos 6rgaos educacionais em esferas
municipais, estaduais e federais, ndo mais atendem as necessidades e
aspiracoes dos professores.

Nesse sentido, defendemos que é indispensavel reconhecer o valor de
professores e professoras, ndo apenas nos discursos, mas considerar seus
lugares e percursos distintos. E preciso pensar e fomentar formacoes
orientadas por suas proprias demandas e considera-los como sujeitos do

processo. Neste sentido, a caminhada com as professoras nos sinalizou que é
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imprescindivel considerar as subjetividades e que o percurso formativo

envolve, em muitos momentos, abrir maos de verdades, até entdo, tidas

como absolutas e inegociaveis e construir formas de intervencgées coletivas.
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