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RESUMO: O presente estudo resulta de acdes de articulacdo entre o
ensino, a pesquisa e a extensao que tem como tema central a formagéo
de educadores e suas implicacBes para a renovacdo dos programas
de ensino de Matematica. Tem por objetivo a andlise das tentativas de
reorganizacao curricular em Matemética postas em préatica no estado
de Sado Paulo no periodo pds-64. Vale-se da analise documental e de
depoimentos de professores para fundamentacdo da discussdo e das
conclusdes. Situa-se no contexto tedrico-metodoldgico da pesquisa co-
laborativa e da teoria Historico-Cultural. Os resultados da pesquisa per-
mitem considerar que a atividade matematica constitui a centralidade da
discussao sobre a aprendizagem matematica, o que traz consequéncias
para a organizacdo dos programas de ensino. Trata-se de pensar numa
génese escolar que motive os educandos a reconstrucéo de ideias e
de pensar um processo de producdo na sala de aula que considere as
condicBes da escola, distintas das condi¢cdes que regem a producao de
saberes da ciéncia matematica. O que imp&e pensar a formagéo de um
professor epistemologicamente curioso.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo matematica. Programas de ensino.
Génese escolar. Propostas curriculares.

ABSTRACT: The present study is the result of joint actions between
education, research and outreach that is focused on the training of edu-
cators and its implications for the renovation of teaching Mathematics.
Its objective is to analyze the attempts to reorganize in mathematics cur-
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riculum implemented in the state of S&o Paulo in the post-64. It makes
use of documentary analysis and interviews of teachers for reasons of
discussion and conclusions. Situated in the theoretical and methodolo-
gical context of collaborative research and historical-cultural theory. The
research results which shows that mathematical activity is the centrality
of the discussion about learning mathematics, which has consequen-
ces for the organization, of teaching programs. This is a genesis school
thinking that motivates the students to the reconstruction of ideas and
thinking a production process in the classroom that considers the condi-
tions of the school, other than the conditions that governs the production
of knowledge of mathematical science, which requires thinking about the
formation of a teacher epistemologically curious.

KEYWORDS: Mathematics education. Educational programs. Genesis
school. Curriculum proposals.

Introducdao

Em que pese a universalizacdo do ensino fundamental e os reco-
nhecidos esfor¢os para a expansao do acesso aos demais niveis de
ensino, vivemos no estado de S&o Paulo uma grave crise educacional,
constatada pelos principais indicadores de avaliagdo. Trata-se de fato
gue empana o brilho do empenho havido para a democratizacéo do en-
sino. Sao conhecidos os fatores que contribuiram para impulsionar esse
processo: pressao demografica, expansdo da demanda em decorréncia
da crescente urbanizagéo e a expansao do acesso a escolaridade obri-
gatdria. A eles, somam-se a heterogeneizacgéo da clientela que traz para
a escola exigéncias pedagogicas com as quais a agéo escolar cotidiana
ndo sabe lidar com eficicia e as implicacdes trazidas pelas condicbes
de trabalho na escola publica. No caso da aprendizagem da Matemati-
ca, os resultados sdo alarmantes.

E fato que, historicamente, a fundamentac&o tedrica da construgéo
curricular na educacéo brasileira se situa nos limites do paradigma curri-
cular técnico-linear cujos interesses imediatos sdo apontados como ins-
trumento de controle, condicionados pela ideia de valor. Por outro lado,
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nao aparece muito clara na literatura disponivel como essa trama se
desenrola na prética, provavelmente como resultado da auséncia de es-
tudos que descrevam e analisem criticamente a implementacao curricu-
lar, no momento real em que o curriculo se transforma em acgéo prética.

Por certo, muito do que se considera fracasso escolar em Matemati-
ca esta relacionado com a dificuldade de se avaliar o qué, como e quan-
do pode ser desenvolvido certo conteddo matematico. Via de regra, a
culpa pelo fracasso € atribuida ao sujeito que aprende e, invariavelmen-
te, ele a incorpora. Sdo raros, no entanto, 0s momentos pedagdgicos,
na escola basica, destinados a discutir, com critérios adequados, o cer-
ne do problema. Imp8e-se uma séria discusséo sobre a implementacao
curricular em Matematica, compreendendo o programa de ensino de
Matematica em seu sentido mais abrangente, isto €, como tudo que afe-
ta o processo de apropriacdo do saber matematico, funcéo que define a
necessidade do seu ensino.

Consideramos que desenvolver uma cultura de discusséo curricular
€ uma necessidade premente para a educacao brasileira, colocando-se
como imperativo que propostas sejam debatidas pelos educadores e
pela sociedade, ndo sendo interrompidas a cada mudanca de governo.
Desse modo, a reorganizacao do ensino com vistas a sua efetiva de-
mocratizacao, no sentido de favorecer a aprendizagem da maioria dos
alunos, passa pela renovacao dos programas de ensino de Matematica.
A incluséo dessa disciplina no curriculo do ensino fundamental se jus-
tifica pela riqueza dos processos criativos que a envolve, propiciando
ao educando o desenvolvimento do intelecto, para além da dimensao
pratico-utilitaria.

Noutro sentido, a razdo mais fundamental para se justificar o ensino
da Matematica na educacéo bésica € o relevante papel que essa disci-
plina desempenha na construgéo de todo o conhecimento humano, em
particular, no respaldo aos processos de leitura e de escrita, consolidan-
do o processo de alfabetizacdo. A compreensédo dos fatos mateméticos,
com o consequente desenvolvimento da linguagem matematica, cons-
titui o instrumental para o estabelecimento de relacdes entre as coisas,
para a comparacao de dados e para o encaminhamento da capacidade
de organizar o espaco fisico. Aprender Matematica é condi¢do para o
apoio ao desenvolvimento da cidadania. Ndo se considerando, para a
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organizacéo das a¢Oes de ensino, as implicac¢des relativas ao uso social
do conhecimento matematico, a escola envereda pelo caminho fetichis-
ta da sequenciacao ldgica na qual acaba por predominar a preocupacao
com as abstracdes e deducdes de carater I6gico-formal, distantes dos
modos de pensar dos alunos.

Machado nos lembra, oportunamente, que da identificacdo equi-
vocada entre pensamento matematico e pensamento formal, além de
outras vicissitudes relativas a divulgacéo do conhecimento matematico,
decorre o fato de que

a linguagem matematica é ensinada de tal forma que as preocupacfes
sintaticas predominam sobre as semanticas, ou quase as eliminam, en-
quanto que as consideragfes pragmaticas limitam-se as de ordem psi-
colégica, permanecendo ao largo uma enorme quantidade de elementos
sécio-culturais envolvidos. (MACHADO, 1987, p.100)

Nesse sentido, Imenes (1989) considera que o tratamento dos
conceitos decorre, rotineiramente, da propria Matematica; o ambiente
em que a Matematica se desenvolve é fechado em si mesmo; os fatos
matematicos ja conhecidos proporcionam o aparecimento de mais Ma-
tematica; enfim, o contexto em que se desenvolve o tema é exclusiva-
mente matematico. Por isso, a Matematica tal como veiculada na escola
€ a-historica, ndo é gerada em contexto sociocultural, ndo aparece para
os alunos como parte da nossa cultura e nem como uma construgéo hu-
mana. Para além das representacfes sobre a Matematica é fundamen-
tal analisar o envolvimento dos docentes na discussédo de inovacoes
curriculares. Em geral, eles sao resistentes as inovagfes curriculares.
Por que isso acontece? A falta de envolvimento dos professores no pro-
cesso de discussao das propostas curriculares pode ser a explicacédo da
resisténcia? Quais medidas poderiam ser adotadas para o enfrentamen-
to dessa resisténcia?

Van, professora do ensino fundamental de uma escola publica na
gual desenvolvemos um projeto de intervencao no contexto do Nucleo
de Ensino da Unesp — Universidade Estadual Paulista, parece ter clareza
da necessidade de um envolvimento maior de professores e alunos na
implementacao curricular e propde uma ac¢éo didatico-pedagdgica que
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se situa nos limites da negociagao de sentidos e significados de aprendi-
zagem, postura didatica que pressupde reflexdo diuturna sobre o que é
desenvolvido, em especial, pela valorizacdo das praticas colaborativas,
narrativas e depoimentos atinentes aos processos de pesquisa-acao:

Dar importancia aos conhecimentos dos alunos, proporcionar a discussao
entre eles em pequenos grupos, articular a discussdo no grupo grande
produzindo novos conhecimentos [...] Hoje é dificil organizar uma aula sem
gue esses elementos estejam presentes: investigacdo dos conhecimentos
prévios, trabalho em grupo, discusséo coletiva. E o melhor € que ja ndo é
mais o professor quem deve prevalecer no encaminhamento didatico no
sentido de que somente ele sabe e deve ensinar. Os alunos se mostram
interessados em manifestar o que sabem e o que n&do sabem.

Uma discusséo que possa trazer alguma contribuicdo em termos de
possiveis encaminhamentos técnico-pedagdgicos ndo pode negligenciar
esses aspectos relativos ao fazer pedagogico em Matematica. Entretanto,
essa preocupacao ndo é recente, tendo se mostrado presente tanto na
literatura académica quanto em iniciativas das mais diversas instancias
do sistema de ensino formal e mesmo em tentativas isoladas de renova-
cdo do ensino de Matematica via organizacfes ndo-governamentais. Mas
parece longe de ser resolvida. E o que vamos indicar a seguir.

Se ndo tem rumo, é preciso um Guia...

ApOGs a Segunda Guerra constata-se praticamente no mundo todo
uma profusdo de propostas de reformulacdo do ensino de Matemati-
ca. Algumas com a preocupacao de contribuir para o desenvolvimento
tecnolégico com vistas a recuperacgéo de paises que foram devastados
pelo conflito; outras com a preocupacéo de consolidacdo e melhoria do
processo cientifico para se manterem como hegemobnicas, mas todas
elas reconhecendo a necessidade de melhoria do seu ensino face ao
desempenho dos alunos.

Nos EUA ha outra preocupacdo: a conquista do espago e o enfren-
tamento com a entdo URSS. Esta claro para o pensamento americano
gue a Matematica fornece modelo de sustentacao de todo o pensamen-
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to cientifico e, em especial, para a lideranca do processo de desenvol-
vimento tecnolégico. Além de se propor mudancas com vistas a moder-
nizacao do ensino da ciéncia, o imperialismo preocupa-se, obviamente,
com a proliferagdo dessas ideias no ambito dos paises dependentes.
No caso brasileiro, essa influéncia € bem conhecida e se concretiza nos
chamados “Acordos MEC/USAID”. Se o ensino de Matemética n&o vai
bem no contexto brasileiro, em Sao Paulo, centro decisério da vida na-
cional, é preciso um Guia Curricular. E hora da modernizag&o do ensino
em todos os niveis, em especial, dos curriculos de Matematica. E preci-
so colocar os seus programas de ensino em sintonia com 0 movimento
da Matematica Moderna.

Em sintese, a Mateméatica Moderna visa a constru¢ao de um mode-
lo de linguagem matematica voltado a economia de pensamento. Para
tanto, seu discurso centra-se na linguagem simbdlica da teoria dos con-
juntos e em uma apresentacao excessivamente formal da ciéncia mate-
matica, influéncia decorrente do modelo formal euclidiano. Registre-se
que o problema ndo é com o modelo euclidiano em si, importante para
o desenvolvimento do pensamento matematico, mas com a sua ado¢ao
indevida como modelo didatico, pautado pela repeticdo dos teoremas,
sem compreensdo, numa postura marcadamente behaviorista. Nada
mais coerente com o pensamento autoritario daquele momento. Adler
ilustra bem o significado desse movimento ao assinalar que

O objetivo da mateméatica moderna de tratar simultaneamente varias estru-
turas determina sua forma. Ela é necessariamente axiomatica, dedutiva e
abstrata. Ela define um tipo de estrutura, um corpo, por exemplo, como um
conjunto de elementos e de relacdes que satisfazem certos axiomas. Da
mesma maneira que a geometria euclidiana, a matematica moderna deduz
teoremas a partir de axiomas. (ADLER, 1970, p. 63).

Morris Kline (1976) considera que a Matematica Moderna néo foi
a solucdo esperada para se capacitar os alunos em Matematica. A sua
leitura critica desse movimento evidencia a caréncia de elementos para
um acerto nos rumos da educacdo matematica. Para ele, é possivel
enumerar varias razdes para a propositura de novos curriculos, dentre
as quais se devem destacar a difusdo de conteddos nao condizentes
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com a realidade, a falta de rigor no ensino, a desmotivagéo dos alunos,
a apresentacdo da Matematica de maneira muito distante do modo de
pensar dos alunos, etc.

Uma analise dos subsidios ao Guia Curricular para o Ensino de Ma-
tematica revela uma abordagem marcada pelo modo do matematico or-
ganizar a sua ciéncia, supervalorizando essa forma de pensar também
ao nivel do ensino fundamental. Se a teoria dos conjuntos contribuiu
para o avanco da ciéncia matematica, trouxe, por outro lado, a consequ-
éncia de superficializar o processo de formacdo de conceitos, pratica-
mente inviabilizando a funcéo do célculo elementar que € a de respaldo
aos processos de leitura e escrita bem como possibilitar a compreensao
dos aspectos quantitativos da realidade. Cumpre registrar que a Mate-
matica Moderna, organizada por estruturas-mée €, entao, uma herdeira
necesséria de Bourbaki, corrente defensora da Matemética estruturalis-
ta, e de Piaget. Eis a posicdo dele sobre esta questéo:

[...] as tendéncias atuais das matematicas estdo orientadas para um es-
truturalismo nitidamente construtivista. Todos conhecem as idéias centrais
da escola Bourbaki, que pde na base do edificio matematico trés grandes
estruturas-mae (algébricas, de ordem, topoldgicas), de que as inimeras
estruturas particulares derivam por diferenciacdes e combinacdes; ora, 0s
trabalhos de Genebra conseguiram mostrar que estas trés estruturas-mae,
correspondem sob formas concretas e limitadas as trés estruturas opera-
térias elementares que se encontram na crianca desde a formacédo das
primeiras operagdes légico-matematicas. (PIAGET, 1973, p. 120).

Evidencia-se a incoeréncia de fustigar o reducionismo do Guia
evocando a Matematica Moderna porque ambos tem como matrizes a
ideia da economia de pensamento via formalismo. Mas, se as teses da
Mateméatica Moderna confluem para o construtivismo piagetiano, como
admite o proprio Piaget, ndo da para questionar nem o Guia e nem a
Matematica Moderna evocando Piaget. Essas incongruéncias dificultam
a compreensdo do movimento renovador, mascarando a maior dificul-
dade: centrada na componente simbdlica (conceitual, formalistica) a re-
forma praticamente desconsidera as componentes social e cultural da
aprendizagem matematica.
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Acrescente-se ao exposto a caracteristica de prescrigdo curricular,
isto €, os programas de ensino de Matematica foram formulados sem
a devida participacdo dos professores. A crenca era de que as ideias
formuladas fossem assimiladas pelo professorado a partir de sua veicu-
lacdo nos textos didaticos. Essa tendéncia a centralizagao da discussao
sobre a implementacao curricular ainda encontra apelo no professora-
do. SON vivenciou esse momento dos Guias Curriculares e ainda atua
na escola publica contemporanea. Defende que a escola dessa época é
gue era de boa qualidade; segundo ela, 0 encaminhamento pedagdgico
era bem planejado na organizacao burocréatica do Estado:

Tinha um rumo. Agora, muda a toda hora. Precisa definir o que deve ser
trabalhado em sala de aula. Ndo creio que os professores estejam prepa-
rados para discutir curriculo. Ha o problema da formagéo, eles ministram
aulas em diversas escolas, ndo ha tempo para o preparo das aulas.

Na andlise do depoimento, havemos de considerar as transforma-
cBes sociopoliticas pelas quais a sociedade brasileira passou nas ul-
timas décadas, incluindo a escola que passa a ser considerada como
instrumento para a democratizacdo. A escola de poucos passou a ser de
todos. E isso traz consequéncias para a organizacao do trabalho.

Por conseguinte, as novas diretrizes curriculares emanadas pelo
Guia Curricular ndo se consolidaram como a solucdo para a educacao
matematica, mas a reformulacao curricular levada a termo no estado de
S&o Paulo em 1975 tornou-se hegeménica no Brasil como um todo em
funcao de sua condi¢do de grande centro produtor do conhecimento que
fez com que a nova proposta chegasse rapidamente a todo o pais pela
producao dos textos didaticos mais utilizados. Todos eles com o carim-
bo: “De acordo com os Guias Curriculares [...]".

O Verdao “amarelou”..., ou, democratizacao e curriculo como agao
compartilhada

Tinha-se como certo que a proposta dos Guias Curriculares para
o Ensino de Matematica (1975) era excessivamente tedrica, complexa
e genérica e nao oferecia os instrumentos necessarios a sua aplicacao
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pratica pelos professores:

Diante da constatacéo de que os Guias Curriculares ndo tinham condicdes
de serem utilizados pelos professores sdo produzidos os subsidios aos
Guias Curriculares que, redefinindo, reorganizando ou detalhando numa
linguagem mais acessivel o que aqueles haviam proposto, tinham como
objetivo instrumentar o professor para atuacdo em classe. Esses subsi-
dios, entretanto, tiveram também reduzida penetracao na rede, pelas mais
diferentes razdes. (SAO PAULO, 1986, p. 2).

Dentre as razdes, a prépria concepc¢ao tedrica a qual se filiavam
tanto os Guias quanto os Subsidios. Assim, a tentativa de renovacéo
do ensino de Matematica ganha novo impulso a partir do ano de 1985
guando a Secretaria de Estado da Educacao, via Coordenadoria de Es-
tudos e Normas Pedagogicas (CENP), inicia uma discussado com profes-
sores da rede oficial do ensino e assessores ligados as universidades
publicas, visando elaborar uma nova Proposta Curricular para o Ensino
de Matematica nos niveis de 1° e 2° graus, na terminologia da época.

O ideario de redemocratizacao da sociedade brasileira e a critica &
orientagdo behaviorista e excessivamente formalista dos Guias Curricu-
lares e de seus subsidios imp&em a partir de 1983 uma série de refor-
mas no sistema educacional paulista. Notava-se um descontentamento
generalizado com os resultados obtidos com os Guias Curriculares para
o Ensino de Matematica. Questionava-se o baixo rendimento dos alunos
numa disciplina que se destaca pelo ludico e pela beleza formal. Some-
se a énfase exagerada no simbolismo logico-formal da Matematica, o
gue oculta o processo de construcdo do conhecimento matematico, tor-
nando-o a-histérico e atemporal.

Indicavam-se como problemas metodolégicos a serem encaminha-
dos o predominio da Algebra sobre a Geometria, a Estatistica e a Mate-
maética Financeira, principalmente, bem como a veiculagédo de uma cién-
cia fechada em si mesma, rompendo com os vinculos que dao sentido e
significacdo as idéias veiculadas. Prevalecia, nesse entendimento, o de-
senvolvimento do ensino isolado no curriculo, isto €, sem integracao dos
temas entre si e principalmente com as outras areas do conhecimento,
com operacdes rotineiras para resolucédo de problemas-modelo que se

Ensino Em-Revista, Uberlandia, v.17, n.1, p. 303-326, jan./jun.2010 311

Ensino em Re-Vista 17.indd 311 @ 8/10/2010 15:31:23



@

Da prescri¢ao curricular ao curriculo como agéo compartilhada: dilemas das tentativas ...
José Carlos Miguel

mostravam inalcancaveis pelos alunos quando ndo tinham caracteres
imitativo-repetitivos.

Face as criticas de que os curriculos eram hierarquizados e impos-
tos aos professores, num processo verticalizado, buscava-se uma nova
postura nesse relacionamento com reunides envolvendo docentes da
rede e das universidades publicas e assessores da CENP. Era clara a
tentativa de uma agéo compartilhada para desenvolvimento do curricu-
lo, buscando-se maior envolvimento dos professores na discussao curri-
cular. Era tacita a necessidade de estabelecer entre os docentes a idéia
de que a pressa conduz & memorizagcdo mecanica dos procedimentos,
além da busca de superacao da nogao de “curriculo em escada”, isto &,
considerando-se apenas as necessidades logicas internas que lineariza
a apresentacado da matemética, além do questionamento da premissa
sempre presente da extensao dos programas.

Eli parece ter clareza dessas dificuldades e indica que:

Nao importa muito quanto de contetdo eu ministro. Eu preciso construir
com os alunos uma estrutura conceitual que permita que eles possam
avancar no processo de aprendizagem. E considerar que o conhecimento
avanga do que € geral para o que € particular. Um conceito se forma a
partir da exploracao de situac@es-problema significativas para os alunos.

Nesse modo de pensar, a organizacao curricular deveria evoluir de
uma concepcao internalista, de organizacéo logica, que vé a Matemati-
ca por dentro, para uma concepgao externalista, de organizacao histo-
rico-l6gica, que concebe a Matemética como processo de construgao.
Tratava-se de considerar os aportes socioculturais da aprendizagem
matematica e as suas implicacdes de ordem epistemoldgica.

Do ponto de vista metodolégico, objetivando a participacdo ativa
dos alunos na descoberta das ideias matematicas, a Proposta situa-
se na perspectiva metodoldgica da resolucao de problemas. Julga que
assim o aluno é desafiado a refletir, discutir com seu grupo, elaborar
hip6teses e desenvolver procedimentos para valida-las, antes de chegar
as regras, definicdes, conceitos e as ideias fundamentais. Evidencia-se,
ainda, a concepcéao de que o aprendizado em Matematica se da a par-
tir da vivéncia pelo sujeito de situacBes problematizadoras que devem
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abranger todos os aspectos de um conceito. Assim, as situacdes-proble-
ma devem ter estruturas mais complexas face aquelas do seu cotidiano
porque constitui papel da escola o enriquecimento das estruturas do
pensamento, condi¢cdo para o avango do senso comum a formulacao
cientifica.

Desse modo, se evolucao epistemoldgica pressupde indagacdes
sobre a origem, a natureza e o desenvolvimento do processo do conhe-
cimento; no caso da aprendizagem matematica € imperativo concebé-la
como um processo de constru¢do no qual uma cognicao operativa (que
incorpora aos esquemas de acdo a conquista do objeto de informacéo)
se contrapde a tradicional cognicao figurativa (repeticao literal de infor-
macdes recebidas, sem incorpora-las aos esquemas de acéo).

Niss (1981) considera as metas em Educac¢do Matematica como re-
flexo das necessidades da sociedade como um todo. Para ele, existem
relacdes intimas entre a Educacao Matemaética e os interesses politicos,
ideolégicos e econdmicos dessa sociedade, mas coloca, entretanto,
uma ressalva: na maioria das vezes, as declarac¢des oficiais se limitam
a ocupar de metas sociais superficiais, o que oculta os fins da educacéo
matematica. Segundo Niss, a educag¢do matemética esta sujeita aos in-
teresses da sociedade tal como eles se refletem no sistema escolar,
seja que aqueles interesses impliguem que se permita a escola uma
relativa autonomia ou que eles impliguem em que a escola esta subme-
tida, em alguma medida, ao controle central.

Percebe-se claramente na Proposta Curricular de Mateméatica a
preocupacdo com a introducéo e desenvolvimento de conceitos mate-
maticos junto aos alunos mediante a formulacao de atividades que fa-
cilitem a aquisicdo de um conceito novo, isto é, evitando sempre que
possivel a introdugcdo de um assunto j& comegando por uma definicdo
formal, procedimento tipico e decorrente da influéncia do modelo formal
euclidiano que

ao organizar as idéias matematicas ordenando-as exclusivamente segun-
do o critério da precedéncia logica, elimina todos os demais aspectos —
psicolégicos, culturais, socio-econdmicos — envolvidos na criagdo da ma-
tematica. (IMENES, 1989, p. 217).
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O aluno, quando interpreta dados e informacgdes, o faz dentro de um
referencial cujo aspecto mais fundamental é o histérico de suas experi-
éncias anteriores. E o conhecimento anterior a estrutura para a assimi-
lagdo, com sucesso, de um conhecimento novo.

E certo que a lingua materna e a Matematica desempenham no
curriculo basico um papel semelhante: ambas se prestam a descri¢céo,
interpretacéo, criacdo de significados e construcdo de esquemas con-
ceituais. Desse modo, pretende-se que o aprendizado da Matematica
na escola fundamental assuma os contornos de uma consolida¢éo do
processo de alfabetizagdo nos aspectos quantitativos da realidade, no
reconhecimento das formas, na articulagéo légica dos significados e no
desenvolvimento gradativo da capacidade cognitiva de arquitetar solu-
¢cOes para os problemas envolvendo grandezas.

O proposito é o de organizar situacées pedagdgicas que condu-
zam o educando a descoberta dos fatos fundamentais da Matematica
de modo a elaborar paulatinamente, em linhas gerais, as nogdes fun-
damentais das estruturas algébricas, sem a preocupacdo com uma lin-
guagem formal decorrente de uma prematura formag¢do de conceitos.
Pelo exposto, nota-se a preocupacéo da reforma em estabelecer que,
ao tratar de determinado conteddo matematico, o professor tenha cons-
ciéncia de que a Matematica passou por transformac¢des ao longo de
sua historia e considere as implicagfes pedagogicas de se investigar
holisticamente a geracao (cognicdo), a organizacao intelectual (episte-
mologia), a organizacdo soéciocultural (histéria) e a difusdo (ensino) do
conhecimento matematico.

Varios autores se mostram préximos a esse modo de pensar a edu-
cacdo matematica e permitem a identificacdo do pensamento cogniti-
vista ao qual a reorganizacao curricular se filia. Tal como Bruner (1978),
Ausubel (1980) defende a ideia de que a estrutura de cada disciplina
pode ser identificada e ensinada aos estudantes, enfatizando que a
aprendizagem significativa € uma consequéncia natural entre o conteu-
do a ser aprendido e aquilo que o sujeito ja sabe. Para ele,

O ensino das matematicas e da ciéncia, por exemplo, ainda se apéia muito
na aprendizagem mecénica de férmulas e passos de procedimentos, no
reconhecimento mecanico de “problemas-tipo” estereotipados, e ha mani-
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pulacdo mecanica de simbolos. Na auséncia de idéias claras e estaveis
gque possam servir como pontos de esteio e focos organizadores para a
incorporacdo do material novo logicamente significativo, os estudantes es-
tdo presos num pantano de confuséo e tém pouca escolha além de memo-
rizar mecanicamente as tarefas de aprendizagem para efeitos de exames.
(AUSUBEL, 1980, p.160).

Transformar a acdo pedagdgica na escola comeca por definir que
0 processo de construcdo do conhecimento matematico no ensino fun-
damental deve ter como ponto de partida a Matematica como elemento
cultural, uma forma de comunicagdo humana. A Matematica €, assim,
uma das dimens@es da linguagem, havendo até quem questione a sua
condi¢do de ciéncia. Mas até que ponto uma linguagem n&do é uma cién-
cia?

A trajetoria percorrida ao longo deste tdpico nos conduz a pensar que:

1) A Proposta Curricular para o Ensino de Matematica no nivel fun-
damental-SP (1986) tem coeréncia interna, isto €, encontra-se
bem fundamentada teoricamente, dentro dos parametros teéricos
escolhidos, contemplando principios atinentes a uma concepgao
construtivista do conhecimento e refletindo uma tendéncia mun-
dial de reorganizacao curricular que se observa ao analisar as
diversas tendéncias da Educagdo Matemética.

2) Trata-se uma perspectiva de renovagao curricular que buscava a
evolucéo da noc¢do de curriculo como acéo prescrita para a ideia
de curriculo como agdo compartilhada.

3) Configurou-se numa perspectiva de rompimento com o paradig-
ma técnico-linear, encaminhando-se para uma acao curricular
situada nos limites dos paradigmas de curriculo em acao.

4) A linearidade na organizagé&o curricular ainda se fazia notar, em-
bora se percebesse a preocupacdo em relativizar a importancia
de um rol fixo de contetdos;

5) Aimplementacé&o préatica da Proposta Curricular foi timida, notan-
do-se focos de resisténcia do professorado, especialmente quan-
to aos aspectos inovadores da reforma, a saber: a organizacao
em ciclos, a metodologia proposta para o Calculo Literal, a me-
todologia da resolucao de problemas, a busca de superacéo do
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modelo de difusdo da Matematica fortemente influenciada pela
difusdo do modelo formal euclidiano, dentre outros.

6) A veiculacdo adequada das ideias apregoadas pela reforma de-
pendia de conscientizacdo do professorado para a necessidade
da mudanca, concebida como ac¢do cultural da propria escola
enquanto célula geradora de discussdo; a descontinuidade da
politica educacional comprometeu o seu desenvolvimento; e,

7) A implementacéo pratica da Proposta Curricular de Matemética
nao se tornou plenamente viavel, porque a sua incorporacao na
prética cotidiana das escolas, de forma mais significativa, depen-
dia de investimentos num processo continuo de formacéo de pro-
fessores critico-reflexivos, visto que a resisténcia era maior na-
quilo que exigia reflexdo e reformulacdo conceitual do que vem a
ser 0 processo pedagdgico.

Sob a alegacéo de racionalizacdo administrativa e descentraliza-
¢éo, o estado de S&o Paulo restringe abruptamente, a partir de 1995, a
acao da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) e
da Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacé&o (FDE) no processo
de discussao curricular, o que resulta na fragmentacdo e na limitacao
do seu alcance efetivo, deste modo a influéncia positiva da Proposta na
configuracéo de textos didaticos.

Esse processo de discusséo, proficuo a partir de 1983, foi inter-
rompido sem maiores explicacfes, com a ascensao ao poder de uma
dissidéncia do proprio grupo politico que o iniciou. Sob a alegacéo de
reestruturacdo administrativa e de descentralizagéo do servi¢o de apoio
técnico-pedagdgico, desmantelou-se uma boa estrutura de discussdo
sobre os curriculos e programas de ensino. O processo de formacgéo
continua hoje existente tem pouca abrangéncia frente ao que existia
anteriormente.

Retomar a politica de formagé&o continua constitui um passo decisi-
vo para detonar no seio da escola publica um trabalho de discusséo cur-
ricular destinado a romper com uma parcela significativa dos problemas
do sistema escolar. Um desses problemas é a descontinuidade e a falta
de sintonia entre o proposto para a a¢ao pedagdgica e aquilo que ocorre
efetivamente na sala de aula. Uma reforma nem é bem assimilada pelos
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docentes e eles ja se veem as voltas com outras diretrizes. EDM ques-
tiona, além disso, a forma de elaboracéo dos documentos curriculares:

Acho que n&o deve ser proposta. E importante que todos possam aplicar.
Virou uma baguncga; cada professor faz de um jeito. Outro problema é a
linguagem adotada nesses textos. Parece que eles escrevem para hin-
guém entender; € uma linguagem muito chamuscada e pouco objetiva.
Mas penso que pensar a escola como ponto de partida dessa discusséo é
fundamental. Se o professor ndo quiser, nada acontece na escola.

E pela reflexo sobre as teorias educacionais, pela analise das re-
centes conquistas da pesquisa em Educacdo Matematica e pela refle-
X80 sobre a pratica docente que se criardo as condi¢cdes necessarias
para reformulacéo das formas usuais de veiculagdo do saber matema-
tico encaminhando de maneira adequada a reforma curricular paulista
nesta area do conhecimento.

Transformar a acdo pedagodgica na escola comeca, entdo, por de-
finir que o processo de construcdo (ou reconstru¢do) do conhecimento
matematico no ensino fundamental deve ter como ponto de partida a
preocupacao de mostrar a Matematica como uma expressao da cultura,
a Matematica como uma forma de comunicacao humana. A Matematica
€, nesse modo de pensar, uma das dimensdes da linguagem, uma ex-
presséao cultural, havendo até quem questione a sua condi¢édo de cién-
cia. Mas até que ponto uma linguagem nao é uma ciéncia?

O desafio de pensar um curriculo para todo o territério nacional

E num clima de tens&o sobre como elaborar referéncias nacionais
para o enfrentamento do problema da aprendizagem matematica, para
o encaminhamento dos desafios colocados pela internacionalizacao
e pelas novas caracteristicas da sociedade brasileira, de urbanizagéo
progressiva, que se estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para a area de Matematica. Propondo o seu desenvolvimento
conceitual de modo a conduzir o aluno a valoriza-la como instrumento
para a compreensdo do mundo, estimulando a curiosidade, o espirito
investigativo e o desenvolvimento da capacidade para resolver proble-
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mas, os Parametros Curriculares de Matematica ndo podem, entéo, se-
rem considerados como um rompimento com as propostas curriculares
gue varreram a década de 1980.

No estado de Sédo Paulo, percebe-se a confluéncia de diretrizes,
sendo possivel considerar que na reforma paulista essas ja estavam
mais consolidadas, contavam com importantes materiais didaticos ela-
borados e com subsidios para o detalhamento das a¢des docentes. Mas
a instituicdo dos PCN representa uma surpresa geral e os professores
ndo sabiam mais o que fazer. Por coincidéncia, é por volta desse mo-
mento histérico que a estrutura de formacgéo continua consolidada na
CENP e na FDE nos anos 80 comeca a ser desmontada, literalmente.
A pretexto de racionalizacdo administrativa, a equipe responséavel pela
gestdo do sistema educacional do governo de Mario Covas procede a
uma série de reformas nessas instancias administrativas e, na pratica,
desmantelam todo o sistema de formacao continua a elas vinculado.

Juntam-se a isso as dificuldades do trabalho na escola publica que
afetam, também, a equipe técnica constituida na CENP, seduzida, em
parte, pelo trabalho nas universidades. Sdo bons indicadores para se
compreender o desempenho dos alunos na escola publica nas ultimas
avaliagOes institucionais.

Ainda no contexto de uma breve analise politica, aponta-se para a
retomada da perspectiva de prescri¢do curricular, ainda que se alegue
como justificativa, que seria impossivel o envolvimento do conjunto dos
professores face a dimensao territorial do pais. Além disso, justificam-se
os defensores da reforma, a ideia era indicar parametros para a agéo
curricular que pudessem ser incorporados pelos estados e municipios,
nos limites da perspectiva de autonomia e flexibilizacdo postas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB) n. 9394/96.

Como a reforma nacional poderia se concretizar se a Proposta Curri-
cular de Sao Paulo, amplamente debatida, cuja implementacao pratica teve
boa estrutura de apoio técnico-pedagdgico e foi apoiada por uma profusao
de materiais, até hoje é desconhecida por boa parte do professorado pau-
lista? Qual a chance de os professores adotarem como sua uma reforma
cuja elaboracéo eles efetivamente n&o participaram? Pior ainda, cuja divul-
gacdo se da, no caso paulista, imediatamente apés uma tentativa bastante
consistente de envolvimento dos professores nas decisbes sobre curriculo?

318 Ensino Em-Revista, Uberlandia, v.17, n.1, p. 303-326, jan./jun.2010

Ensino em Re-Vista 17.indd 318 @ 8/10/2010 15:31:24



@

Da prescricao curricular ao curriculo como agéo compartilhada: dilemas das tentativas ...
José Carlos Miguel

Destacando a importancia de os alunos desenvolverem um proces-
so autbnomo de formacédo de conceitos matematicos, os PCN de Mate-
matica propdem uma acdo de compartilhamento para perseveranca na
busca de solucéo de situagBes-problema. Indicam como critérios para a
sele¢do dos contelidos a relevancia social e as contribui¢cdes que favo-
recem o desenvolvimento intelectual do aluno.

Defendendo a inclusao de contelidos relacionados ndo apenas a di-
mensao conceitual, mas também as dimensées procedimental e atitudi-
nal, enfatizando a necessidade de superacao da organizacéo linear dos
conteudos, explicitando as conexdes entre eles e enunciando inspiragédo
nas teses de construcao do conhecimento como redes de significacdes,
os PCN, na prética, reforcam teses das reformas curriculares dos anos
de 1980 e tentam incorporar elementos contemporaneos da pesquisa
em Educacao Matematica.

Assim, incorporam ao ensino fundamental noc6es de probabilidade
e estatistica, tradicionais apenas a partir do ensino médio, destacando
a importancia da geometria e das medidas para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas fundamentais. Por isso, a sugestédo de explorar
no Ensino Fundamental os seguintes blocos de conteludos: NUmeros e
Operacbes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacéo.

Neste topico, estabelecemos que os PCN advogam pela inclusédo
no contexto da sala de aula de contetdos que podem ser identificados
como componentes social e cultural do curriculo, como forma de avan-
car para além das componentes simbdlica e conceitual tradicionalmente
abordadas. Consideram a Matematica como um fenémeno cultural que
pode se constituir numa fonte proficua de explicacdo da realidade atra-
vés de suas interfaces com as diversas areas do conhecimento. E pela
introducéo e articulagédo das trés dimens@es do curriculo de Matemati-
ca (simbolica, cultural e social) e pela forca das relagdes interpessoais,
portanto, que um programa de ensino de Matematica se consolida. Mas,
sem os professores e sem 0s alunos nada acontece na escola. Esse
€ um problema crénico das tentativas de reorganizacao curricular em
contexto nacional como enfatizou um sujeito da pesquisa anteriormente.

A andlise dos PCN de Matematica aponta para propostas de tra-
balho com projetos que visam a interpretacdo da realidade e para a
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perspectiva de investigacdo voltada para o resgate do processo de
construcao da Matemética, tais como a experimentagdo, a validacao e
a socializacdo de experiéncias. Isso pressupde conhecimentos do pro-
fessor para muito além do que a sua formagéo tem permitido. A forma
de encaminhamento do problema seria a consolidagcdo de um processo
de formacéo continua que, no caso dos PCN, padece de pecado original
pela sua perspectiva impositiva.

O fato € que ideias fundamentais como as de interdisciplinarida-
de ou contextualizacdo séo distorcidas pela precariedade da formacao
dos professores. Ainda séo pouco compreendidos pelos professores 0s
estudos que evidenciam as hipGteses das criangas sobre as escritas
numeéricas, a constituicdo das operacfes elementares ou as diversas
maneiras que encontram para resolver uma mesma situacao-problema.

Também é preciso considerar que pouco se conhece sobre o papel
do erro na aprendizagem dos alunos e sobre as diferencas entre obsta-
culos didaticos e epistemoldgicos que interferem na aprendizagem.

Retomando a trajetéria?

Lemos na nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Mate-
matica (2008):

No Estado de Sao Paulo, nas propostas curriculares elaboradas a partir
de 1986 e em vigor até o presente momento, a Matematica era apresen-
tada como uma area especifica. Tais propostas constituiram um esforco
expressivo, e em alguns sentidos pioneiro, ha busca de uma aproximacao
entre os conteldos escolares e o universo da cultura, especialmente no
gue tange as contextualiza¢des e a busca de uma instrumentagéo critica
para o mundo do trabalho. Essa rica heranca pedagdgica sobreviveu a
uma avalanche de novidades passageiras e serve agora de ponto de par-
tida para que, incorporadas as necessarias atualizagfes, novos passos
sejam dados para sua efetivacdo nas praticas escolares. (SAO PAULO,
2008, p. 38).

A citacdo é esclarecedora. Também consideramos que havia uma
orientacdo curricular muito bem definida no estado de S&o Paulo até
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1995. Apesar das dificuldades inerentes ao processo, para o devido
apoio técnico-pedagoégico para implementacdo da reforma, eram ra-
ZoAveis as perspectivas de envolvimento progressivo dos professores.
Comecavam a se constituir grupos de estudos nas escolas, havia uma
boa estrutura de formagédo continua centralizada na CENP, na FDE e
também acbes efetivas nessa dire¢do vinculadas as universidades pu-
blicas. Também era muito rica a producao de materiais didaticos para
sustentagdo do movimento de renovacdo dos programas de ensino.
Esse processo foi abortado por conta da descontinuidade da politica
educacional no estado sob a justificativa de enxugamento da maquina
administrativa.

A atual Proposta Curricular de Matematica tenta incorporar algu-
mas tendéncias recentes no ensino dessa disciplina contempladas na
pesquisa sobre Educacdo Matematica com vistas a corrigir alguns des-
vios provocados seja pela incompreensédo na reforma de 1986, seja pela
orientacdo e interpretacdo dadas aos PCN, a saber:

1) A Matematica e a Lingua Materna configuram um par fundamen-

tal, mas de carater complementar;

2) A linguagem matematica constitui um conhecimento especifico
da educacdo basica, com interfaces importantes tanto para as
Ciéncias Naturais quanto para as Ciéncias Humanas e para as
Linguagens em sentido amplo;

3) O tratamento da Matematica como area especifica pode facilitar
a insercéo de recursos tecnoldgicos fundamentais para a repre-
sentacdo de dados e para tratamento da informacéo.

Sem duvida, o tratamento da Matematica como disciplina ndo deve
amplificar suas supostas peculiaridades nem deve refor¢a-la como area
excessivamente especializada, como afirma o texto da reforma, posto
gue essa experiéncia ndo trouxe bons resultados, sejam no contexto
da Matematica Moderna ou dos Guias Curriculares para o Ensino de
Matematica.

Observa-se, também, a preocupac¢do de incorporar a organizacao
dos temas de forma muito proxima a que aparece nos PCN (NUme-
ros, Geometria, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacao),
ampliando a organizacdo que se estabeleceu na Proposta Curricular
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de 1986 (Numero, Geometria e Medidas). Destaca-se apresentagéo de
uma justificativa para a reorganizacao dos programas de ensino de Ma-
tematica no contexto das competéncias exigidas pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), bastante difundidas nas discussdes recentes
sobre Educacao Matematica.

Se néo é dificil supor perspectivas de consenso quanto as diretri-
zes curriculares que sdo postas, em que pese a ambiguidade da funda-
mentacéao tedrica, centrada no exagerado discurso das competéncias,
sem esclarecer se o pensamento tedrico se situa no contexto da teoria
das inteligéncias multiplas ou da teoria Histérico-Cultural, ndo é possi-
vel aquiescer quanto a politica curricular. E fato concreto a tendéncia a
prescricdo curricular em detrimento da perspectiva de curriculo como
acao compartilhada. Curioso é perceber que parte dos professores,
como LUC, considera que isso ndo é um problema: “Agora temos al-
guma coisa para seguir. Aos poucos, podemos compreender melhor a
reforma. Antes nao havia apoio técnico-pedagogico.”

Esse sentimento n&o é raro. Reflete tendéncia histérica da cultu-
ra escolar brasileira na qual os professores, contraditoriamente, ndo se
consideram compromissados com a formulagdo de curriculos, compe-
téncia que delegam a suposto especialistas.

Vergnaud (1976, 1982), por outro lado, aponta para a concepg¢ao in-
terativa da formacé&o de conceitos. Segundo sua formulacéo, o conheci-
mento emerge de problemas a serem resolvidos e de situacdes a serem
compreendidas, tal como se d& na histéria da ciéncia. Segundo o autor,
0S conceitos que os alunos trazem ao chegar a escola sao formados por
interacdo com situacdes do cotidiano e por uma concepgao previamen-
te desenvolvida das relagcdes matematicas. Assim, a formacdo de um
conceito demanda tempo e depende de muitas interacdes, de tal forma
gue os alunos podem fazer com que novas situacdes e conceitos Ihes
sejam significativos, aplicando e adaptando as suas ideias anteriores. A
lentiddo para o desenvolvimento do conceito ndo é considerada na im-
plementacgdo curricular. Para Vergnaud € impensavel o desenvolvimento
isolado ou a aprendizagem mecéanica de um so6 conceito e define como
campo conceitual essa variedade de concepcdes e representagcdes sim-
bdlicas fortemente relacionadas.

Nacarato, Mengali e Passos (2009; p. 83) estabelecem que:
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Ao modo como esses significados séo elaborados, compartilhados e reela-
borados, alguns autores vém denominando “negociagéo de significados”,
aqui entendida como uma interacdo entre dois ou mais sujeitos, com pon-
tos de partida e interesses muitas vezes diferentes, que podem dar algo
uns aos outros, beneficiando a todos.

Completaria esse raciocinio afirmando que € pela forca das rela-
cOes interpessoais que o curriculo se move na escola. E que nao é
possivel pensar o curriculo hoje sem a participacao efetiva dos docentes
nessa discussado, numa agédo compartilhada que tem a relacéo dialogica
como elemento de sustentacdo. Mais do que os discursos de autorida-
de, pensar os discursos persuasivos no sentido de envolvimento dos
docentes na acéo para a elaboracdo e implementacéo curricular.

E importante reconhecer a Matematica como o conhecimento 16gi-
co-formal que de fato €, mas é preciso pensar posturas pedagaogicas di-
ferenciadas que possam realizar concretamente a dialética entre forma
e conteudo. Tal postura face ao problema da aprendizagem matematica
exige do professor bom conhecimento dos obstaculos epistemoldgicos
gue se colocam e exigem dele a necessidade de, ao propor uma situ-
acao-problema, favorecer a discussao sobre as solu¢des encontradas
pelos alunos, sistematizando as conclusdes expressas pela classe e
relacionando a linguagem emergente do grupo com o discurso conven-
cionalmente formalizado da Matematica.

E uma situacao cujo limite pode determinar o sucesso ou o fracasso
de tentativas interessantes de reorganizagéo do trabalho na escola.

Consideracdes finais

Pensar alternativas de intervengdo no cotidiano escolar com vista
as transformac@es na organizacao curricular e na forma de difusdo dos
contetdos ndo deve exigir apenas a atribuicdo de responsabilidades;
trata-se, mais do que isso, de reconstruir o real do meio escolar, de
reconstruir cada experiéncia vivida pelo aparato escolar para, a partir
dele, idealizar e concretizar um processo pedagdgico que represente
uma cultura da escola e reflita a preocupacao com os fins dltimos da
educacdo.
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Impbe-se o desenvolvimento de varias agdes no sentido de mo-
bilizar os grupos constituidos na escola, encaminhando-os para a dis-
cussao, para a reflexao, de forma que as contradi¢cdes existentes entre
0 pensamento e a agéo, entre o vivido, o percebido e o concebido, se
tornem explicitas, conscientes, impulsionando-os para a mudanca.

E cerne desse pensamento que a transformac&o da escola € incom-
pativel com o hierarquismo que produz a dicotomia entre uma minoria
“pensante” e uma maioria “executante”, tradicionalmente denunciada
pelos que analisam a situacao da escola. A transformacao situa-se nos
limites da intersubjetividade, ou seja, da incorporacdo da necessidade
de mudanca, motor de arranque da mobilizacdo. Essa concepgéo dos
processos que ocorrem no interior da escola como instrumento de trans-
formacéo da propria escola é contribuigdo recente de varias pesquisas
sobre o cotidiano escolar.

Nos limites dessas concepcdes, sob a perspectiva metodologica
de “curriculo em acao”, o objetivo parece considerar todas as relagdes
intrinsecas entre conhecimento e cogni¢cdo, num trabalho didatico que
envolve professores, especialistas e alunos, dedicados a tarefa concre-
ta de programacado didatica, movimento tipico de uma pesquisa-a¢ao
realizada na escola e com a escola. Se o contetdo determina a forma,
o coletivo de a¢Bes da escola é o que deve determinar a natureza do
processo pedagdgico.

Sob esse modo de pensar, é a acdo coletiva na escola que deter-
mina, transforma e imp0&e limites para a orientacao curricular e técnico-
pedagdgica. Se a escola ndo dispde de um projeto politico-pedagdgico
bem definido, com diretrizes tracadas de forma a garantir o engajamento
de toda a comunidade escolar, ficam lacunas capazes de comprometer
todo e qualquer esfor¢o no sentido de incrementar o trabalho pedagaogico.

Pensar na implementacdo de uma organizacado curricular capaz de
influenciar decisivamente o processo educativo na escola, com vistas a
melhoria da qualidade de ensino, implica pensar no desenvolvimento de
uma politica educacional voltada para a formacéo inicial e continuada
dos professores, na organizacdo de uma estrutura de apoio técnico-
pedagdgico envolvida com o trabalho diuturno da escola e na valoriza-
¢céo da atividade do professor sob todos os aspectos, do formativo ao
funcional.
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A organizagdo de a¢Oes docentes coerentemente articuladas com
uma teoria de ensino encaminha as solucdes praticas que possibilitam
gue tais acBes se desenvolvam com sélida base de sustentacéo cienti-
fica, com flexibilidade, mas sem improvisacdo. Desse modo, implantar
uma reforma curricular exige o desenvolvimento do habito de planejar,
analisar e dialogar, ndo apenas com 0s textos, mas com todos 0s in-
terlocutores envolvidos no processo educacional, especialmente com o
aluno e com o professor.

Assim, pode-se constatar que a implementacdo de uma reforma
curricular na sala de aula configura processo lento e complexo posto
que praticas pedagdgicas conservadoras tendem a impedir mudancas
curriculares consistentes e, em geral, apenas algumas inovacfes pe-
dagodgicas sdo mescladas com velhos esquemas. Trata-se de pensar a
formacgé&o de um professor epistemologicamente curioso. E de se consi-
derar as boas praticas desenvolvidas na escola apesar do caos no qual
ela se encontra...
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