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RESUMO: O presente tem como proposito analisar algumas propostas e
projetos para a alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores. A
alfabetizacdo de trabalhadores numa sociedade de economia capitalista
como a nossa, tem ao longo dos anos se preocupado com o preparo
técnico do trabalhador para atuar no mercado de trabalho, assim, ela tem
sido determinada pela relacdo leitura-escrita-desenvolvimento-
industrializagéo, consistindo na maioria das vezes em decifrar a leitura e
a escrita. A histdria dessa area revela que a grande maioria dos cursos,
programas e ou campanhas de alfabetizacdo derivam da necessidade
social de priorizar saber ler e escrever. Mas o que a histéria tem revelado
ao longo dos tempos, é que o processo de alfabetiza¢do, concebido na
maioria das propostas e projetos, desenvolvidos no Brasil, sdo adquiridos
como pacotes destinados a qualificar individuos para o trabalho,
posteriormente, se confirma a necessidade do trabalhador em aprender a
ler e escrever seu nome, como também, escrever bilhetes simples, assinar
contratos, operar maquinas e obedecer de forma eficiente as ordens do
patrdo. Sendo assim, a alfabetizac&o de jovens e adultos no Brasil tem
sido marcada por uma politica publica fragil e, portanto, fragmentada.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Projetos. Campanhas.

ABSTRACT: The present work has as purpose to analyse some offers
and projects for alphabetization of youth and adults workers. The
alphabetization of workers in a society of capitalist economy, along the
years, it has preocupated with technical prepared of worker to act in the
job market, so, the alphabetization has been determinated by the relation
reading- writing-development-industrialization, that consist on the most of
time to crack the reading and writing. The history of this area comes out
the most of courses, programs and/or alphabetization campaign derive
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from social necessity to priorize the know how to read and write. But what
the history has turned out is that, the alphabetization process, conceived
in the most of proposals and projects, developed in Brazil, they are acquired
as destined packs to qualify peoples to work, afterwards, it is confirmed
the worker necessity of learning how to read and write her/his name, to
write simple notes, to sign contracts, to do a machine works and comply
efficiently the master commands. At this, the alphabetization of youth and
adults in Brazil has been marked by a fragile public policy and, hence,
piecemeal.

KEY WORDS: EJA. Projects. Campaign.

O presente artigo ira analisar as propostas e projetos para a
alfabetizacéo de jovens e adultos trabalhadores, isto é, suas representacdes
sociais. A alfabetizac&o de trabalhadores numa sociedade de economia
capitalista como a nossa, tem ao longo dos anos se preocupado com o
preparo técnico do trabalhador para atuar no mercado de trabalho, assim,
ela tem sido determinada pela relagéo leitura-escrita-desenvolvimento-
industrializagéo, consistindo na maioria das vezes em decifrar a leitura e
a escrita.

A historia dessa area revela que a grande maioria dos cursos,
programas e ou campanhas de alfabetizacdo derivam da necessidade
social de priorizar saber ler e escrever, mas a alfabetizagdo na maioria
dessas propostas e projetos, sdo pacotes destinados a qualificar individuos
para o trabalho, posteriormente, se confirma a necessidade do trabalhador
em aprender a ler e escrever seu nhome, como também, escrever bilhetes
simples, assinar contratos, operar maquinas e obedecer de forma eficiente
as ordens do patréo.

Nesse contexto, a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil tem
sido marcada por uma politica publica fragil e, portanto, fragmentada.
Cursos, campanhas e programas ditos inovadores tém fragmentado a
lingua, confirmando e disseminando a submisséo dos trabalhadores aos
valores do capital, a fim de garantir a manutencéo do sistema capitalista.

A partir da década de 1930, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se
ampliou no Brasil devido ao inicio da implantacdo no pais do sistema
publico de educacao. A politica de redemocratizacao adotada na década
de 1940 contribuiu para a expanséo da EJA, embora os objetivos tenham
sido para aumentar a base eleitoral, integrar a populagdo imigrante e
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aperfeicoar a mao de obra para as industrias. Para atender a esses
objetivos, surgiu nesse periodo a primeira campanha de alfabetizacdo em
massa.

Nesse periodo, a educacao de adultos define e assume uma identidade
tomando a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de
Educacéo de Adultos, lancada em 1947. Pretendeu na primeira etapa,
realizar uma acdo extensiva que previa a alfabetizacdo em trés meses,
mais a condensacao do curso primario em dois periodos de sete meses.
Depois, seguiria uma etapa de “acdo em profundidade”, voltada a
capacitacao profissional e ao desenvolvimento comunitario.

A teoria do capital humano influenciou significativamente as politicas
publicas educacionais a partir de 1964. Os pressupostos dessa teoria
sdo o desenvolvimento capitalista e o crescimento do consumo. A
educacdo seria 0 elemento essencial para o desenvolvimento do
capitalismo, e também, um instrumento de mobilidade social. Como um
instrumento dessa modalidade o individuo sé seria capaz de se mover
em sociedade se aumentasse o seu nivel de instrugdo, em consequéncia,
sua produtividade também aumentaria, garantindo-lhe assim melhores
salérios. A partir dos pressupostos do capital, o desenvolvimento direciona
a modernizacéo das instituicdes e, para tanto, o aumento da produtividade,
amelhoria das qualidades individuais, educativas e técnicas do trabalhador.
Introjeta-se no trabalhador a nocdo de capital humano: “[...] cada
trabalhador, individualmente, € um capitalista em potencial, & medida que
vai adquirindo habilidades, pela educacéo, pelas especializacdes e pelos
treinamentos.” (MELO, 1997, p.59).

Para esta teoria, as classes sociais sao entendidas como estratos
sociais e todo individuo pode se tornar capitalista desde que invista em
capital humano.

O individuo das classes marginalizadas também podera se tornar
capitalista, mesmo que nédo disponha de capital fisico. Basta, para isso,
investir em capital humano, o que lhe permitira ter acesso ao capital
fisico ou dispor do mesmo ‘status’ e privilégios dos que o possuem.
(FRIGOTTO, 1989 apud MELO, 1997, p.59).

Os trabalhadores que apresentam algum tipo de dificuldade em
aprender ou melhorar suas qualidades educativas, séo rotulados de que
0S mesmos ndo aprendem porque ndo tém capacidade e ndo conseguem
alcancar uma boa posicéo na estratificacao social, por falta de mérito, de
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esforco e de desejo. Dessa forma, “[...] o individuo alcan¢a seu lugar na
estratificacdo social, por mérito, talento e esforco proprio.” (MELO, 1997,
p.60).

A preocupacdo com o aumento do “nivel de instru¢cdo” dos
trabalhadores foi aliada a uma campanha de erradicacéo do analfabetismo,
acreditando-se que o que impedia o desenvolvimento sécio-econémico
brasileiro, era a quantidade de trabalhadores brasileiros “analfabetos”.
Nessa perspectiva criou-se varios programas de alfabetizagdo que
integravam a Educacdo a formacao profissional. Atendendo a tais
preocupacoes, cria-se 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢&o)
gue iniciou suas atividades em 1970, com isso, a Fundacéao Educar cria o
Ano Internacional da Alfabetizag&o (1990), que optam mais uma vez por
campanhas de “Erradicacdo do Analfabetismo”.

O MOBRAL é considerado um modelo de alfabetizacéo funcional, que
consiste em integrar o dominio da escrita, da leitura e do célculo a uma
formacé&o profissional. O objetivo do programa foi, “[...] conduzir a pessoa
humana a adquirir as técnicas de leitura e, escrita e calculo, como meio
para integra-la a sua comunidade, permitindo a obtencdo de melhores
condicdes de vida.” (CORREA, 1979 apud ARAUJO E GUARATO, 2002,
p. 89).

No final de 1996 surge uma ONG com uma nova tentativa, essa ONG
denominada de Comunidade Solidaria criou, gestou e administrou com o
auxilio da UNESCO, do MEC e vérios parceiros da sociedade civil, o
Programa “Alfabetizacdo Solidaria”, que tinha inicialmente como principio
atender as regides com maior indice de analfabetismo no Brasil (Norte e
Nordeste). Esse programa sofreu e ainda sofre critica severa por parte de
pesquisadores brasileiros. Embora reconheca todas as criticas, esse
programa foi o Unico que conseguiu reunir um numero significativo de
universidades publicas que tém desenvolvido trabalhos de assessorias,
pesquisas, estudos, ensino e extensdo nessa area. As particulares, por
sua vez, diferentemente das publicas, tiveram seu propésito de adesao,
as quais foram também parceiras do programa de alfabetizacao.

Na maioria dos cursos e campanhas de alfabetizacdo ja realizados
no Brasil, ler e escrever sdo exteriores aos trabalhadores. Os
alfabetizadores sdo os portadores do conhecimento e 0 repassa aos
alfabetizandos, mesmo que este conhecimento ndo tenha significagédo
para estes alunos. Nao ha espaco para construir o conhecimento interagindo
com as experiéncias de vida, o conhecimento é dado, pronto e acabado.
Assim, podemos dizer que as campanhas ndo tém alfabetizado, mas,
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“[...] tém produzido analfabetos que decodificam letras, palavras e frases,
mal escrevem seus nomes e ainda se sentem culpados por suas ‘burrices’,
por seus fracassos, excluindo a responsabilidade da estrutura social pela
sua situacao de marginalizados.” (MELO, 1997, p. 53).

Freire foi um dos estudiosos que tentou mudar a realidade da
alfabetizacao brasileira inserindo nesse contexto reflexdes criticas sobre
economia, politica, cultura e a vivéncia dos trabalhadores na alfabetizacao
dos mesmos, a fim de libertar esses trabalhadores de sua alienacéo e de
sua submisséo ao capital, e produzir cidadaos criticos, capazes de refletir
sobre suas condicdes de vida.

Para Freire, o conhecimento ndo se adquire fixando contetdos. Toda
leitura so se transforma em conhecimento quando se obtém a significacdo
precisa do texto lido. Ler € uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas
gratificante. Ler é procurar ou buscar criar a compreenséao do lido; dai,
entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e escrita. O aprendizado da leitura escrita se desenvolve com a
passagem das experiéncias cotidianas a linguagem escolar, ou seja, 0
sujeito alcanga o estagio de “leitura da palavra” ultrapassando o estagio
denominado “leitura do mundo”.

Nos dias atuais, os trabalhadores que ndo sédo alfabetizados e fazem
pouco uso da leitura e escrita, s8o na maioria trabalhadores rurais e da
construcao civil. No caso dos trabalhadores rurais, a modernizacdo da
agricultura é motivo de preocupacao, pois, eles nao sabem lidar com as
magquinas modernas e elas representam uma ameaca ao seu emprego,
além do medo que eles possuem de deixar o patrdo em prejuizo por
manusear incorretamente os equipamentos.

Os jovens e adultos de grupos trabalhadores sdo considerados
alfabetizados, quando os mesmos limitam a ler e escrever letras, silabas
e palavras e quando muito a reproduzir algumas frases isoladas que néo
tém sentido para eles. A escola concebe o aprendizado da leitura e escrita
como uma atividade técnica, muitas vezes usa-se cartilhas ou métodos,
os alunos aprendem a treinar, decorar, decifrar, e quando € solicitada
alguma leitura no cotidiano, os mesmos n&o conseguem fazer.

Os trabalhadores ainda hoje precisam de interlocutores para mediar
suas relagbes com o mundo letrado, apesar de alguns conhecerem a
escrita.

Se considerarmos 0 mundo contemporaneo, é facil perceber que, em
uma sociedade letrada, ndo ha analfabetos absolutos, pois todos estéo
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em maior ou menor grau expostos as praticas de uso da linguagem escrita.
(PISCIOTTA, 2002, p. 51).

As palavras qguando memorizadas pelos alunos caem no esquecimento
e os trabalhadores se sentem “burros” por natureza (inatismo), acham
gue Deus os fez pobres e analfabetos e que devem se conformar com
essa situacao, é o que diz Josino, 39 anos, trabalhador rural:

O MOBRAL ensina a ler, mas a pessoa esquece porque é cabeca dura. E
coisa da vida esquecer, né? Agente ndo pode mudar as coisas que Deus
tracou pra nés. Ele escreve certo pelo caminho torto. Sempre foi assim,
desde os tempo dos antigos. (MELO, 1997, p. 53).

Um dos problemas dos trabalhadores é o acesso a lingua culta, pois,
somente quem esta no poder tem dominio sobre ela, que € um instrumento
de manutencdo dessa soberania. O discurso oficial da alfabetizac&o
valoriza a lingua padrdo em detrimento da linguagem usada pelos
trabalhadores. Suas histérias, suas raizes e seus valores sao
desrespeitados, eles se sentem inferiorizados e o pouco dominio da lingua
os faz calar e ndo questionam mais com medo de errar. Envergonhados
de sua fala simples, eles ndo admitem que os professores permitam que
os alunos conversem “errado”. E possivel ver a anulaco da linguagem
dos trabalhadores na fala de Celso, 15 anos, trabalhador da construgéo
civil:

L4 na minha sala s6 fala quem ja sabe ler alguma coisa. Eu mesmo fico
calado o tempo todo, fazendo de conta que estou aprendendo tudo. Mas
sabe, ndo tenho peito nem pra perguntar se 0 meu nome esté certo do
jeito que faco. A professora costuma chamar a gente de nulidade e eu
acho que ela esta certa. Eu sei que sou pregui¢coso e que ndo aproveito
as coisas da escola. Coitada dela é muita gente junta [...] vou ver se
aguento mais uns tempo 4 e procurar endireitar, esforcar [...]. (MELO,
1997, p.64).

Os proprios trabalhadores cansados de tanta submisséo, reconhecem
qgue a escrita escolarizada é restrita, eles sentem vontade de aprender
“coisas” de sua realidade, eles querem um alfabetizacdo de “verdade”,
rejeitam cartilhas, criticam métodos e além de aprender a ler e escrever,
querem cidadania e condic¢des para lutar por seus direitos(salde, moradia,
lazer, etc.) que muitas vezes lhes sdo negados. Os trabalhadores ndo
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falam de cartilha, mas de ler “as coisas da nossa vida”. Eles querem ler o
contrato de trabalho, questiona-lo ou ndo aceita-lo. Para isto, sabem e
muito bem que a leitura e a escrita lhes podem ser de grande valia, pode
ser o comeco para fugir da exploragdo. (MELO, 1997, p. 90).

O desenvolvimento da leitura e escrita de jovens e adultos deve se
constituir nas relagdes sociais, no uso que se faz da linguagem oral ou
escrita, na histéria de sua vida e nas expectativas que se tém em
compreender a leitura e a escrita no cotidiano. “A produc¢éo de leitura e de
escrita pressupde sujeitos que se constituem na linguagem, constituindo-
a.” (MELO, 1997, p. 26). E nesta perspectiva que o desenvolvimento do
letramento dos trabalhadores deve ser um dos principios da alfabetizacao.

Na visdo de Kleiman (1999 apud ARCOVERDE, 2002, p. 85), o
letramento é uma forma de estruturacao discursiva que afeta, como outras
formas de falar sobre o mundo, a nossa prépria relagdo com esse mundo.
A concepcao de letramento pressup8e que a lingua se realiza no uso,
portanto os individuos letrados s@o capacitados para fazer uso real da
linguagem, participando criticamente em diversas situacdes sociais.

De acordo com Soares (1998 apud MACEDO, 2001, p. 18), é a partir
das mudancas e transformacdes sociais em torno do uso e das funcdes
da escrita na sociedade que surge o conceito de “letramento”, para indicar
e explicar um fendmeno par além da alfabetizacdo, como o dominio do
codigo da escrita, pelo processo de codificacdo e decodificacdo. Isto é,
surge a necessidade de se fazer uso adequado as mudangas em torno
da leitura e escrita, praticar socialmente a leitura e escrita, aprender a
encontrar a informacdo no material escrito e posicionar-se criticamente
diante dele.

A perspectiva do letramento se evidencia na fala dos jovens e adultos
trabalhadores que querem e precisam aprender a ler e escrever, como
também, apropriar dos usos e fun¢gbes sociais da escrita nos diversos
contextos em que se situam e nas diversas situagdes cotidianas a que
estédo sujeitos. Mesmo nao conhecendo a concepcao de letramento, os
jovens e adultos trabalhadores sentem a necessidade de uma alfabetizacéo
associada ao letramento para lhes possibilitar o entendimento do mundo
por meio da leitura e escrita.

A alfabetizagdo é uma das areas da Educacdo que se destaca no
cenario nacional pela quantidade e qualidade de pesquisas académicas
gue estdo concluidas paradoxalmente ou ainda em fase de
desenvolvimento essas, crescem pelo indice cada vez maior de
problemas relativos ao ensino da lingua materna nas escolas brasileiras.
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Diante das reflexdes apresentadas até aqui, é importante pontuar
algumas definicdes sobre o termo alfabetizacéo e letramento, sendo que
este é um tema de interesse dos alfabetizadores pesquisadores da area.
Para isto, apresentamos a perspectiva de trés autoras diferentes: Kleiman,
Rojo e Soares, que debatem o tema no Brasil e no exterior.

A alfabetizag&o € um processo que acontece em todos 0s povos desde
gue se introduziu a linguagem escrita em sua cultura, e sua definicdo n&do
€ estranha mesmo aos que ndo sao educadores. Alfabetizacdo € o
processo de aquisi¢cao dos codigos (alfabético e numérico) da linguagem
escrita.

J& o termo letramento surgiu no Brasil a partir de meados da década
de 1980, para diferenciar-se do processo de aquisicdo da escrita, a
(alfabetizacao). Letramento, entdo, denomina um processo que vai além
da alfabetizacéo, se refere aos usos sociais da escrita. Nesta perspectiva,
para Kleiman (1995) ao termo letramento significa:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual
ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo
com o letramento, préatica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, alfabetizacéo, o processo de aquisi¢do de cddigos (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competénciaindividual necessaria para o sucesso e promocao na escola.
Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muito diferentes.
(KLEIMAN, 1995, p. 20).

De acordo com essa autora, a alfabetizacao € um tipo de prética de
letramento, sendo que em nossas escolas € o tipo privilegiado. Outras
orientacdes de letramento ndo utilizadas na escola sdo comuns em outras
instituicbes e portam diferentes tipos de textos: comercial, jornalistico,
literario, religioso etc., ou seja, enquanto a escola privilegia uma prética
homogénea de escrita direcionada ao dominio dos cédigos, as agéncias
fora da escola proporcionam praticas diversificadas de escrita
relacionadas a agdo social, enquanto na escola o dominio de codigos
requer uma capacidade individual, fora da escola a escrita requer préaticas
coletivas e colaborativas.

Quanto ao desenvolvimento da linguagem escrita na escola ha uma
progressao: silaba-palavra-frase, fora da escola ndo ha progressao, ha
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intertextualidade e relac&o entre linguagem oral e linguagem escrita. Neste
sentido, Rojo (1998) tem a nos dizer que o desenvolvimento da linguagem
escrita e do letramento de criancas ocorre simultaneamente ao
desenvolvimento da linguagem oral, e que estas linguagens irdo se
desenvolver de acordo com o contexto em que se vive.

Sabemos que inicialmente, o desenvolvimento da linguagem escrita ou
do processo de letramento da crianca € dependente, por um lado, do
grau de letramento da instituicdo familiar a que pertence-isto €, da maior
0ou menor presenca, em seu cotidiano, de praticas de leitura e de escrita
e, por outro, como ressalta de, diferentes modos de patrticipacéo da crianca
nas praticas discursivas orais em que estas atividades ganham sentido.
(LEMOS, 1998, p.11 apud ROJO, 1998, p. 123).

Segundo Rojo (1998), o desenvolvimento da linguagem oral e escrita
e das préticas de letramento se constituem nas intera¢des sociais como
praticas de leitura e escrita, e como préticas discursivas orais. Assim, ha
uma inter-relacdo entre estes trés processos: linguagem oral, linguagem
escrita, letramento, que se desenvolvem por um processo marcado por
reorganizacoes, de idas, vindas e reestruturacdes. Mesmo que a linguagem
oral seja a primeira a ser desenvolvida ja nos bebés, a criangca que vive
em um contexto letrado, terd contato com a linguagem escrita desde seu
nascimento, e a ird desenvolver concomitantemente com a oralidade.

O que acontece, € que em contextos iletrados e relativamente em
contextos letrados, jovens e adultos desenvolvem primeiro a linguagem
oral, ou seja, quando aprendem a falar a se comunicar; s6 quando estao
mais velhas, na idade propicia para se alfabetizarem, é que come¢am a
ter contato com a linguagem escrita, somente para codificacdo e
decodificacdo; e depois de concluida a alfabetizagédo é que as criangas
sdo incentivadas pela escola e pela familia a participarem de praticas de
letramento que ndo seja a alfabetizacéo.

Nos contextos iletrados é mais comum esse tipo de postura com
relacdo a linguagem escrita, pois nos contextos letrados as criangas estéo
freqUientemente em contato com material escrito, o que facilita e impulsiona
0 desenvolvimento do letramento antes mesmo da alfabetizac&o. Esse
processo ocorre quando as criangas ja sdo convocadas pela familia e
pela instituicdo pré-escolar a participarem de praticas discursivas orais
em torno da escrita, e para emitirem suas opinides sobre o material escrito
e até mesmo produzirem textos por intermédio de um adulto. O letramento
se faz presente ainda durante a alfabetizac&o, garantindo a esta maior
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significado, e apos a alfabetizagédo, quando as criancas de posse das
habilidades de leitura e escrita podem intensificar suas préaticas de
letramento.

Percebe-se novamente uma progressdo no desenvolvimento:
linguagem oral, alfabetizag&o e letramento. Estes dois Ultimos processos
estédo explicitados em Soares. De acordo com a autora, esses sdo dois
processos distintos, cada um tem sua especificidade, mas ao mesmo
tempo sé&o indissociaveis.

Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacéo se desenvolve no contexto de e por meio
de préticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé pode desenvolver-se no contexto de e
por meio da aprendizagem das relacdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacao. (SOARES, 2003, p.10).

Mas o que aconteceu na realidade em nossas escolas, € que um
processo se sobrepbs ao outro. O letramento de certa forma prevaleceu
sobre alfabetizagdo, como decorréncia de falsos pressupostos de que
somente tendo contato com material escrito, a crianca se alfabetiza. Muitas
vezes parte-se do principio da progressdo: depois de adquirir as
habilidades de codificacdo e decodificacdo, o aluno esta pronto para
participar de atividades de letramento.

Portanto, pode-se afirmar que as considerac¢des das autoras Kleiman
(1995), Rojo (1998) e Soares (2003), se identificam e complementam, no
sentido de que a alfabetizacdo se desenvolve por meio de préticas sociais
de leitura e escrita.

Essa nova realidade cultural cria, constantemente, novos desafios e,
com eles, a exigéncia de uma visdo mais critica e ampliada dos recursos
que estéo a volta de todos nds, adultos e criancas, dando nova ordem ao
tempo e espaco em que vivemos. Outras relagbes se estabelecem entre
0 sujeito e a construcdo de sua identidade, sendo assim significativo o
papel das linguagens na constituicdo destas relacbes e na vida que se
transforma permanentemente.

Hoje, associou-se ao poder da palavra escrita, que esta nas ruas, em
letreiros, propagandas politicas, jornais, revistas, livros e na propria
televisdo, a possibilidade de imagens reais transformarem o nosso
presente em espag¢os conhecidos e/ou imaginados.

A escola é, ainda, um dos Unicos espacos onde a sociedade pode se
comprometer com a democratizacdo do acesso aos meios e as
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linguagens que constroem o pensamento, o0 sujeito e o cidaddo. A escola,
numa sociedade tecnoldgica, deve formar cidaddos autbnomos e
conscientes, contribuindo para que os alunos se posicionem criticamente
frente @ massa de informagfes a qual sdo expostos, diariamente, desde
ainfancia.

A Lingua funciona como instrumento de comunicacao, interacao,
processo de didlogo entre interlocutores,em que Vvarios sentidos séo
criados, produzindo, nos diferentes sujeitos situados em diversos espacos
e tempos, variadas leituras textuais e contextuais.

Encontrar prazer no trabalho com a Lingua, viver dela, trata-la com
tanta intimidade, sem medo, rancor, barreiras, deve ser tarefa de todos
nds, seus falantes e usudrios. Sentir-se livre para falar e escrever, descobrir
0s mistérios das palavras, as combinacdes, as possibilidades que elas
nos sugerem: sés ou agrupadas umas as outras [...]. O texto e eu [...].

E necessario que a escola promova atividades para o desenvolvimento
da ortografia, e também, vislumbre um construir ortogréfico que ndo peque
pelo rigor do trabalho de escrita vivido pela nossa geracéo, pois, a mera
repeticdo de palavras, a “decoreba” pela “decoreba” acaba interferindo no
sabor da producao de textos. Além disso, a instru¢do escolar ndo pode
permitir que caia no extremo oposto de deixar fluir a criacdo sem que os
autores de texto tenham uma consciéncia critica em relacdo as suas
producdes, em que as mensagens estejam comprometidas pelo grande
namero de erros ortogréficos.

Os alunos precisam se sentir livres para imaginar, dialogar e
compartilhar noticias, desejos, histérias. O professor deve Ihes possibilitar
a descoberta de seus “disparadores proprios” para a linguagem escrita. E
o caminho para esta descoberta passa, necessariamente, pelo convivio e
pela apreciacdo de bons textos escritos por varios autores e por todos
aqueles que, cotidianamente, abrem para nés as portas do mundo da
escrita.

Os alfabetizadores precisam conscientizar-se que alfabetizar é um
processo de construcdo, e cabe na sala de aula “[...] continuar
desenvolvendo na Escola o que as criangas jA comecaram a aprender a
leitura e a escrita fora da Escola.” (FERREIRO, 1996 ). Ao contrério disso,
0s adultos tém dificultado este processo, penalizando o erro, ndo permitindo
que as criangas tentem escrever e ler até que tenham condicdes de
produzir sé o correto. E, como processo de construgdo, € notoério que as
criangas aprendam muito mais construindo do que se ocupando de cépias
e de exercicios de prontiddo.
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A metodologia para as atividades de leitura e escrita requer do
alfabetizador estar atento para escolher textos completos, bem escritos e
auténticos, seguidos da fonte de consulta. Ndo devem ser utilizadas
producdes textuais fragmentadas, para evitar prejuizo da compreenséo e
comprometimento do ensino dessas, bem como suas funcdes e
estruturas. E necessario saber lidar com a estrutura textual (forma) e
funcéo social (uso), explicando esses elementosaos alunos. Recomenda-
se fazer uma leitura antecipada do texto e estabelecer reciprocidade (troca
de experiéncias) com os alunos a partir da exploracéo de conhecimentos
prévios (autor, fonte de publicagdo, como chegou as méaos dos alunos,
ilustragBes, assunto e conhecimentos linglisticos). A partir dai, revelam-
se as marcas linguisticas do caso em estudo: prosa, versos, blocos
distintos, vocabulario, pontuacéo, paragrafos, estrofes, ortografia. Faz-se
uma primeira leitura para que as criangas percebam o tema do texto.

Com este trabalho procuramos mostrar que as interpretagcdes orais e
escritas extrapolam o espaco temporal, seqlencial e histérico do texto,
provocando o que chamamos de inferéncia, ou seja, a relacdo que
podemos estabelecer entre o tema e as situagdes cotidianas. O contetdo
assim organizado, significativamente, vinculado a preocupagédo com a sua
interiorizacdo de forma gradual, contemplando os tipos de textos, suas
funcBes, estruturas e marcas lingliisticas, colabora para dotar o aluno de
idéias e formas para se expressar mais tarde em suas producdes
independentes.

Neste sentido, vale ressaltar o apontado no inicio deste artigo a respeito
da alfabetizac&o: o ensino da lingua portuguesa passa por sérios problemas
na EJA. Isto se deve, entre outros, ao fato da escola fragmentar o ensino:
primeiro alfabetiza e depois insere praticas de leitura e escrita, estas
acontecem quando muitos alunos j& terdo perdido a capacidade criativa.
Necessitados de uma aprendizagem significativa para os jovens e adultos
que vém fazendo parte das estatisticas, revelam problemas sérios com
relacdo a compreensao e uso da escrita e leitura. As questdes alinhadas
neste texto sdo preocupantes, uma vez que para a grande maioria da
populacéo brasileira, a escola é a Unica agéncia de letramento disponivel.
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