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RESUMO: O presente texto relata com base em uma pesquisa
bibliografica, o desenvolvimento da constru¢do do conceito de ensino da
escrita e leitura, enfocando na alfabetizacdo, em parte, como o processo
pelo qual se pode analisar o desenvolvimento histérico do conhecimento
humano, a partir de referéncias a certas civilizagdes antigas até atingir o
século XX. Além disso, a alfabetizagdo também pode ser compreendida
como processo de construcdo das habilidades de leitura e escrita.
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ABSTRACT: The present work shows based on a bibliographical research
the development of construction of the concept about writing and reading
education, focusing on the art of reading and writing teaching, as the process
for analyze the historical development of the human knowledge, concerning
certain old civilizations until reaching 20" century. On the other hand, the
alphabetization may be understood as process of construction of abilities
of reading and writing.
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No exercicio de escrever sobre alfabetizag¢do, primeiramente, fez-se
necessario recorrer ao fillogo brasileiro Aurélio Buarque de Holanda, como
forma de buscar a definicao classica do termo alfabetizacdo. Holanda o
definiu como a “[...] ac&o de alfabetizar, de propagar o ensino da leitura”.
Esta acdo, de alfabetizar, de “ensinar a ler”, produz o alfabetismo, que € o
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“estado ou qualidade de alfabetizado.” (HOLANDA,1986, p. 82). Portanto,
o0 alfabetizado resulta da acdo de ensinar a ler e escrever, de um processo
de alfabetizacdo, e de outra maneira, a falta desta acéo resulta na
“desalfabetizac&o”.

Atualmente, ndo ha muita dificuldade em compreender que a
alfabetizacdo se faz por meio de processo, superando as primeiras
acepcoes sobre o termo. Em razdo de que a construgéo de conhecimento
das ultimas décadas sustenta esta situacdo. Em uma perspectiva pessoal,
a alfabetizac&o pode ser conceituada como o processo de aquisicdo do
conhecimento do sistema de leitura e escrita de uma determinada
sociedade por um sujeito nela inserido que ocorre de forma sistematizada
e organizada por meio do processo de socializagédo formal e informal.

O processo de alfabetizacdo informal se faz pelos primeiros contatos
e relacdes que o novo sujeito inserido em uma determinada sociedade,
realiza com sujeitos que possuem as habilidades de leitura e escrita
desenvolvidas e os apresentam de forma funcional, ndo organizada e n&do
sistematizada, para satisfazer as necessidades do momento presente.

J& processo formal se constitui por instrumento social especifico de
transmissédo e producédo de conhecimento, a escola, que o realiza em
etapas sistematizadas e organizadas respeitando a capacidade cognitiva,
o desenvolvimento motor e psiquico do sujeito que aprende o contetdo
culturalmente acumulado do sistema de leitura e escrita dessa sociedade.

A alfabetizacdo, nesse sentido, € um processo social e cultural, e por
assim se constituir, possui um aspecto histérico vinculado a proépria
existéncia do homem, desde a Antigliidade. Faz-se necessario, pois, para
melhor compreender o atual momento da alfabetizag&o, voltar o olhar, por
alguns instantes, para os caminhos que foram percorridos no passado
histérico e, conforme reconheceu Cagliari, “[...] a alfabetizac&o €, pois,
tdo antiga quanto os sistemas de escrita. De certo modo, € a atividade
escolar mais antiga da humanidade.” (1998, p. 12).

Ao citar alguns povos da Antigliidade, verificar-se-a que os sistemas
de escrita e leitura perpetuavam a identidade desses povos, e 0 ensino
desses sistemas as futuras geragdes tornava-se estratégico para a propria
sobrevivéncia dos mesmos. Caso esse ensino fosse interrompido, por
gualguer motivo, estaria ameacada a existéncia da identidade e da
sobrevivéncia dos povos, e outro sistema se colocaria no lugar por
dominacao e/ou aculturacao.

Nesse sentido, entende esse autor que “[...] para que os sistemas de
escrita continuem a ser usados, € preciso ensinar as novas geragoes
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como fazé-lo. Quando esse elo se rompe, por abandono ou porque é
trocado por outro modelo, a escrita antiga passa a ser um sistema sem
decifracdo.” (CAGLIARI, 1998, p. 12).

A alfabetizacdo nessas civilizagbes antigas, com seus respectivos
sistemas de escrita e leitura, estava reservada a classe dominante com
funcédo clara e coerente de manutencgéo do sistema hierarquico e social.
Entretanto, muitas pessoas aprendiam informalmente a ler e a escrever.
“Note que essa atividade esta diretamente ligada ao trabalho futuro que
esses alunos irdo desempenhar escrevendo para a sociedade e a cultura
da época.” (CAGLIARI, 1998, p.15).

Nessa perspectiva, o adulto, ser maduro e que possui o conhecimento
acumulado, deve transmitir o conhecimento ao aluno, ser imaturo e vazio
de conhecimento que deve aprender conforme Ihe for transmitido pelo ser
adulto.

“Na Antigliidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo j& escrito
e depois copiando. Comecavam com palavras e depois passavam para
textos famosos, que eram estudados exaustivamente. Finalmente,
passavam a escrever seus proprios textos.” (CAGLIARI, 1998, p. 15).

Salienta-se que aprender a ler e a escrever néo era oferecido a todos,
mas apenas para alguns a quem o poder Ihes estava reservado por
heranca, em raz&do de que isto habilitaria a participar do poder, e por isto,
este aprendizado estava reservado as classes dominantes por funcao
politica de manutencao do poder hegemonico.

O sistema de alfabetizacdo que existia nas escolas da Antiglidade
possuia um eixo central, a “[...] introducdo aos comportamentos e a moral
do poder.” (MANACORDA, 1977, p. 10), como no caso dos egipcios. Ao
passar pelas civilizagbes dos gregos e romanos — duas civilizagdes de
culturas classicas, em razdo de que ambas lancaram as bases para que
a partir delas outras viessem a se desenvolver —, a leitura e a escrita
foram popularizadas. Cagliari afirma que “[...] quando os gregos passaram
a usar o alfabeto, aprender a ler e a escrever tornou-se uma tarefa de
grande alcance popular. De fato, pode-se mesmo dizer que na Grécia
antiga havia as escolas do alfabeto.” (CAGLIARI, 1998, p. 17).

Na Grécia essa escola se popularizou “[...] gragas as contribui¢cdes
financeiras de particulares, de cidades ou de soberanos e, aos poucos,
se tornara uma escola de Estado” (CAGLIARI, 1998, p. 65), porém, para
as criancas livres.
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O Império romano eleva-se sobre outros e domina também sobre o0s
gregos, porém, os dominadores foram culturalmente conquistados pelo
dominado, e a associacdo destas culturas contribui para a difusdo da
escola classica. Cagliari afirma que “[...] os semitas, 0s gregos e 0s
romanos nos deixaram alguns ‘alfabetos’: tabuinhas ou pequenas pedras
ou chapas de metal onde se encontravam todas as letras, na ordem
tradicional dos alfabetos [...]". E mais, os romanos,

[...] praticos como sempre, acharam interessante o principio acrofénico
do alfabeto grego, mas perceberam que ndo precisavam ter nomes
especiais para as letras, era mais simples ter como nome da letra apenas
o préprio som dela. Dessa forma, mantinha-se o principio acrofénico e
ficava ainda mais facil usar o alfabeto e se alfabetizar. Foi assim, que
alfa, beta, gama, delta, épsilon, etc., transformaram-se em a, bé, cé, dé
e, etc. (CAGLIARI, 1998, p. 17).

Posterior a queda do Império Romano no ocidente, o ensino de leitura
e escrita entra em um periodo longo de aproximadamente mil anos,
denominado na historia geral de ldade Média, e durante o qual sofreu
alteracao de direcdo e sentido, porém conservou o carater de preparacao
para o exercicio do poder, agora sob o crivo da moral da Igreja Catdlica,
que produz escolas sob principios da religiosidade, tendo uma para o clero
secular, e outra para o clero regular.

O gradual desaparecimento da escola classica e a formacgéo da escola
cristd, na sua dupla forma de escola episcopal (do clero secular) nas
cidades, e de escola cenobitica (do clero regular) nos campos. Mas, nao
obstante as excec¢bes, o nivel cultural € muito baixo quer entre os barbaros,
quer entre os homens da Igreja, quer entre os representantes do império.
(MANACORDA, 1997, p. 111).

O sistema de ensino de leitura e escrita foi desenvolvido, durante este
longo tempo, sob a conducdo do padréo de moral religiosa da Igreja
Catdlica, basicamente, com a estratégia da fragmentacdo do ensino da
leitura e escrita. Isto, provavelmente, se fez em razéo de que o exercicio
de livre leitura das sagradas escrituras ndo era permitido, e s6 deveria
ocorrer sob a tutela dos principios de moral religiosa. Nota-se que a leitura
critica, que fora herdada das civilizagbes classicas, era reservada a
poucos, cuja funcdo era o estudo e o0 ensino da leitura critica das sagradas
escrituras. Desta forma,
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[...] a alfabetizacdo, na Idade Média, em geral ocorria menos nas escolas
do que navida privada das pessoas: quem sabia ler ensinava a quem nao
sabia, mostrando o valor fonético das letras do alfabeto em determinada
lingua, a forma ortografica das palavras e a interpretacao da forma gréfica
das letras e suas variacdes. Aprender a ler e a escrever nao era uma
atividade escolar, como na Suméria ou mesmo na Grécia antiga. Nessa
€época, como as criang¢as ja ndo iam mais a escola, as que podiam eram
educadas em casa pelos pais, por alguém da familia ou até mesmo por
um preceptor contratado para essa tarefa. Isso se estende desde a época
classica latina até o século XVI d.C. (CAGLIARI, 1998, p. 18).

Compreende-se, a exemplo das argumentacdes acima de Cagliari,
gue o ensino da escrita e leitura ndo se desenvolveu de forma padronizada,
e sim na diversidade de manifesta¢fes culturais da época. Nesse sentido,
tornava-se necessario estabelecer um padrao minimo de grafia de letras
para sustentar a comunicagao entre os diversos povos e culturas, e assim,
surgem as letras minusculas, que possuiam 0os mesmos sons das
respectivas letras mailsculas. A partir deste momento, a ortografia que
se ocupa com a grafia das letras, “[...] mostrou uma vantagem a mais:
além de servir para neutralizar a variacao linglistica na escrita, do ponto
de vista fonético, passou a ser o0 guia interpretativo do valor da variacao
gréfica das proprias letras.” (CAGLIARI,1998, p. 18).

Estabelece-se outra fase sobre o ensino da leitura e da escrita, ainda,
dentro do processo historico caracterizado pelo poder hegemdnico da
Igreja Catdlica, ao passar a ser questionado por leigos e religiosos, com
maior intensidade, em razdo das mudancas que ocorriam nos aspectos
econdmicos e socioculturais. Consolida-se a livre interpretacdo das
sagradas escrituras por leigos e religiosos, que até entédo, estava
preservada na lingua latina classica e sob Unico dominio dos lideres
religiosos catdlicos.

A influéncia dos movimentos das reformas protestantes contribuiu
muito para que isto se efetivasse, conforme afirma Manacorda, os
protestantes

[...] promoveram a difuséo da instrucdo a fim de que cada um pudesse ler
e interpretar pessoalmente a Biblia, sem a mediacéo do clero. Na Inglaterra,
John Whicliffe (1320-1384) auspiciara que cada um se tornasse um te6logo
e na Boémia, Jan Hus (1374-1415) dera uma contribuicdo concreta a
instrucdo, codificando a ortografia tcheca e redigindo um silabério, em
que as frases de contetdo religioso eram apresentadas em ordem alfabética
(ABC de HUS). Por essa razéo, Enea Silvio Piccolomini, o futuro Pio I,
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visitando a Boémia, alguns decénios depois, achara que: ‘aquela infiel
progénie humana pelo menos tem uma boa qualidade: ama a instrucéo’.
(MANACORDA, 1997, p.194).

Associados a esses movimentos reformadores de principios religiosos
e renovadores ao ensino de leitura e escrita, com a invencdo da imprensa
mecanica de tipos, por Guttemberg, em 1455, surgiu uma crescente oferta
de livros impressos, e para sustentar esta oferta, a demanda de leitores,
certamente, deveria crescer. A leitura e a escrita deveriam se expandir.

“Com o Renascimento (séculos XV e XVI) e, sobretudo, com o uso da
imprensa na Europa, a preocupagdo com os leitores aumentou, uma vez
que agora se faziam livros para um publico maior, e a leitura de obras
famosas deixou de ser coletiva para se tornar cada vez mais individual”
(CAGLIARI, 1998, p. 19).

Surgem as cartilhas, neste contexto, com a preocupacdo de ocupar
0 espago e de nortear a ortografia. A exemplo, diversas cartilhas séo
identificadas por Cagliari (CAGLIARI, 1998, p. 19-22):

- Jan Hus (1374-1415) — “ABC de Hus”, em 1525.
- Jan Amos Komensky (Coménius) (1592-1670) — “O mundo sensivel

em gravuras” — 1658.

- S&0 Joéo Batista de La Salle (1702) — “Condutas das escolas Cristas”

—1720.

- José Hamel — Ap6s 1789 — Ensino mutuo.

- Robert Owen (1771-1858) — Escolas para criancas; Jardim de infancia
ou Escola Maternal.

- Iriedrich Froebel (1782—-1852) — Fundou o 1° Jardim de Infancia.

A primeira cartilha em lingua portuguesa de que se teve registro foi
publicada em 1540, anexa em uma graméatica de autoria de Jodo de Barros,
que assim “[...] publicou a cartilha, que € um outro diminutivo de ‘carta’, ao
lado de ‘cartilha’. O nome ‘cartinha’ ou cartilha’ tem a ver com ‘carta’ no
sentido de esquema, mapa de orientacdo.” (CAGLIARI, 1998, p. 22).

A cartilha do século XVI caracterizava-se por possuir a finalidade de
alfabetizar tanto adultos como criangas, por meio da decoracéo, da
decifracdo de palavras-chave, utilizando-se do principio acrofénico, tanto
de letras como de silabas, associado a prética de copiacao e leitura das
silabas com correspondéncia das grafias.

A importancia do ensino da leitura e da escrita cresceu muito, nos
séculos que se seguiram, por certos fatores: a preocupagado com a
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identidade nacional por meio da preservacao da lingua pétria, e o crescente
desenvolvimento filosoéfico, politico e tecnoldgico, que contribuiram para
acelerar as mudancas nos séculos XVII e XVIII, e que ressaltaram a
educacdao, o carater de uma das colunas de sustentacdo para manutencao
do poder pelo Estado. As revolucdes nas areas econdmica e politica
fortalecem este argumento, e o ensino da leitura e da escrita tornam-se
partes fundamentais para a efetivagdo desses processos, como ocorreu
nas revolugdes americana e francesa.

O processo de politizacdo, democratizagéo e laicizacdo da instrugcdo tem
origem na consciéncia dos individuos e na pratica dos Estados. Com as
revolugdes da América e da Franga, a exigéncia de uma instrucdo universal
e de uma reorganizacao do saber, que acompanhara o surgimento da
ciéncia e da industria moderna, de problema dos filésofos ou dos déspotas
esclarecidos tornou-se objeto de discussfes politicas das grandes
assembléias representativas. (MANACORDA, 1997, p. 248)

No século XIX, surge outra cartilha na lingua portuguesa, denominada
de

“Método portuguez para o ensino do ler e do escrever”, de autoria de
Antbnio Feliciano de Castilho e, publicada em 1850, caracterizava-se pelo
“emprego dos chamados ‘alfabetos picturais ou icénicos’ “, ja usados na
Grécia antiga, e muito em voga durante o Renascimento — na verdade,
até hoje aparecem nas cartilhas modernas. (CAGLIARI, 1998, p. 23).

Neste mesmo periodo, surgem outras cartilhas, uma de autoria de
Joéo de Deus (1830-1896), denominada de Cartilha maternal ou arte de
leitura e a outra, Manual explicativo do método de leitura denominado
escola brasileira, organizada por Francisco Alves da Silva Castilho,
publicado em 1859. Esta Ultima cartilha, possuia algo diferente das demais,
pois utilizava o método analitico associado ao método sintético, que até
aguele momento era o padréo de alfabetizac&o. Sobre Castilho, Cagliari
apresenta as seguintes caracteristicas:

[...] o autor foi professor em Campo Grande e alfabetizava as criancas
pobres, passando depois a se dedicar a alfabetizacdo de adulto. Ele chama
a atencdo para o fato de que se devem ler palavras inteiras e ndo letras ou
silabas. Seu método comecgava sempre com uma leitura coletiva, depois
individual e, entdo, vém os exercicios de escrita, seguindo o método que
ele denomina “sintético/analitico.” (1998, p.23).
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As propostas de ensino de leitura e escrita que, a partir deste momento
se estabelecem, ndo alteram profundamente a apresentagéo do contetdo
nas cartilhas, no qual

“[...] o estudo foi dividido em licbes, cada uma enfatizando um fato. O
ensino silabico passou a dominar o alfabético, o método ba-bé-bi-b6-bu
comecava a aparecer. Com poucas modifica¢des superficiais, esse tipo
de cartilha iria ser o modelo dos livros de alfabetizacdo.” (CAGLIARI, 1998,
p. 21).

No Brasil, as estratégias de alfabetizacdo alicercaram-se em quatro
tipos diferentes. O método sintético, o mais antigo que alcanca
isoladamente até proximo de 1850, que parte do alfabeto para a soletracéo
e silabagdo, em apresentacao gradativa de dificuldades, até atingir a leitura
dos textos, conforme os exemplos das citadas Cartilhas: de Jo&do de
Barros?!, de Antonio Feliciano de Castilho? e de Joao de Deus?.

Em transi¢céo entre o método sintético para o analitico, encontra-se a
exemplo, a Cartilha de Francisco Alves da Silva Castilho?, anteriormente
citada.

Outro periodo se constitui com a utilizacdo do método analitico, a
partir de 1870, e que alcanca até os anos quarenta do século XX, quando
se inicia outro tipo, o misto. Exemplos do método analitico, citados por
Cagliari, caracterizam-se por iniciar com a cartilha maternal, método que

! Jodo de Barros (1496-1571) escreveu a mais antiga gramatica na lingua portuguesa,
que foi publicada em 1540. Essa cartilha apresentava o alfabeto, uma tabela de
combinacgédo de letras (combinacdes silabicas) e listas de palavras respectivamente
comecando pelas letras do alfabeto, com algumas ilustragdes. Acrescentavam-se,
ainda, mandamentos religiosos e as “taboas”, tabelas de combinac¢des. (Cf.
CAGLIARI, 1998, p. 22).

2 Antoénio Feliciano de Castilho escreveu a cartilha Método portuguez para o ensino do
ler e do escrever, publicado em 1850. Apresentava o emprego dos Alfabetos Picturais
ou Icdnicos (Cf. Ibidem, p. 23-24).

8 Joao de Deus (1830-1896) escreveu a Cartilha Maternal ou arte de leitura. Apresentava
exercicios de desenho de letras por hachuras, valorizava a escrita. (Cf. Ibidem, p.24).

4 Francisco Alves da Silva Castilho escreveu a cartilha Manual explicativo do método
de leitura denominado escola brasileira, publicado em 1859. O autor dedicou-se a
alfabetizacdo de criangas pobres e adultos, em Campo Grande. Apresenta-se como
um exemplo da transicdo do método sintético para o analitico, por utilizar a leitura de
palavras inteiras e ndo letras ou silabas, bem como da leitura coletiva, depois a
individual para entdo se realizar os exercicios. (Cf. Ibidem..)
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“[...] vai assumir importancia maior na década de 30, quando a psicologia
passa a fazer testes de maturidade psicolégica e a condicionar o processo
aresultados obtidos nesses estudos. Um exemplo tipico desse caso é a
‘Cartilha do povo’ (1928), de Lourenco Filho, e o famoso Teste ABC (1934),
do mesmo autor.” (CAGLIARI, 1998, p. 25).

Um bom exemplo do tipo misto de alfabetizacdo, que surge nos anos
quarenta do século XX, “[...] misturavam estratégias do método sintético e
do analitico. A cartilha: Caminho Suave (1948), de Branca Alves de Lima,
com o periodo preparatério.” (CAGLIARI, 1998, p. 25).

N&o poderia deixar de ser registrada uma experiéncia que durou
poucos anos na década de sessenta do século passado, e abortada da
vivéncia brasileira por causa do desdobramento das a¢des do golpe militar
de 1964. Porém, essa experiéncia prosperou em outros paises e ficou
conhecida, e reconhecida mundialmente, como o “Método Paulo Freire”
ou “educacgdo como prética libertadora” para alfabetizacdo de jovens e
adultos e que se apresenta com uma proposta diferente do convencional.

Conforme Brandao,

[...] Paulo Freire pensou que um método de educacdo construido em
cima daidéia de um didlogo entre educador e educando, onde ha sempre
partes de cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador
trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber, 0 seu método e o material
da fala dele. Um dos pressupostos do método é a idéia de que ninguém
educa ninguém e ninguém se educa sozinho. A educacéo, que deve ser
um ato coletivo, solidario — um ato de amor, da pra pensar sem susto -,
nao pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas
e, se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado [...]. De um lado e
do outro do trabalho em que se ensina-e-aprende, ha sempre educadores-
educandos e educandos-educadores. De lado a lado se ensina. De lado a
lado se aprende. (1981, p.21-22).

No final dos anos noventa, no Brasil, surgiu a concepcéo de
alfabetizacdo mais conhecida como construtivista, em razdo de
fundamentar-se nos pressupostos tedricos das pesquisas em
Epistemologia Genética, de Piaget, e da Psicogénese da Lingua Escrita,
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, em que ressaltam “[...] a competéncia
técnica do professor alfabetizador, se apdia em sélidos e profundos
conhecimentos de linglistica e dos sistemas de escrita (de matemética e
de ciéncias inclusive...).” (CAGLIARI, 1998, p. 34).

Nas reflexdes de Emilia Ferreiro sobre a alfabetizacdo, pode-se verificar
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gue as pesquisas desenvolvidas em conjunto com Ana Teberoski
resultaram em avanco sobre a definicdo de processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, a ponto de considerar, tanto o aluno quanto o
professor, sujeitos ativos no processo de aquisi¢do dessas habilidades.

Nessa perspectiva, a escrita passou a ser considerada como uma
representacao da linguagem, e ndo como um cédigo de transcri¢ao grafica
das unidades sonoras, a exemplo da inven¢éo do sistema numérico. Assim,
a invencdo da escrita ocorreu por meio de um longo e lento processo
histérico de construcdo de um sistema de representacao da linguagem,
tanto numérico como alfabético.

Compreende-se que esses dois sistemas estdo envolvidos no
processo de escolarizagdo, o de representacdo dos numeros e da
linguagem. Por comparacédo ao processo histérico desses dois sistemas,
os alunos enfrentam dificuldades por estarem em processo de construcéo,
reinvencao desses sistemas, e ndo por estarem no exercicio de transcri¢cdo
do modelo estabelecido. De acordo com Ferreiro (2001, p. 16-17), “[...]
guando uma crianca escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado”. Esta
crianca esta estabelecendo um novo significante para um significado ja
estabelecido, est4 reinventando a escrita do tipo alfabético e ndo do tipo
ideogréfico.

As escritas de tipo alfabético (tanto quanto as escritas silabicas) poderiam
ser caracterizadas como sistemas de representacdo cujo intuito — e
primordial — é representar as diferencas entre os significantes. Ao contrario,
as escritas do tipo ideogréafico poderiam ser caracterizadas como sistemas
de representacéo cuja intencdo primaria — ou primordial — é representar
diferencas nos significados. (FERREIRO, 2001, p.14).

Caso valorize nas primeiras tentativas de escritas de alunos os
aspectos graficos mais do que 0s aspectos construtivos, por exemplo: a
gualidade dos tragos, das formas, da distribuicdo espacial, estimula-se
entdo, a copia. Todavia, valorizar-se-a, antes os aspectos construtivos do
que os aspectos graficos, estimular-se-a o exercicio de diferenciacao entre
os significados.

Nesta perspectiva, a autora compreende que na evolugdo da escrita
infantil encontram-se trés grandes periodos distintos e, no interior dos
quais existem multiplas subdivisfes:
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[...] distinc&o entre 0 modo de representacédo icdnico e o ndo iconico; a
construcao de formas de diferenciacdo (controle progressivo das variacdes
sobre os eixos qualitativos e quantitativos); a fonetizacao da escrita (que
se inicia com um periodo silabico e culmina no periodo alfabético).
(FERREIRO, 2001, p. 19).

O primeiro periodo é o da escrita da crianga, caracteriza por construir
a diferenciacéo entre representacgdes gréaficas figurativas e ndo-figurativas,
entre desenho e escrita. No segundo periodo, avanga-se para o exercicio
de diferenciagdo entre escritas, intrafigurais e interfigurais. Na primeira
etapa de escritas intrafigurais ocorre o estabelecimento de propriedades
para que se possibilite identificar um texto como interpretavel, a exemplo:
a quantidade e a qualidade das representacdes graficas. Na segunda etapa,
verifica-se que se buscam as diferenciacdes entre as representacdes
gréficas produzidas, com o objetivo de dizer diferentes coisas.

Ferreiro considera que

“[...] nestes dois primeiros periodos, 0 escrito ndo esta regulado por
diferencas ou semelhancas entre os significados sonoros. E a atencdo
as propriedades sonoras do significante que marca o ingresso no terceiro
grande periodo desta evolu¢éo.” (FERREIRO, 1998, p. 24).

O terceiro periodo inicia-se pela fonetizagdo da escrita, que se
caracteriza por alcancar a exigéncia de leitura de uma silaba por letra,
sem repetir e sem omitir letras. Apés o qual, a crianga avanca para o
periodo silabico-alfabético e alfabético.

Neste terceiro e importante periodo, a crianca inicia a descoberta de
que as unidades gréficas, as letras, podem corresponder em outras partes
da palavra, as silabas, e a representacdo gréfica corresponde a
representacao oral, chamado sildbico. Passa em seguida por um periodo
de transicao, o silbico-alfabético, para enfim alcancar a compreensao
de uma etapa seguinte, a alfabética que descobre “[...] que a silaba ndo
pode ser considerada como uma unidade, mas que ela é, por sua vez,
reanalisavel em elementos menores, [e] ingressa no ultimo passo da
compreensdao do sistema socialmente estabelecido.” (FERREIRO, 1998,
p. 27).

Os resultados das pesquisas realizadas na Argentina por Ferreiro e
Teberoski, posteriormente publicados na obra Los sintomas de escritura
en el desarrollo del nifio, em 1979, possibilitou verificar que a criancga produz
a escrita de acordo com o0s processos assimiladores, e com essa
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transforma o objeto de conhecimento produzindo escritas, inicialmente,
diferentes da escrita convencional. A alfabetizac&o, nesta nova perspectiva,
passa a se constituir como processo, no qual o conhecimento € construido
pela interagéo indiferenciada entre o sujeito e o meio.

Isto é, a escrita produzida pelo sujeito epistémico € resultado da
aplicacdo de esquemas de assimilacdo do objeto de aprendizagem; estes
como formas utilizadas pelo sujeito para interpretar e compreender o
objeto. A exemplo, o professor ensina a palavra GATO e alguns de seus
alunos escrevem GO ou GT. O que Ferreiro desvenda € a razéo destas
transformacdes e a légica empregada pela crianga, ou 0S processos
psicologicos que produzem tais condutas.

Somente no ano de 1985, com o titulo de Psicogénese da lingua
escrita, o primeiro livro traduzido no Brasil de autoria de Ferreiro, tornou
um marco da “[...] grande revolugdo conceitual nas referéncias teoricas
com que se tentava a alfabetizacao até entéo; iniciando a instauragéo de
um novo paradigma para a interpretacdo da forma pela qual a crianca
aprende a ler e escrever.” (AZENHA, 1994, p. 35).

Consciente, a autora tem as primeiras escritas das criancas “[...]
apenas como rabiscos ou garatujas sem importancia” que tornavam-se
inGteis para qualquer adulto, diante da tentativa de expresséo escrita da
crianca que se distanciava do modelo convencionado, sendo considerado
como desvio, devendo ser corrigido com energia se necessario. A partir
dai, buscam as autoras demonstrar o0 que a crianga “[...] quis representar
e as estratégias utilizadas para fazer representacdes” (AZENHA,1994, p.
60), definindo assim a existéncia de cinco niveis nesse processo.

O primeiro nivel caracteriza-se por tracos livres de transmissdo de
informacgéo, sendo subjetivas suas interpretacbes e cabendo ao escritor
proceder a sua respectiva leitura. No segundo nivel, a grafia é representada
por escritas que mostram um grafismo distinto um do outro, atribuindo com
maior coeréncia significados diferentes para esses grafismos, como também
demonstra uma preocupacdo com a quantidade minima de grafismos.

As autoras observam que estes dois niveis se enquadram numa
expressao escrita despreocupada com a coeréncia do registro sonoro,
denominando de concepc¢do pré-silabica. Ressalta Grossi que no nivel
pré-sildbico

[...] os sujeitos que aprendem tém uma visao sincrética dos elementos
da alfabetizacdo. Letras podem estar associadas a palavras inteiras,
portanto representam um ente global, por exemplo, quando eles se referem
a ‘minha letra’, isto é, a letra do seu nome. Por outro lado, uma péagina
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inteira de letras pode corresponder a uma so palavra. Nao ha distincdo das
unidades lingtiisticas e sobretudo ha completa auséncia de vinculacao entre
a pronuncia das partes de uma palavra ou frase e sua escrita. (1997, p. 56).

O terceiro nivel é caracterizado pelo inicio da hipétese sildbica, na
gual a crianca apresenta-se com a preocupacdo “[...] de dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa,
a crianga passa por um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra
vale por uma silaba.” (FERREIRO, 1989, p. 196), ou seja, a crianca
apresenta um saldo qualitativo em relag@o aos niveis anteriores. Grossi
(1993, p. 65) compreende que neste nivel

[...] pode-se comecar a fazer uma analise associada ao seu valor sonoro,
uma vez que se esta fazendo uma associacao 'letra-som’ e que, para a
primeira letra de cada palavra, o som pronunciado pela crianca é
parcialmente a ele associado, 0 que pode constituir uma contribuicéo
especial a associacao “grafema-fonema”.

O quarto nivel é posto em evidéncia pela escrita silabico-alfabético,
considerada pela autora como fundamental na evolucdo da escrita,

[...] a crianca abandona a hip6tese silabica e descobre a necessidade de
fazer uma analise que va, ‘mais além’ da silaba pelo conflito entre a
hipétese silabica e a exigéncia de quantidade minima de grafias... e 0
conflito entre os poemas graficos que o meio lhe propde e a leitura dessas
formas em torno da hipétese silabica. (FERREIRO, 1989, p. 196).

Ressalta-se, nesse nivel, que a producgado escrita da crianca
comparada com as das normas de convencédo sera caracterizada com a
existéncia de falhas, omissdes, consideradas “[...] como patoldgicos,
indicadores de que a crianga estria com falhas de preocupacéo — visual,
auditiva ou articuladora.” (AZENHA, 1994, p. 82). Mas caso seja comparada
a citada producao da crianga com a anterior, encontrar-se-4 acréscimos
de letras e ndo omissédo, em razdo de estar na tentativa de aproximacéo
da escrita alfabética, em que os sons da fala registram-se pelo uso de
mais de uma letra.

O quinto e ultimo estégio, segundo a mesma autora, € marcado “[...]
pelo alcance da legibilidade da escrita produzida ja que esta poderé ser
mais facilmente compreendida pelos adultos”, isto porque a crianca obteve
vitorias sobre “[...] obstaculos conceituais para a compreensao da escrita
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— cada um dos caracteres da escrita correspondente a valores sonoros
menores que a silaba — e realiza sistematicamente uma andlise sonora
dos fonemas das palavras que vai escrever.” (AZENHA, 1994, p. 85).

Grossi (1993, p. 23) entende que o nivel alfabético se efetiva pela
estruturacdo da razdo légica, e “[...] trata-se do chamado ‘estalo’ da
alfabetizacdo, o marco altamente significativo do ingresso no cerne do
Nnosso sistema de escrita — a constituicdo alfabética de silabas”.

Em um trabalho arduo de divulgacdo de suas idéias, e com o seu
carisma pessoal que contribuiu em muito para que alcancasse um plano
de divulgacédo respeitdvel no meio educacional, e mais, empenhou-se
também Ferreiro em integrar as questdes sociais ligadas a realidade
educacional e social da América Latina, dentro de principios cientificos.
Corrobora assim, para demonstrar

[...] que o fracasso nas séries iniciais da vida escolar atinge de modo
perverso apenas o0s setores marginalizados da populacao. Dificilmente a
retencdo ou desercéo escolar faz parte da expectativa de uma crianca de
classe média que ingressa na escola. Para outros segmentos sociais
marginalizados, no entanto, os indices de fracasso chegam a niveis
alarmantes, constituindo-se num verdadeiro problema social. (AZENHA,
1994, p. 35).

Na busca de interpretar e explicar os processos pelos quais as
criancas chegam a aprender a ler e escrever, Ferreiro ndo pretendeu
elaborar novo método de ensino de leitura e escrita, conforme ela mesma
afirma: “Por se tratar de um tema ja tdo debatido no campo da educacao
€ conveniente esclarecer que ndo pretendemos propor nem uma nova
metodologia da aprendizagem nem uma nova classificacdo dos
transtornos da aprendizagem.” (FERREIRO, 1989, p. 15).

Ressalta-se que a contribuicdo original que resultou do trabalho de
Ferreiro & Teberoski foi a “descoberta” do sujeito, conforme pode ser
verificado pelo enfoque dado pela autora as analises da literatura sobre a
aprendizagem da lingua escrita, estabelecendo o foco principal: o sujeito.

Algo que temos procurado em vao nesta literatura € o proprio sujeito: o
sujeito, o sujeito que busca adquirir conhecimento, o sujeito que a teoria
de Piaget nos ensinou a descobrir. O que quer isto dizer? O sujeito que
conhecemos através da teoria de Piaget € um sujeito que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacdes
que este mundo provoca. Nao € um sujeito que espera que alguém que
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possui um conhecimento o transmita a ele; por um ato de benevoléncia.
E um suijeito que aprende basicamente através de suas proprias categorias
de pensamentos ao mesmo tempo que organiza seu mundo. Podemos
supor que esse sujeito esta também presente na aprendizagem da lingua
escrita? N6s achamos que a hipétese é valida. (FERREIRO, 1989, p. 26).

Paraisto, as pesquisadoras consideram os exercicios da crianca para
aquisicdo da escrita numa visdo radicalmente diferente das concepcoes
condutivistas da época, que se fundamentavam no léxico. Tentam, entao,
transformar a visdo que até o momento predominava no circulo
educacional: a da crianca passiva a espera de estimulos externos, sem
0s quais seria inconcebivel adquirir o conhecimento lecto-escrito, para
outra visdo, a da crianga ativa, que busca ativamente compreender o meio
exterior, a linguagem a sua volta, numa ansia de compreender e ser
compreendida. “Assim como fizera Piaget com as respostas erradas,
tornadas centrais na interpretacédo dos testes de Burt, também Ferreiro &
Teberosky interpretam os erros cometidos pela crianga em fases precoces
de aquisicdo.” (AZENHA, 1994, p. 37).

Os argumentos elaborados nessa pesquisa confirmam a influéncia
clara da teoria piagetiana para o desenvolvimento da sua teoria
Psicogénese da lingua escrita. Antes, porém, considera que a crianca de
primeira série recebera influéncia decisiva para o resto de sua vida escolar,
principalmente em duas disciplinas, a de calculo elementar e a lecto-
escrita, sendo atingidas geralmente pelos conflitos de docentes, que em
suma

[...] s@o piagetianos (ou tentam sé-lo) na hora da matematica, séo
associacionista (as vezes sem o querer) na hora da leitura. Esta
dissociacdo é insustentavel na pratica, ndo somente por razdes de
coeréncia pedagdgica, sendo porque estdo sendo sustentadas,
simultaneamente, duas diferentes concepcdes da propria crianga, conce-
bida como criadora, ativa e inteligente na hora da matematica, e como
passiva, receptora e ignorante na seguinte. (FERREIRO, 1989, p. 28).

A autora esclarece que, apesar de Piaget ndo ter se preocupado com
a &rea lecto-escrita, como em outras areas, a principal preocupacéo dele
foi a de descobrir o processo de aquisi¢do do conhecimento, ndo sendo
excluida nenhuma é&rea. Conforme Ferreiro “[...] a teoria de Piaget nos
permite — como j& dissemos — introduzir a escrita enquanto objeto do
conhecimento, e o sujeito da aprendizagem, enquanto sujeito. Ela também
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nos permite introduzir a no¢ao de assimilacéo, a qual também ja fizemos
referéncia.” (1989, p. 28).

Neste processo de aquisicdo do conhecimento, verifica-se a existéncia
do objeto cognoscivel, o qual sofrerd transformagfes ao ser assimilado
pelo sujeito cognocente, sendo as propriedades deste objeto observaveis
ou ndo pelos esquemas interpretativos do sujeito em busca do
conhecimento. Ferreiro ressalta “[...] que a epistemologia genética é a
Unica a postular a agdo como origem de todo conhecimento, incluindo o
conhecimento logico-matematico.” (FERREIRO, 1989, p. 29).

Acrescenta, ainda, que a no¢do de “erros construtivos”, obtida
baseando-se na teoria piagetiana, € essencial. Nesta abordagem, a autora
entende que o caminho ao conhecimento ndo se da objetivamente de
forma linear, “[...] mas sim através de grandes reestruturacfes globais,
algumas das quais sao ‘errbneas’ (no que se refere ao ponto final), porém
‘construtivas’(na medida em que permitem aceder a ele).” (FERREIRO,
1989, p. 30).

A autora considera que “todos 0s erros se parecem” diante da
tendéncia associacionista, tanto para a Psicologia como para a Pedagogia
tradicional. Ao contrério da visdo da Psicologia piagetiana, que entende
que tais “erros” sdo importantes, comparando-os a chave do poder, e
distingue entre eles, os “[...] que constituem pré-requisitos necessarios
para obtencdo da resposta correta.” (FERREIRO, 1989, p. 30).

Verifica-se que essa pesquisa se pautou no objetivo de identificar tipos
de erros construtivos, focalizando a génese das conceitualizagbes em
torno da escrita. Porém, a autora considera que

“[...] conseguir fazer com que seja aceito na pratica pedagogica — que
tradicionalmente tem horror ao erro — a necessidade de permitir ao sujeito
passar por periodos de erro construtivo é uma tarefa de félego, que
demandara outra classe de esfor¢os.” (FERREIRO, 1989, p. 30-31).

No caso de surgir uma prética pedagoégica fundamentada em
principios da Teoria epistemolégica piagetiana, tal ndo devera temer o erro
nem o esquecimento. Pois, 0 sujeito que busca o conhecimento, na
concepcao piagetiana, € o que reconstréi pelo processo da assimilagdo o
objeto cognoscivel, compreendendo, segundo Ferreiro “o mecanismo de
producdo desse conhecimento”, podendo restitui-lo quando necessério,
tornando-se, em consequéncia, o “criador do conhecimento” (FERREIRO,
1989, p. 31), de forma construtiva e progressiva, ao contrario do
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conhecimento adquirido como um objeto pronto e acabado, recebido pelo
sujeito de forma passiva, de fora para dentro, conforme as posicdes
condutistas.

Acrescenta-se a isto 0 processo progressivo de construcdo do
conhecimento, que ndo seré obtido sendo mediante a existéncia de conflito
cognitivo gerado pela presenca de um objeto cognoscivel, que, ao iniciar
0 processo de assimilacdo do sujeito, e num esforco de acomodacéo,
incorpore o objeto da perturbacao cognitiva. Seria insuportavel ao sujeito
estar em continuo processo de situagdes conflitivas sem efetivar a
construcao de conhecimento, mas identificd-las numa acdo de auxilio,
contribuiria para que o sujeito promova nova reestruturacao.

Ferreiro expde claramente o objetivo de seus trabalhos desenvolvidos
conjuntamente com Teberosky,

Nosso objetivo sera mostrar nos fatos a pertinéncia da Teoria psicogenética
de Piaget e das conceitualizacdes da psicolinglistica contemporanea,
para compreender a natureza dos processos de aquisicao de
conhecimento sobre a lingua escrita, situando-nos acima das disputas
sobre os métodos de ensino, porém tendo como fim ultimo o de contribuir
na solucao dos problemas de aprendizagem de lecto-escrita na América
Latina e o de evitar que o sistema escolar continua produzindo futuros
analfabetos. (FERREIRO, 1989, p. 32).

O Método da indagacéo utilizado por Ferreiro em suas pesquisas fora
baseado no Método Clinico de Piaget, que foi fundamental para se
compreender como as criangcas chegam a ser ‘leitores’, no sentido
psicogenético, mesmo antes de atingirem as formas terminais do
processo.

Os resultados alcancados pelas pesquisas podem ser elementos que
contribuam para refletir e para reestruturar agcdes a pratica pedagodgica do
ensino da leitura e da escrita, com apresentacdo de fundamentacoes
tedricas, e ndo sob o dogma de principios metodoldgicos. Para tanto, o
professor deve inserir-se no processo e se reposicionar com relagdo a
realidade do ensino/aprendizagem, de maneira a buscar organizar a sua
pratica pedagogica fundamentada no diagnostico e no conflito, pelo qual o
sujeito congnoscivel passard a ser como “alimento” para o professor
planejar o seu trabalho alicer¢cado, assim, nas necessidades concretas e
ndo do idealismo fundamentado em metodologias.

Um dos pontos observados na pesquisa dessas autoras € o problema
das relagdes envolvendo letras e nimeros. O resultado da interpretacao
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das entrevistas é que a crian¢a, no comeco, faz distingdo entre desenhos
e texto, contendo este texto, indistintamente, letras e nUmeros. Em seguida,
a crianca processa uma diferenciacdo entre letras utilizadas para ler e
nameros que sdo utilizados para contar. Verifica-se a existéncia de um
terceiro momento, que se caracteriza, conforme a autora, por reintroduzir

“[...] o conflito: pensamento com a inicia¢do da escolaridade primaria (se
nao antes) a crianga descobrira que o docente diz tanto ‘quem pode ler
esta palavra?’ como ‘quem pode ler este nimero?’. Que um ndmero possa
ser lido; apesar que nao tenha letras, constitui um problema real.”
(FERREIRO, 1989, p. 46).

O conflito sera superado quando da conscientizagdo de que 0s
nameros sdo escritos num sistema ideogréfico, “diferente do sistema
alfabético utilizado para as palavras” (FERREIRO, 1989, p. 46). Dentro
desta relagcédo que envolve letras e niUmeros, a autora caracteriza niveis
de reconhecimento de letras individuais, objetivamente apontados.

O primeiro nivel, o mais elementar, é caracterizado pelo
reconhecimento de no maximo uma ou duas letras como, as iniciais do
proprio nome da crianga, principalmente, sem nomea-las. O segundo nivel
€ marcado pelo fato de a crianca reconhecer e nomear de forma estavel
as vogais, identificando principalmente as do préprio nome. No terceiro
nivel, localiza-se a crianga que reconhece e nomeia as vogais e algumas
consoantes de maneira estavel e as demais atribui um valor silabico. O
quarto nivel caracteriza-se pelo reconhecimento de todas as vogais e
algumas consoantes, utilizando-se do recurso de mencionar o nome que
inicia tal vogal. No ultimo nivel, a crianca reconhece todas as letras do
alfabeto, sendo capaz, em algumas delas, de dar além do nome, o valor
sSonoro.

As autoras se detiveram a estudar os sinais de pontuacgao presentes,
na visdo do adulto alfabetizado, em qualquer texto, mas esse sinais para
a crianga que esté no processo de aprendizagem, foi verificado que é um
fator de confuséo inicial e, com distingdo, dependendo da classe social,
os estudados foram entre classe baixa (CB) e classe média (CM),
apontando os seguintes niveis:

Inicialmente, verifica-se uma indiferenciacdo entre sinais de pontuagéo
e letras. Em seguida, percebe-se que a crianca inicia um processo de
diferenciacgéo limitado ao ponto (.), dois pontos (:), hifen (-) e reticéncias
(...). No terceiro nivel, verifica-se a diferenciacdo em
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[...] distinguir duas classes de sinais de pontuacao: os que apresentam
uma semelhanca grafica com letras e/ou nimeros e 0s outros que nao
s&o nem letras nem nimeros, porém que a crian¢a nao sabe o que podem
ser. O conjunto dos que seguem sendo assimilados a letras ou nimeros
é facil de imaginar (;) é assimilado ao(i); (?) ou (2) ou ao (5) ao (S) e(,) ao
seis ou ao nove. (FERREIRO, 1989, p. 56).

O quarto nivel persiste a falta de distingdo entre (;) e o (i), sentido que
os demais, embora a crianga ndo os nomeie sabe distingui-los de nimeros
e letras. O quinto nivel verifica-se pela utilizagdo da denominacao de “sinais”
ou “marcas”, numa distin¢c&o clara do grafismo entre os diversos sinais de
pontuacao e o inicio da distingdo das diversas fun¢des dos mesmos.

Ao identificar a orientacdo espacial da leitura, estabelecida como
convencionalmente correta, a qual deve proceder partindo-se da esquerda
para a direita e de cima para baixo, a crianca necessita de informacédo
clara, caso ainda ndo haja experimentado acompanhar a leitura de um
alfabetizado, o qual assinala com o dedo as palavras lidas. Diante disso,
a escola possui o papel de informar a crianga sobre a norma convencional
de leitura da escrita.

Nos casos em que a crianga ndo se apropriou da orientacdo espacial
convencional, verificam-se diversas tentativas de proceder a leitura. As
autoras também buscam abordar a questdo da escrita e, neste ponto,
criam diversas situagdes de producgdo, pois, entendem que a crianga é,
desde a tenra idade, um produtor de texto. A exemplo, argumentam que

[...] as tarefas incluiam a escrita do proprio nome da crianca, do nome de
algum amigo ou membro da familia, a escrita de palavras muito freqiientes
no inicio da alfabetizacéo, o contraste de situa¢cfes de desenhar e escrever
e a escrita de outras palavras ainda desconhecidas para a crianca,
incluindo também uma frase. (FERREIRO, 1989, p. 59).

Essa perspectiva esta fundamentada na teoria piagetiana entende que
a crianca, como ser que explora, constantemente, os objetos para seu
conhecimento, e no caso de escrever uma palavra com significado
desconhecido, colocar-se-a em acao a busca de satisfazer este conflito.
Outrossim, a crianga com experiéncia escolar possui a caracteristica de
seguir as orientagbes de um adulto, sentindo-se segura em seguir o
modelo dado, como também, recusa escrever sem que antes tenha
recebido orientacdo, pois entende que o escrever corretamente vem em
funcdo do ensino escolar.
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Algumas consideragdes sobre o trabalho conjunto de Ferreiro e
Teberosky ressaltam quéo férteis e construtivas sdo as elaboragfes
infantis, e que a auséncia das mesmas podem dificultar a aprendizagem.
Conforme Azenha (1994, p. 92) “[...] de pouco adianta ensinar a crianca a
tracar letras, apurar o tracado, usar o papel, se ndo forem oferecidas a ela
situagBes onde a escrita como sistema de representa¢édo possa ser objeto
do pensamento infantil.”

Deve-se entender que hd uma capacidade de interpretacao da escrita
e da leitura pela crianca, antes de estar perfeitamente habilitada para as
mesmas, e por isto, ha necessidade de estimula-la a leitura de literatura
infantil e por meio dos elementos proximos, dentro do seu espago de
interacdo sociocultural.

Azenha acredita que o alfabetizador necessita apropriar-se do
conhecimento das elaborag6es infantis, que entender “[...] como a crianca
aprende permite integrar o conhecimento espontaneo infantil ao ensino
sistematico, e esta € uma tarefa importante para dar maior significado ao
ensino escolar.” (AZENHA, 1994, p. 94).

Para que isto ocorra, Azenha entende que se deve construir “[...] uma
representacdo adequada da linguagem que se escreve [e, portanto,] é
preciso ndo destitui-la das func¢des que ela exerce na sociedade.” (AZENHA,
1994, p. 94). Nesse sentido, o trabalho de Ferreiro e Teberosky aponta
para a mesma dire¢do que Vigotsky ja havia indicado, e que a prépria
Ferreiro afirma:

Ao finalizar nosso trabalho, descobrimos que estdvamos fazendo sem o
saber, o que Vigotsky (I1978) tinha claramente assinalado ha décadas:
uma tarefa prioritaria da investigacao cientifica € desvendar a pré-histéria
da linguagem escrita na crianca, mostrando o que é que conduz a escrita,
quais séo os pontos importantes pelos quais passa este desenvolvimento
pré-histdrico e qual € a relacdo entre esse processo e a aprendizagem
escolar. (1989, p. 282)

Concorda-se, também, com Azenha ao afirmar da necessidade que
o educador tem de ampliar o seu universo tedrico, compreendendo como
a crianga aprende, para que isto possibilite diferentes formas de alfabetizar,
superando os péssimos resultados da alfabetiza¢do na escola, que vém
se caracterizando por acomodar na formacéo de decifradores de letras,
ndo estimulando a serem produtores e leitores de textos.

Outro ponto que se pode abordar, neste momento, diz respeito ao
reconhecimento por muitos da identidade entre os trabalhos de Piaget e
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Ferreiro, sintetizado no conceito de ‘construtivismo’. Esclarece Mendes
sobre equivocos que h& sobre o “construtivismo”, considerado por muitos
como

“[...] método de alfabetizacdo, ou atividades com blocos légicos, ou um
jeito novo de ensinar matematica, ou um método de Emilia Ferreiro, ou
um método de Piaget, sdo antes, grandes equivocos, uma grande
confusdo. Construtivismo ndo é método, nem técnica, nem atividade.”
(MENDES, 1991, p. 32).

A idéia que se tem sobre o trabalho tedrico-metodoldgico,
fundamentado nas influéncias dos principios das teorias de Piaget e de
Ferreiro para o desenvolvimento do processo de alfabetizacéo, é que o
mesmo caracterizar-se-a por ser lento e individualizado, como também o
aprendizado da leitura e escrita demorara muito tempo. Entretanto, Mendes
entende que este raciocinio existe por falta de conhecimento sobre essas
teorias, valorizando-se a experiéncia. Isto acaba levando, enormemente,
ao julgamento de que a prética construtivista é impossivel de ser
desenvolvida em classes heterogéneas e numerosas. Entretanto, com
um aprofundamento tedrico, verifica-se que o

“[...] construtivismo é uma teoria sobre o processo de aquisicdo do
conhecimento, de qualquer conhecimento, Matemética, Leitura, Escrita,
Ciéncias, Estudos Sociais, etc., e em qualquer tempo, em qualquer lugar
— Pré-Escola, 1°, 2° e 3° graus, dentro e fora da Escola.” (MENDES,
1991, p.32).

Mendes considera que o uso destas informagfes parciais sobre o
construtivismo é a indicacdo de que ndo se quer desfazer tais equivocos
e davidas. Amanutencdo das mesmas possibilita antes, distanciar a pratica
pedagdgica de uma melhor qualidade do ensino, contribuindo mais para
transformar a teoria em modismos, uma vez que as teorias de Piaget
como a de Ferreiro se caracterizam por trazer questionamento e a
necessidade de outra postura diante dos problemas da escola, por parte
dos sujeitos nela inseridos.

Macedo (1996, p. 32) considera, por outro lado, que o termo
“construtivismo” representa um simbolo de insatisfagdo do professor, na
guestao do “modo de trabalhar, em escolas, que ndo estavam dando certo”,
sendo o construtivismo o0 pensar em esperanca, numa nova possibilidade
de efetivar sua préatica educativa.
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Salienta também o autor que, “[...] na verdade, ndo se tem um método
construtivista na pedagogia, 0 que se tem séo alguns principios”. Macedo
lembra, ainda, que um dos principios “[...] facil de enunciar e dificil de
praticar, € o da crianca ativa. Para aprender, a crianca tem de estar ativa,
isto é, mais do que motivada; ela tem que agir, fazer perguntas,
comprometer-se, desejar aprender.” (MACEDO, 1996, p. 32).

Finalmente, diante destas consideracdes sobre a influéncia das teorias
de Piaget e Ferreiro para a definicdo da alfabetizacdo como processo,
ressalta-se a importancia que as mesmas reservam para a mudanca do
proprio processo de ensino de leitura e escrita ocorrida no século XX,
fundamentada na perspectiva da constru¢gdo do conhecimento que o
sujeito cognoscente desenvolve, e ndo somente absorve.

O trabalho de elaboracéo da Teoria da Psicogénese da lingua escrita
de Ferreiro e Teberosky foi fundamentado na teoria piagetiana da
Epistemologia Genética. Sem duvida alguma, pode-se afirmar que ndo se
propds a elaborar um método de ensino, mas em consonancia com a
teoria de Piaget, compreender a origem do conhecimento.

Portanto, antes de concordar com as criticas, principalmente de
profissionais da educacgédo, sobre a dificuldade de aplicabilidade de tais
“propostas pedagogicas” no processo educativo, atribuindo a Piaget e a
Ferreiro o 6nus, percebe-se a falta de conhecimento que fundamenta tal
afirmativa.

Verifica-se assim, que o ensino da leitura e da escrita desenvolveu-se
a medida que o conhecimento do homem ampliou-se, de uma perspectiva
inicial em que o ser humano o adquire de forma a incorpora-lo pronto e
acabado, pelo exercicio de copiar e decorar. Nessa perspectiva, o valor
do ensino estava no professor que transmitia o contetdo a ser incorporado
pelo aluno, ou no proprio método, que estabelecia etapas a serem
efetivadas, até alcancar o objetivo proposto. Na atual perspectiva, o
conhecimento ndo é disposto ou inserido, mas construido pela relacao
indiferenciada entre o sujeito cognoscente, 0 meio e 0 objeto cognoscivel.
Para tal proposta, a construcdo de habilidades de leitura e escrita ndo
dispensa atividades de exercicio motor, de repeti¢cdo e cOpia, porém, essas
devem estar contextualizadas a fungéo social e inseridas em um processo
dinamico de interacdo de sujeitos ativos, professor e aluno, cujas
habilidades interferem na constru¢cdo do conhecimento de ambos.
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