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Necessidades formativas de professores de

LIBRAS para o curso de Matematica: desafios
para a implementacao de uma pratica inclusiva

em sala de aula

Cleide de Sousa Morais!
Fabio Matos Rodrigues?

RESUMO

A formacdo de professores de Matematica para atuar com estudantes
surdos demanda atenc¢do a multiplas necessidades formativas, incluindo
o dominio da LIBRAS, a elaboracdo de atividades significativas, a
conducdo do trabalho dos alunos e a avaliacdo efetiva. A pratica da
LIBRAS em sala de aula apresenta desafios, tanto para docentes em
formagdo quanto para professores regentes, especialmente diante da
complexidade da linguagem matematica e da necessidade de
comunicacio especifica. Estudos indicam que a caréncia de profissionais
qualificados compromete a inclusio, evidenciando lacunas entre teoria e
pratica. A avaliacdo do aprendizado dos professores em LIBRAS ¢
fundamental para identificar defasagens, orientar intervencoes
formativas e aprimorar a mediagio do ensino. Além disso, o
desenvolvimento de estratégias que integrem teoria e pratica favorece a
aprendizagem significativa e promove a participagio plena dos alunos
surdos. O fortalecimento dessas competéncias contribui para uma pratica
pedagogica inclusiva, critica e de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: LIBRAS. Matematica. Inclusido. Formacao de

Professores.
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Formative Needs of LIBRAS Teachers for Mathematics Courses:

Challenges in Implementing Inclusive Classroom Practices

ABSTRACT

The education of Mathematics teachers to work with deaf students
requires attention to multiple formative needs, including proficiency
in LIBRAS, the design of meaningful activities, guidance of student
work, and effective assessment. The practice of LIBRAS in the
classroom presents challenges for both pre-service and in-service
teachers, especially given the complexity of mathematical language
and the need for specific communication. Studies indicate that the
lack of qualified professionals compromises inclusion, highlighting
gaps between theory and practice. Assessing teachers’ learning in
LIBRAS 1is essential to identify deficiencies, guide formative
interventions, and improve instructional mediation. Furthermore, the
development of strategies that integrate theory and practice promotes
meaningful learning and ensures full participation of deaf students.
Strengthening these competencies contributes to an inclusive, critical,
and high-quality pedagogical practice.

KEYWORDS: LIBRAS. Mathematics. Inclusion. Teacher formation.

Necesidades formativas de los docentes de LIBRAS en los cursos de
Matemdticas: Desafios para la implementacion de prdcticas

inclusivas en el aula

RESUMEN

La formacién de los docentes de Matematicas para trabajar con
estudiantes sordos requiere atencién a multiples necesidades formativas,
incluyendo el dominio de la LIBRAS, la elaboracion de actividades
significativas, la orientacién del trabajo de los alumnos y la evaluacién
efectiva. La practica de la LIBRAS en el aula presenta desafios tanto
para docentes en formacién como para docentes en ejercicio,
especialmente dada la complejidad del lenguaje matematico y la
necesidad de comunicacién especifica. Los estudios indican que la falta de

profesionales calificados compromete la inclusién, evidenciando brechas
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entre teoria y practica. La evaluacion del aprendizaje de los docentes en
LIBRAS es esencial para identificar deficiencias, orientar intervenciones
formativas y mejorar la mediacién pedagdgica. Ademas, el desarrollo de
estrategias que integren teoria y practica favorece un aprendizaje
significativo y asegura la participacién plena de los estudiantes sordos,
contribuyendo a una practica pedagégica inclusiva, critica y de calidad.

PALABRAS CLAVE: LIBRAS. Matematica. Inclusién. Formacién docente.

* % %

Introducao

O processo de formacdo de professores, diante dos paradigmas
educacionais atuais, necessita de uma revisao profunda, especialmente
frente as transformacées sociais, tecnologicas e pedagogicas que desafiam a
pratica docente. Em especial, no ensino de Matematica, as demandas que
articulam teoria e pratica tornam-se ainda mais desafiadoras, pois a area
exige a comunicacdo precisa de conceitos abstratos, o desenvolvimento do
raciocinio légico e a aplicacdo de procedimentos especificos.

Para que o atendimento aos estudantes surdos seja, de fato, inclusivo,
torna-se indispensavel a utilizagdo de recursos visuais e um nivel aceitavel
de fluéncia em LIBRAS. Nesse cenario, compreender as necessidades
formativas dos professores de Matematica nessa lingua é fundamental para
superar barreiras comunicacionais e consolidar uma pratica pedagodgica
genuinamente inclusiva.

Nesse sentido, a consolidacdo da educacao inclusiva, mesmo
amparada pela Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como meio de comunicag¢do e expressao da comunidade
surda, e pelo Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta seu ensino, tem
gerado demandas cada vez mais complexas para a formacao docente. No

ambito especifico da formacdo de professores de Matematica, evidenciam-se
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necessidades formativas relacionadas ao dominio e a utilizacdo da LIBRAS.

Todavia, ainda persistem desafios que dificultam a efetivacdo de praticas
inclusivas no cotidiano da sala de aula.

O ensino da LIBRAS nos cursos de formacao de professores apresenta
desafios e possibilidades. Paiva, Faria e Chaveiro (2018) observam que,
embora a legislagdo brasileira torne essa disciplina obrigatoéria, persistem
discussoes acerca da definicio de sua carga horaria e dos conteudos
abordados, o que evidencia lacunas na implantacao qualitativa do ensino da

LIBRAS nos cursos de licenciatura. Para os autores:

[...] a impossibilidade de os estudantes tornarem-se fluentes na
lingua cursando apenas um semestre da disciplina é
indiscutivel. Se assim é, por que entdo ndo aproveitar a
oportunidade para apresentar o Sujeito Surdo aos futuros
professores? Acreditamos que esses terdo melhor preparo para
lidar com o aluno surdo na sala de aula inclusiva se
compreenderem quem ele é, como ele aprende, como se
comunica, quais os principais registros da histéria da educacao

de surdos, entre outros (Paiva, Faria e Chaveiro, 2018, p. 7).

De fato, conhecer o sujeito surdo é fundamental para o
desenvolvimento da disciplina. Contudo, cursar apenas um periodo de
LIBRAS nao garante fluéncia na lingua, embora possa despertar o interesse
para aprofundar os conhecimentos sobre a comunidade surda e suas formas
de comunicacao. Esse processo, entretanto, pode ser visto com receio por
alguns docentes em formacao, seja pela falta de habilidades, seja pela
auséncia de interesse em aprender uma nova lingua.

Nesse contexto, torna-se necessario apontar algumas necessidades
formativas em LIBRAS para os futuros professores de Matematica,
compreendendo que se trata de um processo complexo e relevante, que exige

a articulacao entre teoria e pratica no espaco da sala de aula.
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A pratica da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no contexto do
ensino de Matematica configura-se como um desafio tanto para docentes em
formacao quanto para professores em exercicio. A seguir, apresenta-se uma
amostra de um estudo realizado com docentes das areas de Matematica e
Fisica da rede publica estadual de Araguaina — Tocantins, no qual foram
1dentificados os principais desafios enfrentados por professores que atuam
em turmas inclusivas. Os apontamentos, extraidos de Anjo, Silva e Carneiro
(2021, p. 10), estao listados a seguir, sendo cada letra correspondente a um

docente participante:

A - Andamento do contetido, que tem que ser mais lento
devido a dificuldade deles acompanhar a aula.

B - Falta de acompanhamento nas séries iniciais; a presenca dos
pais nas atividades; materiais adequados para cada atividade.

D - Falta de profissionais qualificados; falta de qualificacido por
parte dos governantes; auséncia de recursos metodolégicos.

F - Desconhecimento da tabuada; dificuldade em interpretar,
as vezes, de ler, compreender, etc.

H - Auséncia de confec¢ido de material adaptado para o aluno.

E importante salientar que alguns desses professores concluiram sua
formacado 1nicial antes, e outros apds, a promulgacio do Decreto n°
5.626/2005, que regulamenta a inclusdo da LIBRAS como disciplina
obrigatéria nos cursos de licenciatura. Metade dos participantes cursou
LIBRAS durante a formacao inicial, enquanto a outra metade nao teve
acesso a disciplina, mas participou de cursos de LIBRAS oferecidos pelas
préoprias escolas. Apesar desse contato inicial, todos relataram dificuldades

no ensino de Matematica para alunos surdos. Nos relatos apresentados, fica
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evidente que a auséncia de profissionais qualificados compromete a
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efetivacao da inclusao em sala de aula.

Os desafios relatados evidenciam que a caréncia de profissionais
qualificados compromete a efetivacdo da inclusdo em salas de aula com
estudantes surdos. Além disso, observa-se uma lacuna entre teoria e pratica no
ensino de Matematica para esse publico. Esse cenario pode ser explicado pelo
fato de que a inser¢ao da LIBRAS nos curriculos dos cursos de formagao docente
é relativamente recente, com pouco mais de duas décadas. No caso especifico da
Matematica, a complexidade dos contetidos soma-se a existéncia de uma
linguagem prépria, composta por signos e simbolos, cuja compreensao exige
raciocinio logico-dedutivo e estratégias comunicativas mais dinamicas.

Diante disso, o presente estudo se propdoe em enunciar sugestoes para
que os professores de LIBRAS ao atuarem na disciplina no curso de
Matematica aprimorem as praticas e contetdos e que ndo apenas atendam a
legislacdo, mas promovam a efetiva integracdo entre teoria e pratica,
contribuindo para um processo inclusivo consistente e de qualidade.

O percurso metodolégico adotado para a obtencao das informacoes
baseou-se em pesquisa bibliografica e documental, de abordagem
qualitativa. As fontes consultadas incluiram documentos institucionais e
legislacbes especificas. A pesquisa bibliografica permitiu analisar o
conhecimento ja produzido na area, possibilitando compreender teorias
relacionadas ao ensino de Matematica para estudantes surdos. Por sua vez,
a pesquisa documental concentrou-se na analise das necessidades
formativas de professores de Ciéncias e Matematica, especialmente no que

se refere a insercao da LIBRAS e de praticas inclusivas no curriculo.

Das necessidades formativas dos professores LIBRAS as demandas
em Matematica: um paralelo

A formacao de professores deve ser concebida a partir de referenciais
que superem modelos tradicionais e fragmentados. Nesse sentido, Carvalho

e Gil-Pérez (2011) propoem algumas necessidades formativas que se
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configuram como fundamentais para a constitui¢do da identidade docente:

desde a superacdo das concepcoes espontaneas sobre o ensino e a
aprendizagem até a necessidade de saber organizar e gerir o processo
educativo em sua complexidade.

Tendo em vista as informacoes apresentadas pelos autores, é possivel
tracar um paralelo entre o que deve ser considerado num curso de LIBRAS
para a graduacado de qualquer licenciatura, em especial, a Matematica. No
ambito das Ciéncias as necessidades como dito pelos autores, as
necessidades formativas devem abranger tanto aspectos tedricos quanto
praticos, envolvendo a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, a
atualizacao cientifica e didatica, o trabalho colaborativo, o compromisso
social e a capacidade de inovacao.

Nesse sentido, considerar a LIBRAS na formacao inicial a partir
dessas dimensdes constitui um desdobramento essencial para que os futuros
professores desenvolvam competéncias especificas capazes de responder as
demandas contemporaneas, favorecendo uma pratica docente mais critica,
inclusiva e transformadora.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) iniciam a reflexao sobre as necessidades
formativas apresentando a “ruptura com visées simplistas sobre o ensino de
Ciéncias” que exige reconhecer que deter conhecimento sobre um
determinado tema nao implica possuir todas as informacgoes a seu respeito.
Para aprofundar a compreensao, torna-se imprescindivel recorrer a
pesquisa, a investigacdo, a observacdo e a experimentacdo, de modo a
validar e ressignificar o conhecimento construido.

Nesse sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 19) destacam que “o
conjunto de conhecimentos e destrezas proporciona agora uma visao rica e
complexa da atividade docente que vai além, em alguns aspectos, do que se
costuma indicar como grandes objetivos da formacgao docente”. O
conhecimento, portanto, rompe barreiras e amplia horizontes.

Ao considerarmos a disciplina de LIBRAS, reconhecer a existéncia do

sujeito surdo ndo garante uma socializacdo de conhecimento significativa
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capaz de promover efetivamente a aprendizagem. E fundamental

proporcionar vivéncias na comunidade surda para que, por meio da
experiéncia, os alunos sejam sensibilizados quanto a necessidade de
desenvolver competéncias e habilidades que lhes permitam atuar de forma
eficaz diante das demandas da sala de aula.

A pesquisa de Souza (2017, p. 14), na qual académicos foram
questionados, no inicio e ao final do semestre, sobre “o que vocé entende por
surdo?”, indicaram uma progressao significativa na compreensiao do conceito
devido ao tratamento disciplinar oferecido. Nesse sentido, compreende-se
que a primeira necessidade formativa para os professores de Matematica na
disciplina de LIBRAS envolve a “ruptura com visdoes simplistas e
exclusivamente teodricas da lingua”, destacando a importancia da pratica por
meio da convivéncia que va além dos limites da sala de aula.

A segunda necessidade formativa em Carvalho e Gil-Pérez (2011) é
“conhecer a matéria a ser ensinada”. Os autores enunciam a seguinte questao:
o que o docente em formacao precisa ‘saber’ para efetivamente ‘saber fazer’ no
ensino de Ciéncias? Inicialmente, é imprescindivel que domine o contetido da
disciplina que ir4 ministrar, de modo a conduzir questionamentos e orientar
reflex6es que resultem em respostas plausiveis e fundamentadas.

De forma analoga, cabe refletir sobre a LIBRAS para professores de
Matematica: ‘o que os docentes de LIBRAS precisam saber para ensinar os
futuros professores de Matematica a se comunicarem em relacdo aos
contetudos de forma efetiva com alunos surdos em suas aulas? A resposta a
essa indagacdo nao pode se restringir apenas a comunicagdo por sinais
relacionados a situacées cotidianas, como se isso fosse o limite do que pode
ser ensinado em um semestre.

E fundamental que os professores de LIBRAS ensinem aos futuros
docentes de Matematica sinais especificos ligados aos contetidos e temas
proprios da area em formacio. “Isso nos leva a questionar: ‘qual seria o sinal
que representa “funciao” na Matematica? ou, ainda, quails seriam os sinais

correspondentes a termos como ‘vetores’, ‘escalares’, ‘matrizes’, entre outros.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.33 | p. 1-14| ¢2026 —29 | ISSN: 1983-1730 8


http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-29

ém ST ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v33¢2026-29

A terceira necessidade formativa enunciada pelos autores refere-se a

"questionar as ideias docentes de ‘senso comum’ sobre o ensino e a
aprendizagem das Ciéncias”. Em relacdo ao ensino de Ciéncias, todos os
docentes carregam consigo um conjunto de conhecimentos provenientes do
senso comum. KEssa dimensdo da formacao é especialmente relevante no
contexto da chamada ‘sociedade da pressa’, na qual o tempo para vivenciar
experiéncias cotidianas de forma reflexiva é cada vez mais limitado.

Tragando um paralelo, a necessidade em LIBRAS para os futuros
professores de Matematica consiste em “romper com o senso comum de
que a disciplina se limita a um discurso introdutério sobre inclusao,
focado apenas em ensinar sinais de uso cotidiano.” Considerar a
ampliacido dos sinais especificos de conteidos presentes na Matematica
pode influenciar diretamente as concepc¢oes que os docentes levardo para
sua pratica, podendo impactar positivamente o contexto de aprendizagem.
Entretanto, para que tais contribuicées sejam efetivas, é necessario que
sejam ampliadas e fundamentadas com base em conhecimentos
consolidados pelo campo da pesquisa, o que, na perspectiva dos estudos de
sinais na Matematica, ainda é pouco explorado.

A quarta necessidade formativa enunciada por Carvalho e Gil-Pérez
(2011) refere-se a “adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem
das Ciéncias”. De forma comparativa, podemos inferir que o professor de
LIBRAS precisa adquirir conhecimentos especificos sobre os sinais
relacionados aos contetudos essenciais para a aprendizagem da Matematica.

Isso se torna fundamental para que a comunicacdo em sala de aula
seja efetiva e permita que alunos surdos compreendam conceitos abstratos,
estabelecam relacoes entre ideias e participem ativamente das atividades
propostas. Sem essa preparacao, corre-se o risco de limitar o aprendizado a
transmissdo de sinais genéricos ou cotidianos, negligenciando a
complexidade e a especificidade dos contetidos matematicos. Portanto, o

docente da disciplina de LIBRAS deve “aplicar o conhecimento da lingua em
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conteddos disciplinares, garantindo uma pratica pedagobgica inclusiva,

critica e alinhada as necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos”.

A quinta necessidade formativa apresentada pelos autores é
"saber preparar atividades capazes de gerar aprendizagem efetiva”. A
elaboracao de atividades que promovam uma aprendizagem significativa
¢ uma necessidade formativa central para todo docente em formacao.
Para os professores de LIBRAS, essa necessidade se torna ainda mais
relevante, uma vez que exige praticas que extrapolem os limites
tradicionais da sala de aula.

Ao propor atividades que dialoguem com os saberes ja consolidados
pelos alunos, é possivel ndo apenas aprofundar o entendimento de conceitos,
mas também favorecer a reestruturacio de ideias de forma critica e
inclusiva. Assim, a pratica pedagégica em LIBRAS deve combinar o
conhecimento da lingua com estratégias didaticas que estimulem a
participacao ativa e a compreensao efetiva dos conteudos, garantindo uma
aprendizagem significativa para todos os estudantes.

A sexta necessidade destacada pelos autores é “saber dirigir o
trabalho dos alunos”. Dada a perspectiva da LIBRAS aplicada no contexto
de temas relacionados a Matematica significa conduzir o trabalho dos alunos
além de apenas propor atividades esperando respostas inesperadas ou
criativas. Trata-se de orientar o processo de aprendizagem de maneira
intencional e estruturada, de modo que o desenvolvimento de habilidades
permita, no momento adequado, a tomada de decisoes fundamentadas em
conceitos consolidados sob a perspectiva da lingua.

Nesse contexto, a capacidade do docente de direcionar o trabalho dos
alunos deve assumir um papel ainda mais relevante quando se trata de
turmas inclusivas, especialmente envolvendo estudantes surdos. Para esses
alunos, ndo basta apenas transmitir conceitos; é necessario mediar a
aprendizagem por meio de estratégias comunicativas adequadas, como o uso
da LIBRAS e recursos visuais, garantindo que cada estudante compreenda

plenamente o conteido. Além disso, o acompanhamento continuo do
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desenvolvimento individual permite ajustar atividades e intervencées

pedagoégicas, promovendo uma aprendizagem efetiva e a construcio de
conhecimento de forma critica e autonoma.

Por fim, a ultima necessidade formativa, ‘saber avaliar’, é, de fato, a
mais desafiadora. De modo geral, o tema da avaliacdo ainda é alvo de
constantes investigacoes e debates, devido a subjetividade do processo, que
depende de contextos, conteidos e sujeitos envolvidos. Neste sentido, a
capacidade de avaliar destaca-se como uma das mais complexas e
desafiadoras, gerando inquietagoes tanto nos alunos quanto nos docentes.
Isso ocorre porque a avaliagdo nao se limita a mensurar a aprendizagem do
estudante, mas também reflete, de forma implicita, sobre a eficacia do
proprio processo de ensino.

Avaliar o conhecimento dos professores de Matematica em LIBRAS é
fundamental para garantir que os conceitos matematicos sejam socializados
de maneira acessivel aos estudantes surdos. KEssa avaliacdo permite
identificar lacunas na compreensao da lingua e no uso de sinais especificos
para contetdos da area, possibilitando intervencoes formativas direcionadas
e 0 aprimoramento das praticas pedagogicas. Sem esse acompanhamento, ha
risco de que o ensino permaneca superficial ou limitado a sinais cotidianos,
prejudicando a aprendizagem efetiva dos alunos.

Além disso, a avaliacdo continua do dominio da LIBRAS pelos
docentes contribui para a construg¢ido de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e equitativo. Ao compreender o que os professores aprenderam e
como aplicam esse conhecimento em sala de aula, torna-se possivel
promover estratégias didaticas mais eficazes, reforcar a integracido entre
teoria e pratica e assegurar que todos os estudantes, independentemente de
suas condi¢oes linguisticas, tenham acesso pleno aos conceitos matematicos.
Dessa forma, a avaliacdo ndo apenas mede competéncias, mas também
orienta o desenvolvimento profissional e a qualidade do ensino. Em sintese

pode-se estabelecer o quadro comparativo 1 a seguir.
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QUADRO 1: Comparacao entre as necessidades formativas de professores
de Ciéncias e Professores de LIBRAS para a Matematica

Necessidades formativas
dos professores de
Ciéncias

Necessidade formativas para os professores
de LIBRAS para as aulas de Matematica

Ruptura com visdes
simplistas sobre o ensino de
Ciéncias

Ruptura com visées simplistas e exclusivamente
tedricas da lingua

Conhecer a matéria a ser
ensinada

Conhecer sinais especificos ligados aos contetudos
e temas proprios da area em formacao.

Questionar as ideias docentes
de ‘senso comum’ sobre o
ensino e a aprendizagem das
Ciéncias

Romper com o senso comum de que a disciplina
se limita a um discurso introdutério sobre
inclusao, focado apenas em ensinar sinais de uso
cotidiano

Adquirir conhecimentos
tedricos sobre a
aprendizagem das Ciéncias

Aplicar o conhecimento da lingua em contetdos
disciplinares, garantindo uma pratica pedagoégica
inclusiva, critica e alinhada as necessidades de
aprendizagem dos estudantes surdos

Saber preparar atividades
capazes de gerar
aprendizagem efetiva

Propor atividades que dialoguem com os saberes
ja consolidados pelos alunos, é possivel nao
apenas aprofundar o entendimento de conceitos,
mas também favorecer a reestruturacao de ideias
de forma critica e inclusiva.

Saber dirigir o trabalho dos

alunos

Saber orientar o processo de aprendizagem
de maneira intencional e estruturada, de modo
que o desenvolvimento de habilidades permita,

no momento adequado, a tomada de decisoes
fundamentadas em conceitos consolidados sob a
perspectiva da lingua.

Saber avaliar

Saber avaliar o Contetido de Matematica em
LIBRAS

Fonte: adaptado do livro: Formacéo de professores de Ciéncias: tendéncias e inovagdes, ano 2011.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.33 | p. 1-14| ¢2026 —29 | ISSN: 1983-1730

12



http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-29

A

‘C\ 7
C ﬁ |
RBVISTH
\J http://doi.org/10.14393/ER-v33e2026-29

Conclusao

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) consolidou-se como parte
integrante da realidade sociocultural brasileira, configurando-se nao apenas
como a aprendizagem de um novo idioma, mas como uma ferramenta
essencial para a comunicacdo entre pessoas ouvintes e pessoas com
deficiéncia auditiva. No contexto educacional, especialmente no ensino de
Matematica, observa-se uma demanda formativa significativa voltada aos
docentes em formacao, visando atender, de forma qualificada e eficaz, as
exigéncias de uma educacgao inclusiva.

E 1mprescindivel que o professor em formacao receba uma base sélida de
conhecimentos, pautada no rigor cientifico, aliada ao estimulo a pesquisa e a
reflexdo critica. A formagao docente nao deve se limitar a transmissio estatica de
conteudos, mas fomentar a evolucdo do pensamento, permitindo que concepgoes
1niciais sejam reformuladas a luz de novas experiéncias e perspectivas.

O dominio do conteido matematico é essencial, exigindo compreensao
de seu percurso histérico e de suas bases conceituais. No ensino de
Matematica mediado pela LIBRAS, esse dominio deve ser articulado de
forma contextualizada, alinhando conceitos matematicos a perspectiva
inclusiva. A vivéncia docente, validada pela pratica e pelo didalogo com a
pesquisa cientifica, deve abrir espaco para questionamentos e para a
superacao de visbes simplistas, consolidando praticas pedagogicas
sustentadas por metodologias consistentes.

As atividades pedagodgicas, nesse contexto, devem valorizar todas as
etapas do processo de construcdo do conhecimento, reconhecendo a
importancia de conduzir o trabalho dos alunos, especialmente em turmas
que demandam estratégias inclusivas. Inclusdo ndo significa mera
integracdo ou agrupamento; implica assegurar atendimento diferenciado,
com recursos e metodologias adequadas, garantindo a compreensdo e o

acesso ao conhecimento a todos os estudantes.
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No que tange a avaliacdo, esta nao deve se restringir a instrumentos

A
C

formais, como provas escritas. Trata-se de uma necessidade formativa
amplamente debatida em congressos de educacdo matematica,
especialmente diante dos elevados indices de reprovacao na disciplina. Para
estudantes com necessidades educacionais especificas, o desafio é ainda
maior. Avaliar, portanto, envolve também um exercicio de autoavaliacao
docente, investigando causas de insucessos e redirecionando praticas
pedagdgicas para promover aprendizagens mais efetivas e equitativas.

Por fim, a consolidacdo de um ensino de Matematica verdadeiramente
inclusivo, mediado pela LIBRAS, nao se limita ao dominio técnico da lingua de
sinais. Trata-se de um compromisso ético, social e politico com a equidade
educacional, exigindo dos cursos de formacao docente e das politicas publicas um
investimento continuo na formacdo e na producido de recursos pedagdgicos
adequados. Somente assim sera possivel transformar o direito a educacio
inclusiva em uma realidade concreta, garantindo que o acesso ao conhecimento

matematico seja efetivo e significativo para todos os estudantes.
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