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RESUMO: Este artigo é fruto de uma pesquisa realizada em quatro esco-
las publicas de Uberlandia. Buscou-se, neste trabalho, analisar como o
ensino de histéria tem sido praticado, atualmente, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, verificando porque muitas experiéncias continuam
norteando-se pelo ensino das datas civicas, apesar deste ser tdo critica-
do pelas propostas curriculares mais atuais e por professores de Historia.
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ABSTRACT: This article is a result of a research carried out in four public
schools in Uberlandia. We tried to analyze how the history teaching has
been done nowadays in the initial series of the fundamental teaching,
verifying why a lot of experiencies continue being done by means of
teaching the civic dates, in spite of this kind of study is seriously criticizeal
by the present curriculum proposal anal by History teachers.
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I.INTRODUCAO

Discussdes e trabalhos sobre o ensino de Historia sdo crescentes.
Porém, a impressao que se tem é que o ensino de Histdria s6 acontece a
partir da 52 série do Ensino Fundamental, como se o que a crianga tives-
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se vivido e aprendido, antes desta fase escolar, ndo fosse da responsabi-
lidade do professor de Historia. O ensino de Historia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental é alvo frequiente de criticas no que se refere, princi-
palmente, a concepgdo de Historia Positivista predominante nesta fase
escolar, assim como sua abordagem teérico-metodoldgica. Quando rela-
tamos nossas experiéncias no estagio, em um dos encontros do grupo de
Pratica de Ensino, um colega, que fez estdgio na mesma escola que eu,
para as séries do chamado “Compacto”, indagou sobre a possibilidade e,
até mesmo, a validade de se ensinar Historia para as criancas de 12 a 42
seéries.

A indiferenca mantida diante da Histéria ensinada nas séries iniciais
gerou, em nossas discussfes, uma grande preocupacdo com a forma
como as criangas entram em contato, pela primeira vez, com o ensino de
Historia. Essa disciplina € ensinada, sobretudo, a partir das datas civicas,
ndo possuindo significado para a vida destas criangas, pois além de ser
transmitida como um conhecimento pronto, acabado e sem relagdo com
0 presente, constitui-se em narragdo de fatos gloriosos, devidamente regis-
trados, cujos personagens ndo viveram conflitos ou contradigbes, ndo
manifestaram medo ou vacilaram, sendo, quase sempre, pessoas de ori-
gem politica ou social destacada, dando a impressédo de que somente
elas fazem Histéria.

A partir dessa constatacao, surgiram indagagdes sobre a possibilida-
de de alterar essa situacdo e como isso poderia ocorrer. O objetivo desse
trabalho é analisar o ensino de Historia, praticado, atualmente, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, examinando porque muitas experiéncias
continuam norteando-se pelo ensino das datas civicas, apesar desse ser
tdo criticado pelas propostas curriculares mais atuais e por professores
de Histdria graduados ou em processo de graduagao.

Para contemplar essas indagacdes, realizamos uma pesquisa em qua-
tro escolas publicas, conversando com professoras da rede estadual e
municipal e analisando os cadernos de alguns alunos, e trabalhos sobre
as datas civicas. Tentamos verificar ndo apenas uma série de problemas
gue justificariam a permanéncia das datas civicas — como o fato de essa
ser mais cOmoda para quem ministra a disciplina — mas, acima de tudo,
procuramos obter uma compreensdo mais “humana” sobre a realidade
tdo adversa e contraditoria que envolve um ensino que consideramos tao
essencial, e cujas experiéncias envolvem ndo s6 escolhas tedricas ou
metodolégicas, como também, politicas.
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Il. ENSINO DE HISTORIA: DIFUSAO DAS DATAS CIVICAS E A CONSTRU-
CAO DA MEMORIA NACIONAL

Para melhor desenvolvimento deste tema, torna-se essencial discu-
tirmos, mesmo que sucintamente, a relacéo existente entre a Historia e a
Memoria, a fim de que possamos refletir sobre como o ensino de Histéria,
a partir das datas civicas, constitui-se como espaco de luta e disputa da
memoria nacional.

Motta (1998) diferencia Histéria e Memdria caracterizando a Ultima
enquanto fonte histérica que possibilita, ao historiador, conhecer como o
passado é recordado pelos diversos grupos sociais e como fenbmenos
histéricos nos levam a pensar nas condicdes em que esses Sd0 cons-
truidos. E possivel perceber que, na comemoracéo das datas civicas,
misturam-se Historia e Memoria, possibilitando o esquecimento dos con-
flitos e projetos opostos aos feitos herdicos, e perdendo-se de vista a
dimenséo de descontinuidade e continuidade indissociavel das vidas hu-
manas. Portanto, 0 movimento de construgéo e, as vezes, até reconstru-
¢cdo de uma memoria — cujos responsaveis pela manutencao e difusao
ndo se restringem apenas a professores ou ao ambiente escolar — en-
globa ainda o Estado, a sociedade e os meios de comunicacéo.

Neste sentido, Bittencout (2001) consegue nos mostrar que a cons-
trucdo da memoria historica, difundida nas escolas, nao foi obra de Unica
autoria e, muito menos, teve exclusividade somente nas salas de aula.
Na realidade, ela foi:

[.-.] produzida junto e para a instituicdo escolar, fora do ambito
especifico da sala de aula, ou seja, pelas préaticas educacionais
das festas comemorativas de eventos ou de homenagens aos
herdis nacionais, realizadas no decorrer das primeiras décadas
do século XX. (BITTENCOUT, 2001, p. 43).

Atraves dessas questdes, pouco aprofundadas se consideradas suas
possibilidades, € possivel refletir um pouco mais sobre o fato de as datas
civicas adentrarem, todos os anos, nossos calendarios, principalmente
0s escolares, desde o inicio do século XX dos ritos festivos e simbolos
nacionais, fortalecendo-se, ainda mais na década de 1970, por meio de
intervencdes explicitas do governo que, utilizando leis e decretos, esta-
beleceu oficialmente as festividades civicas nos 6rgados publicos, princi-
palmente naqueles responséaveis pela educagdo. Para entendermos me-
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Ihor como as datas civicas ainda tém lugar determinado na memoria co-
letiva, sendo constantemente resgatadas, principalmente nas aulas de
Historia, torna-se imprescindivel verificar como elas ganharam espago
oficial nos curriculos e na préatica pedagodgica, apesar destas duas dimen-
sOes nem sempre guardarem absoluta correspondéncia.

A Reforma Educacional para o 1° e 2° graus na década de 1970,
trouxe vérias modificacdes para o0 ensino, como apresenta Fonseca (1993).
Todo esfor¢go de modificag&o curricular aponta o ensino como instrumen-
to para promover a difusdo de valores que coadunavam a politica gover-
namental do periodo ditatorial.

[...] de acordo com a reforma de 1971, a organizacao curricular
para o ensino de 1° e 2° grau deve conter obrigatoriamente um
nucleo comum e diversificado. O nicleo comum passa a ser cons-
tituido de Comunicacao e Expressdo. Estudos Sociais e Ciénci-
as. (FONSECA, 1993, p. 41).

Essas modificagBes descaracterizaram a Histéria e a Geografia com
sua substituicdo reduzida pelos Estudos Sociais, além da diminui¢cdo da
carga horéria. Vale ressaltar que, mesmo com todas essas imposi¢oes,
os profissionais vinculados a ANPUH — Associacéo Nacional dos Profes-
sores Universitarios de Histéria— e a AGB — Associacgdo dos Geodgrafos
Brasileiros — reagiram com a desvalorizacao das suas areas, ao mostrar
gue o processo de construcao da memoria histérica constitui-se das pra-
ticas de ensino, por meio de lutas politicas e, ndo somente, pela imposi-
¢ao curricular.

Durante a década de 1980, foram identificados muitos questiona-
mentos sobre os curriculos escolares advindos da lei 5.692/71. Nunes
revela que, somente em 1986, no caso de Minas Gerais, ocorreu uma
reforma curricular para as séries iniciais do Ensino Fundamental, que
visava o fim do curriculo de Estudos Sociais e a implantagéo do curriculo
de Formacdao Social e Politica. Contudo, essa proposta, na realidade, foi
mais uma imposicao curricular, semelhante a de 1971, por contar com a
participacao essencial dos professores — em especial, do periodo em
guestao — o0 que néo €, até hoje, diferente.

Sem as orientacdes necessdrias e outros importantes subsidios in-
dispenséveis para viabilizar tais modificagBes, houve, na prética, mais
uma organizacdo dos Estudos Sociais, visto que ndo ocorreram altera-
¢Oes nos livros didaticos, suporte aos professores e nem havia profissio-
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nais com habitag&o especifica para tal. Contudo, Nunes (2001) salienta
que, somente com a Reforma Curricular de 1993, em Minas Gerais, é
que ocorreu a tentativa de recuperar a Historia e a Geografia nos curricu-
los escolares das séries iniciais do Ensino Fundamental, mas que so foi
publicada oficialmente em 1996, o que, no entanto, € mais uma reforma
como todas as que vimos, sem a participacdo dos maiores interessados:
0s professores.

Este breve panorama acerca das modifica¢cdes curriculares, espe-
cialmente das primeiras séries, que visava alterar o ensino como um todo,
traz importantes questdes para refletirmos sobre qual concepg¢éo de His-
toria é trabalhada, em seu ensino, nas séries iniciais, pensando sobre o
enfoque que as datas civicas possuem, ja que o publico alvo sdo criangas
de 7 a 10 anos. Sobre isso, vale considerarmos uma importante citagéo
de Ferro (1993):

N&o nos enganemos. A imagem que fazemos de outros povos, e
de n6s mesmos, esta associada a historia que nos ensinaram
guando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida.
Sobre esta representacao, que é para cada um de nés uma des-
coberta do mundo e do passado das sociedades, enxertam-se
depois opinides, idéias fugazes ou duradouras, como um amor
[...] mas permanecem indeléveis as marcas das nossas primei-
ras curiosidades, das nossas primeiras emocgoes. (FERRO, 1993,

p. 7).

Neste sentido, a discussao de Miceli (1996) a respeito dos herdis,
simbolos de determinada memoria, serve como alerta, visto que pode
suscitar certos julgamentos, principalmente, aqueles que tendem a valo-
rizar as “boas atitudes em detrimento das mas”. Esse alerta é significativo,
principalmente quando se trabalha com criancas das séries iniciais, pois
categorias como o bem e o0 mal dependem muito do ponto de vista em
questao, ou seja, dos grupos socio-institucionais e suas necessidades.

Por exemplo, o0 mesmo general vitorioso aparece como comba-
tente de valor (pela considerac&o dos inimigos derrotados), o que,
por certo ndo inclui a possibilidade de que ele seja questionado
do seu proprio lado, pois h& alguns tipos de herois dificilmente
aceitos fora do seu reduzido circulo de admiradore. (1996, p. 409).
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Segundo Miceli, ao se repensar a Historia, € necessario levar em
consideragdo o “sentido do proprio conhecimento”, ou seja, pensar 0s
motivos que levaram a escolha. Para ele, fazer histéria € decompor o
conhecimento tido como pronto, verificando as auséncias e as omissoes.
Esse seria o papel do historiador: retificar a historia tradicional ou, como o
proprio autor denomina, a histéria de vulgarizacdo, que “alimenta a me-
moria coletiva’. Desta forma, o aluno ndo mais veria a historia, exclusiva-
mente, a partir das a¢gdes dos grandes herdis, com os quais, geralmente,
ndo se identifica, recolhendo-se assim a mera exaltacdo e memorizagao.
N&o podemos acreditar que a alternativa seja ignorar o calendario civico
— também, veiculado fora da escola pelos meios de comunicagdo — e,
nem t&o pouco, criar novos herdis. Acreditamos na possibilidade de que,
a partir dos questionamentos sobre 0s herois e da concepcao da historia
tradicional presente no ensino das primeiras séries, seja possivel levar
aos alunos uma concepcdao de historia diferenciada.

lll. AS DATAS CiVICAS NO SECULO XXI

Entre as mais recentes propostas oficiais sobre o ensino de Histéria
nas séries iniciais do nivel fundamental, destacam-se os PCN’'s —
Parametros Curriculares Nacionais®. Nesta proposta, apesar de Histéria
e Geografia estarem em um mesmo volume, estas &reas sdo apresenta-
das com suas especificidades. Essa proposta ainda aborda as principais
transformag®es ocorridas no ensino de Historia, incluindo-se a Reforma
Educacional de 1991, que consolida a experiéncia em Estudos Sociais.
Além disso, sdo abordadas as reformas curriculares da década de 1980 e
mencionadas as alternativas para se introduzir a Histéria sob outra con-
cepcao. A partir de entdo, ha um levantamento a respeito de alguns con-
ceitos essenciais que constituem duas concepgdes distintas de Historia.
Sintetiza-se a concepcdao tradicional do ensino de Histéria e destaca-se
gue os fatos histéricos estudados eram vinculados aos acontecimentos
politicos e aos seus herais.

Se levassemos em conta somente a anélise dos PCN'’s, ndo poderia-
MOos pensar nos motivos que levaram e levam muitos professores a tra-
balharem ainda as datas comemorativas ou civicas. Portanto, é possivel
observar que os PCN’s desta &rea para as séries escolares véem de

! Secretaria de Educagdo Fundamental/ Brasilia MEC/SEF, 1997.
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forma maniqueista o ensino, sem levar em considera¢cdo uma série de
questdes que fazem da préatica pedagdgica um complexo processo, em
que sdo reveladas contradi¢cdes inerentes a propria acdo humana. Isso
sem contar o fato de que n&o basta conhecer uma nova concepcéo de
Historia para colocé-la em prética.

As entrevistas realizadas, de forma distinta, conforme a interpretagéo
de cada professora sobre a experiéncia neste ensino, apontam para a
seguinte concluséo: o ensino de Histdria ndo se constitui como uma area
de ligacdo com a alfabetizacdo, preocupacéo da maioria das professoras
que entrevistei. Assim, foi possivel, também, observar essa concepcao
no discurso das coordenadoras das escolas, que disseram que ndo com-
pensaria conversar com as professoras da 12 série, pois essa é uma fase
em que nédo se trabalha muito com o ensino Histodria, ja que, uma vez que
os alunos estdo sendo alfabetizados. A alfabetizacdo encontra-se vincu-
lada mais a simples aquisi¢céo de elementos que possibilitem o desenvol-
vimento da leitura e escrita, do que ao desenvolvimento da capacidade
de se interpretar ndo sé os codigos escritos, mas, principalmente, a rea-
lidade social por meio do processo de reflexdo sobre a mesma.?

Houve um caso especifico de uma das professoras que alegou que
sua entrevista ndo contribuiria muito porque, na turma em que trabalha-
va, necessitava-se trabalhar mais com Portugués e Matematica, nao ten-
do muito tempo para se trabalhar Historia. Embora a fala dessa professo-
ra fosse muito mais explicita nesse sentido, as outras entrevistas demons-
traram, cada uma a sua maneira que, naquela realidade, a Historia ndo
recebia a mesma importancia atribuida as disciplinas Portugués e Mate-
mética — com quase o dobro da carga horaria prevista para Historia.

Foi curioso perceber, quando indagadas sobre a definicdo dos con-
tetdos historicos a serem estudados, que as professoras delegam essa
incumbéncia a diferentes instancias — desde 0 especialista da propria
escola até a Secretaria Municipal ou Estadual de Educac¢do. Em alguns
casos, algumas professoras deixaram entender, através da referéncia a
coordenadora, seja pela fala ou olhares dirigidos as mesmas, que aquele
seria mais do conhecimento da coordenacgdo da escola. A partir deste
fato, é possivel relembrar a anélise de Nunes (1996) quando essa conclui

2 Inclusive este sentido da alfabetizacéo vinha especificado na Reforma Educacional de
1993, da Secretaria de Estado e Educacéo de Minas Gerais, conforme Nunes detalhou
em seu trabalho.
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gue as modificagBes curriculares, nas primeiras séries do Ensino Funda-
mental, expressas pelos programas de ensino, além de serem realizadas
sem levar em consideragao as proprias professoras deste nivel de ensi-
no, sdo impostas sem orientacdes devidas e suficientes para sua implan-
tacdo. Essa autora constatou, em sua pesquisa, que muitos professores
seguem a proposta de Estudos Sociais dos anos 70, enfocando as datas
civicas. Esse aspecto que, na realidade, € o enfoque dessa pesquisa,
revela que apesar das mudancas sugeridas para este ensino — por meio
da Proposta Curricular de 1993 e os PCNs de 1997, em que ndo ha ne-
nhuma referéncia ao estudo das datas civicas — mantém-se ainda, na
pratica escolar do ensino de Histdria, em séries iniciais do Ensino Funda-
mental, o enfoque nas datas civicas.

Isso indica que, no caso dessas professoras, além de néo terem ins-
trucdes para trabalhar a proposta de Historia separadamente, muitas de-
las ndo tém conhecimento mais especifico sobre o proprio curriculo que
deveriam seguir. Nesse sentido, foi possivel notar que algumas dessas
professoras ainda seguiam, para ensinar Histéria, a propria referéncia
gue tiveram quando aprenderam Historia a partir das datas civicas.

Uma das professoras justificou seu trabalho com as datas argumen-
tando que, como os préprios meios de comunicacao divulgavam-nas cons-
tantemente, ela abordava algumas em sala, fazendo certos questio-
namentos diferentes daqueles da época em que estudava. Como exem-
plo, ela citou aimagem de D. Pedro | como heréi. Segundo a professora,
abordar as datas de forma diferente de como ela aprendeu faria com que
0s seus alunos ndo a vissem como uma professora que “mentiu” para
eles. Outra professora relatou que, no caso do primeiro ano, ou seja, 1@
série ha uma “contacdo” de historias seguida por ilustracdes feitas pelos
alunos. Ja no caso da 42 série, na experiéncia atual da professora, nao
houve esse registro escrito de datas, pois o trabalho com elas foi realiza-
do apenas de forma oral, e isso é justificado pelo fato de ser esse o
primeiro ano dessa professora nesta série. Em geral, por meio da anélise
das entrevistas e dos cadernos® que observamos, foi possivel identificar
gue as datas civicas mais trabalhadas dizem respeito a um contetdo preé-
determinado, como o aniversério de Uberlandia e os fatos politicos ocor-

8 Os cadernos analisados néo se restringiram as escolas que pesquisei, pois tive dificul-
dades para analisar livremente os cadernos dos alunos que estudam nas nestas esco-
las. Desta forma, optei por analisar cadernos de vizinhos, sobrinhas e outros conheci-
dos para complementar esta pesquisa.
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ridos no Brasil considerados pela professora mais importantes — Inde-
pendéncia e Proclamacao da Republica. No entanto, a forma de se abor-
dar esses eventos em sala de aula sofre significativas diferenciagbes — o
qgue nos leva a pensar que seria impossivel estabelecer um padréo de
trabalho que envolvesse o estudo das datas civicas: ao contrério, cada
professor conduz esse tipo de trabalho de uma forma singular que, com
certeza, ndo seriamos capazes de recuperar plenamente por meio das
entrevistas, e nem por meio das analises dos cadernos.

Contudo, essas andlises contribuiram para esclarecer um pouco mais
a respeito da concepc¢do de Historia, de sujeitos e de fatos vinculados a
essa fase escolar, e que tém refletido bastante na fase seguinte, a partir
da 52 série. Além disso, foi possivel vislumbrar as continuidades e descon-
tinuidades que esse ensino tem sofrido, especialmente sob o enfoque
das datas civicas, visto que, embora eu tenha entrado em contato com
praticas ja conhecidas e criticadas por muitos profissionais da area de
Historia, h& trabalhos diferenciados a respeito de tal temética, mesmo
que de forma ainda timida e dispersa, conforme tentarei especificar a
partir de agora.

Em todos os cadernos analisados, identificamos a presenca, com
maior ou menor intensidade, de civismo, de datas comemorativas entre-
meadas no conteldo de Histdria. Alguns cadernos conjugavam as maté-
rias de Histéria e Geografia, pois de acordo com as professoras, eram
matérias muito proximas e que os alunos, as vezes, confundiam. Confu-
sdo essa que nédo é exclusividade dos alunos, como também n&o é dos
proprios professores que, em muitos casos, ndo conseguiram especifi-
car, durante as entrevistas, os objetivos e a importancia do ensino de His-
toria. Sobre essa relacao entre Histéria e Geografia, a proposta curricular
mineira de 1993 e os PCN’s de 1997 prevéem que, no ensino de 12 a 42
séries, tais disciplinas deveriam ser trabalhadas de forma distinta.

Na maioria dos cadernos, as datas civicas e/ou comemorativas inter-
rompiam o desenvolvimento de outros contetdos para se fazerem pre-
sentes no cotidiano escolar. Conforme observamos, como os contelidos
para essas primeiras series referem-se, respectivamente, as localidades
mais proximas, seqienciadas de forma linear e fragmentada (casa, esco-
la, bairro, municipio e estado), algumas datas — como aniverséario de
Uberlandia e da escola ou Tiradentes, de acordo com o contelido especi-
fico de cada série — tiveram uma insercdo mais contextualizada, histori-
camente, se comparada as outras, o que nao foi um fator determinante
para realizar um trabalho mais critico ou reflexivo. As outras datas, consi-
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deradas mais “distantes” dos alunos por ndo possibilitarem uma sequén-
cia dos conteudos trabalhados, foram abordadas por meio de textos ain-
da mais reducionistas e simplificadores do que as outras datas.

Estes textos sdo, em geral, reproduc¢des de livros didaticos ou apos-
tilas — fato justificado pela associacdo que h& entre as professoras, se-
gundo as entrevistadas, a fim de se socializar e disponibilizar esse tipo de
material tdo comumente utilizado por elas, inclusive no ensino destas datas.
Juntamente a esses textos, havia um questionério que, na maioria das
vezes, contemplava perguntas que enfatizavam mais as datas, fatos e as
pessoas por eles destacadas, sem preocupacédo de se pensar de forma
processual e reflexiva.

As datas traziam, na maioria dos casos, a lembranca de um passado
acabado, ou seja, sem relacdo com o presente vivido pelos alunos. Des-
tacava-se a memoéria de um passado coeso e herodico, sem se privilegiar
a problematizacdo do presente vivido pelos alunos e professores, por
meio do estudo do passado. No entanto, alguns textos destacavam-se
por trazerem uma indagac&o maior sobre certas datas, possibilitando uma
nova visao sobre o fato estabelecido, com uma concepcao de histéria
gue privilegia outros sujeitos historicos.

Em A histéria que ndo foi bem assim..., texto encontrado em um ca-
derno da 32 série, podemos observar uma tentativa de abordagem mais
critica acerca da Abolicdo da Escravatura, em que se questiona se a lei
assinada pela Princesa Isabel realmente trouxe a liberdade para os es-
cravos, discutindo que ela ndo fora elaborada simplesmente pela “boa
vontade” da Princesa, mas devido a pressao de varios setores sociais, ou
seja, dando voz a outros sujeitos historicos e a questédo do conflito social.
Por outro lado, a apropriacéo desse texto ndo é completamente feita nem
por professores nem alunos, pois esses ndo conseguem romper todos os
esteredtipos da data, como é possivel verificar no caderno de uma aluna
gue, mesmo com a criticidade do texto, intitulou-o 13 de maio: libertagédo
dos escravos.

Esse fato pode nos revelar que, apesar das tentativas de se empre-
ender mudancas no trabalho com as datas civicas ou comemorativas, ha
uma caréncia que nao se restringe a dificuldade de se encontrar um ma-
terial de qualidade, como denunciaram a maioria das professoras entre-
vistadas, mas, principalmente, a orientacdo e fundamentacao teorico-
metodoldgica para se trabalhar de forma mais consistente a reflexd@o cri-
tica sobre essas datas. A dimenséo da verdade e da mentira, em geral,
traz consigo outras dicotomias, tais como: bem e mal, herdi e vildo, ven-
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cedor e perdedor, entre outras que devem ser bastante relativizadas.

No caso do primeiro texto, que trata da abolicao e é rico em reflexdes
atuais, o questionario trouxe algumas questdes preponderantes para se
efetivar, em sala de aula, um trabalho inovador utilizando as datas civi-
cas, como a indagacao a respeito da liberdade e a associa¢éo desse fato
com o presente, quando se propde pensar na questdo do preconceito.

Sobre um outro texto, também das 32 séries, a respeito do dia 22 de
abril*, é possivel verificar informagdes extremamente reduzidas e simplifi-
cadas, pois, como ja me referi anteriormente, o seu estudo interrompe a
sequéncia do conteudo trabalhado para a série em questédo. Além disso,
ndo seria possivel contextualizar adequadamente todas as datas traba-
Ihadas anualmente, sem contar que o professor nao teria talvez tempo e
até conhecimento historico suficiente para se preparar melhor para tal
atividade, ja que, além da histdria, ele leciona pelo menos outras quatro
disciplinas. Apesar de trazer consigo esses e outros problemas a respeito
de algumas idéias estereotipadas sobre a expansdo maritima e contato
entre os indios e 0s portugueses, o texto revela questdes fundamentais.
Em sala de aula, pode-se suscitar, por exemplo, um debate sobre a situ-
acao atual dos indios, a visao dos portugueses sobre os indigenas e vice-
versa e a reflexao sobre idéias que se tornaram dogmas na data, como a
“descoberta” e encontro pacifico.

Embora seja possivel ter uma nocao bastante reduzida a respeito do
nivel da discussao travada em sala, é possivel estabelecer uma anélise
desse trabalho a partir do questionario que foi aplicado no quadro e que
os alunos copiaram: a) Qual era o sonho de Dom Manuel? b) Quando e
de onde partiu a expedicdo?Como foi a viagem? d) Quando avistaram a
nova terra? ¢c) Como eram os habitantes da nova terra? f) Vocé acha que
o Brasil foi descoberto ou invadido? De todas as questdes propostas,
talvez a ultima pudesse suscitar uma reflexado critica sobre esse marco
oficial da Histoéria do Brasil, dar voz aos oprimidos, discutir os conflitos
sociais inerentes a nossa histéria, problematizar assim, 0 nosso presen-
te. No entanto, se examinarmos a resposta dada a ela, pelo menos no
caso do aluno cujo caderno analisei, Eu acho que néo, dificilmente a cons-
trucdo da contra-histéria da historia oficial ndo se efetivou em sala de
aula. Voltamos, assim, ao antigo impasse identificado por varios outros

4 Este texto parece ter sido disponibilizado pela supervisora, ja que ele continha um
carimbo com o seu nome.
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autores como Fonseca (1993) e Nunes (1996), ja abordados nesta pes-
quisa: o professor que trabalha Histéria nessas séries iniciais nao dispde
de formacdao especifica nessa area, tendo dificuldades para lidar com tais
guestionamentos e discussdes, estando ou ndo com um material ade-
quado.

IV. CONSIDERACOES FINAIS

Por mais que haja uma tentativa se de trabalhar de forma diferente
as datas civicas, as professoras de 12 a 42 séries, sozinhas, ndo conse-
guirdo tdo logo se desvencilhar das criticas que profissionais de Historia
fazem, freqientemente, a elas. As modificagbes curriculares ja aponta-
ram para uma nova proposta de trabalho nessas séries, que néo privilegi-
asse a concepcao de Historia que exalta os herois e fatos politico-insti-
tucionais. Porém, isso nao foi, em definitivo, suficiente. A realidade do
ensino de Histdria requer uma constante reflex@o dos historiadores e peda-
gogos, em parceria com os profissionais envolvidos nessa fase escolar,
visando apontar alternativas vidveis para se trabalhar Histéria de uma
forma diferenciada. Um dos aspectos fundamentais e urgentes para es-
sas mudancas refere-se ao investimento na formagéo historica dos pro-
fessores de 12 a 42 série, e outras acdes que serdo discutidas nas consi-
deracdes finais desta monografia.

Acreditamos que simplesmente abolir essas datas do calendério es-
colar ndo modificaria a forma como as criancas tém entrado, em contato
pela primeira vez, com o conhecimento historico, construindo, assim, suas
referéncias e nogOes historicas. Ignorar as datas que séo difundidas pe-
los meios de comunicacao, independentemente do fato da escola trabalha-
las ou ndo, seria uma boa alternativa para fugir desse problema maior
gue permeia o ensino de Histéria para as primeiras séries do Ensino Fun-
damental.

Obviamente ndo acreditamos que seja viavel, nesse sentido, traba-
Ihar o ano todo com as varias datas comemorativas ou civicas, abando-
nando os conteudos que ja sdo ministrados, ou os dois, simultaneamen-
te, visto que o tempo para tal seria insuficiente e, em muitos casos, can-
sativo e entediante. Tais decisGes caberiam aos professores das referi-
das séries, ap0s alguns estudos orientados sobre essas datas — talvez
por intermédio da propria parceria entre a escola e a universidade. Assim,
estes professores teriam condi¢Ges de realizarem escolhas embasadas
numa discussdo mais critica e reflexiva.
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