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RESUMO : O presente texto tece uma reflexao tedrica situada no contexto
historico — social e econémico vigente da sociedade atual sobre as
contribuicées da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado para a
formacao do pedagogo. Discute o papel desta area de acordo com as
novas politicas de formacao do pedagogo para, a partir destas reflexdes,
pensar algumas estratégias de acao realizadas durante o processo da
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionadas existentes atualmente.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica de ensino; Estagio supervisionado; Forma-
¢ao do pedagogo.

ABSTRACT: This text intends a theorical refection about the contribution
of the Teaching Practice as a subject and Supervisioned Training for the
pedagogical professional formation in the social, historical and economical
context of the contemporary society. The text also discuss how these
contributions can help in the reflections for the strategies practice thought
during the process of the Teaching Practice and Supervisioned Training.

KEY WORDS: Supervisioned Training; Teaching Practice; Pedagogical
Professional Formation

Pensar a pratica de ensino requer pensar o contexto histérico — social
e econdmico vigente em nossa sociedade. Hoje, experimentamos uma
realidade globalizada, numa sociedade tecnoldgica e multimidia. O
movimento nunca esteve tao visivel. Os acontecimentos considerados
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importantes no mundo séo informados num espaco —tempo concomitante
a sociedade universal, que, ao interagir com as informacgdes, toma atitudes
compativeis com seus interesses. A ética e os valores culturais sao
constantemente questionados e testados. Nao existem “certezas”, nem
padroes de conduta inquestionaveis.

Nesse contexto, a sociedade requer uma educagéo que consiga ofere-
cer uma preparagao cientifica, técnica e social a seus cidadaos (Pimenta,
1997). O objetivo da escola passa a ser o de proporcionar uma educacao
que possibilite aos aprendizes explorar os conhecimentos cientificos e
tecnologicos, buscando desenvolver habilidades para manusea-los, checa-
los e contextualiza-los, articulando-os em totalidades significativas.

Nessa realidade, os determinantes sociais da educacao, da ciéncia e
da tecnologia confrontam o cotidiano da pratica pedagdgica configurado
em uma sociedade em que tudo se transformou, menos a vida na escola.

Na escola, as praticas tradicionais convivem com discursos
progressistas sem, aparentemente, provocar grandes constrangimentos.
Carvalho (2000), ao discutir essas questdes da formagao pedagdgica,
pontua que a sociedade contemporanea, entretanto, necessita de
profissionais com habilidades de transitar entre a teoria e a pratica com
equilibrio, para serem capazes de superar as contradicoes entre o real e 0
ideal. Neste sentido, precisam ter passado por um processo de formacao
com bases soélidas, envolvendo conhecimentos especificos e pedagdgicos,
que os instrumentalize para enfrentar todos os inconvenientes politicos,
sociais e econémicos decorrentes da profissdo docente, ainda, com
disposicao e fundamentacéo para problematizar a sociedade, a escola e
até mesmo sua propria pratica pedagdgica, garantindo e conquistando, no
interior da sociedade capitalista, a condi¢do de sujeitos do seu trabalho.

Ha necessidade de se investir na formagao de um profissional com
competéncia? tebérica e pratica, um profissional da praxis, com
conhecimentos especificos e pedagogicos que possibilitem a percepcao
da totalidade e do movimento da acao educativa. Com base em uma pos-
tura critica, o educador devera assumir novas praticas pedagogicas soli-
das, por estarem bem respaldadas teoricamente, contribuindo, assim, para
a producao de uma ciéncia pedagdgica.

Pimenta (1997), ao discutir as questdes relativas a sociedade da
informacado e do conhecimento, defende como papel preponderante dos

2 Entendendo competéncia por um conjunto de propriedades, de carater técnico, estéti-
co, ético e politico. (RIOS, 2002:162
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educadores a capacidade de realizar a mediacéo entre a sociedade da
informacao e os estudantes, para por meio do exercicio da reflexao,
produzir a sabedoria requerida pela constru¢cdo do humano.

Neste sentido, o movimento de pensar as agdes a serem
desencadeadas na disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
requer clareza do contexto social, politico, econémico e cultural que
configuram a sociedade contemporanea. Ainda, nesse exercicio de
repensar o sentido dessa disciplina seria prudente n&o perder de vista
algumas indagagoes, quais sejam: a quem interessa diretamente a
mudanca de paradigma na formacao de professores? Apenas o espaco
temporal destinado a formacéo inicial sera capaz de responder a demanda
de formagao de um profissional critico, reflexivo, capaz de pensar e alterar
significativamente a sua pratica pedagodgica, visando a resisténcia e a
superacao desta sociedade capitalista e tecnoldégica em que a pratica da
exploracdo do homem pelo homem se apresenta de forma cada vez mais
acirrada? Qual seria o papel das instituicoes formadoras de educadores,
mais precisamente do pedagogo, numa sociedade globalizada, da ciéncia
e da tecnologia? Ainda existe espago de atuacao profissional para o
pedagogo nesta sociedade? Estas sdo algumas inquietacées dentre
inmeras outras que precisam ser recuperadas.

1.1. 0 JOGO DE INTERESSES NA FORMACAO DE EDUCADORES, E
POR QUE NAO DE PEDAGOGOS? O debate contemporaneo sobre
a formacao do profissional da educacao e as diretrizes curriculares
para o curso de pedagogia

As mudancas estruturais as quais a sociedade contemporanea tem
vivenciado atingem mundialmente todas as relacdes a ela inerentes, se-
jam econdmicas, politicas, sociais e culturais, passando a exigir novas
organizacdes, formas de pensar e desenvolver educagao em nosso pais.

Em uma sociedade capitalista, regida por principios neoliberais, em
que o que regulamenta as leis € o mercado, a educacao se torna uma
mercadoria de consumo. Assim, sao formuladas politicas publicas que se
materializam apresentando como pressuposto o mercado como a melhor
€ mais segura alternativa para a sociedade. Nesse contexto, a educacéo
representa um espaco privilegiado, capaz de ressignificar novas represen-
tagdes sociais, com possibilidades de mudancas.

Monteiro (2002) analisa as condi¢des atuais da formacao do pedagogo
e defende que nesse processo torna-se necessario o entendimento das
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conseqliéncias, no campo educacional, das agdes que visam ajustar as
politicas publicas educacionais a globalizacdo. Nessa configuragcao, sao
atingidas as dimensdes ético — politicas, nas quais a educacao perde o
seu carater de direito, passando a ser entendida como mercadoria de
consumo em que o poder de compra € que determina a qualidade da
educacdo a que cada cidadao tera acesso. No campo teérico —
epistemoldgico, invertem-se os valores tornando subalternos a logica da
producao e do mercado os diversos procedimentos educativos e os pro-
cessos de conhecimento. Na realidade educacional, essa inversdo de va-
lores contribui para o surgimento de concepcdes e praticas dualistas e
fragmentadas, com caracteristicas extremamente etnocéntricas. No campo
dos valores, imprime acdes de cunho individualista, centradas na ideolo-
gia da competéncia e da qualidade restritas a alguns privilegiados.

Nesse sentido, o autor chama a atencdo para a trama de interesses
politicos e econ6micos que produzem agoes educativas decorrentes de
interesses capitalistas centrados na intencao de preparar o trabalhador
alienado, sem preocupacgao com o surgimento de posturas criticas, politica
e socialmente situadas, mas, com habilidades apropriadas, susceptiveis
as novas formas de exploracao, o que acaba por aprofundar a contradicao
entre o educar e o explorar.

Desta forma, cabe aos professores e agéncias formadoras suscitar
uma discussao que possibilite aos estudantes realizar uma andlise da
conjuntura social, politica e econémica nacional e mundial no sentido de
compreender sua relacdo com as politicas publicas para a educacgao
propostas atualmente no Brasil. Segundo Mendes (2002), é possivel
perceber, em alguns estudos relativos as politicas publicas para educa-
cao no Brasil, uma substancial concentracao/priorizacao da logica finan-
ceira sobre a légica social e educacional. Isto pode ser identificado nas
acoes que demonstram o estabelecimento de politicas que buscam inten-
sificar a qualidade do ensino e que, contraditoriamente, na pratica,
implementam a reducéo de gastos publicos para a area, indiferentes a
quaisquer questdes de cunho social inerentes as condigdes fisicas e hu-
manas necessarias para a concretizacao de uma politica séria destinada
a todos os cidadaos.

Mendes (2002) demonstra que desde 1985 o GERES — Grupo do
Executivo para a Reformulacdo da Educagédo Superior tem reconhecido
no Brasil a avaliagdo como uma das principais chaves da articulacao dos
principios neoliberais as politicas publicas de educacao no pais. A referida
politica tem vinculado os resultados da avaliagéo aos recursos financeiros.
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Mendes ainda chama a atencao para a existéncia de uma interpretacao
equivocada de autonomia como auto-sustentacdo, em que o governo tem
transferido paulatinamente as instituicdes a obrigacao de encontrar recur-
sos préprios para se auto-sustentar. Estas acdes, por parte do governo,
tém contribuido de forma significativa para engendrar o fim da universidade
publica, limitando, inclusive, suas perspectivas quanto a formacao de
professores no Brasil. O governo tem se utilizado, para analisar o0s
problemas da educacéo brasileira, de posturas reducionistas e simplistas,
a medida que os restringe a questdées meramente técnicas e de
gerenciamento.

Essas acdes encontram ressonancia na LDB 9394/96, que reforca e
legitima esses valores, a medida que apresenta aspectos que visam aos
resultados em detrimento do processo em relacdo aos mecanismos da
avaliagdo. A referida Lei possui um discurso flexivel, porém, na pratica,
representa a concretizacdo de programas avaliativos do governo, que
engessam as propostas de formacao de professores. Acentua-se, portanto,
o controle do fazer diario das instituicbes, o que acaba por cercear a
autonomia universitaria Em sintese, € uma Lei que atende aos interesses
da politica neoliberal, aos interesses do mercado, privilegiando a
sobrevivéncia do sistema privado de educacao no pais.

Como exemplo dessas agdes controladoras do Estado, Mendes
(2002) reflete sobre o aspecto da flexibilizacdo da LDB em relacéo ao
processo de formagao de professores, em que € permitida uma diversidade
de curriculos, mas, ao mesmo tempo, os mantém sob um rigido controle
por meio do Exame Nacional de Cursos (Provao). Além disso, as inten-
coes do Estado em gerir as politicas publicas de educacéo, segundo
interesses neoliberais, podem ser identificadas na prépria condicao de
estrutura da LDB, que se apresenta de forma enxuta e, por conseguinte,
favorecendo a criacdo e aplicabilidade de leis complementares como for-
ma de controlar o sistema educacional brasileiro. Tal conjuntura esta em
consonancia com as regras internacionais, impostas mediante pactos em
que o que prioriza sdo os interesses de mercado, como exemplo, pode se
apontar o FUNDEF — Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério — Lei Federal 9424/96.

Outra acao do Estado, que reforca a l6gica financeira em detrimento
da social e educacional, pode ser percebida na intengcéo de transferéncia
dos cursos de formacéo de professores para os Institutos de Educacéo.
Esta atitude, segundo Mendes (2002), demonstra os interesses financeiros
sobrepondo-se aos de natureza educacional e social, pois desloca os
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aprendizes e educadores do “locus” de producdo e convivéncia com 0s
diferentes saberes oriundos das atividades de pesquisa e extensao para
um espaco restrito, limitado a aspectos compromissados com a transmis-
sdo e assimilagcao de saberes, com uma dimenséo critica reduzida pela
falta de compromissos sociais e politicos.

A universidade, dentro do contexto brasileiro, continua sendo o local
mais apropriado para o processo de formacgao de docentes, pois é no seu
interior que sao desenvolvidos conhecimentos (praticas e pesquisas) que
permitem o reconhecimento das necessidades préprias dessa formacao,
podendo contribuir para a melhoria de todos os aspectos necessarios.

Deve-se atentar para os riscos de transferir a formagéo de professo-
res para ambientes externos a universidade, pois isto podera aprofundar
a dicotomia existente entre o conhecimento cientifico, a pesquisa e a vi-
sdo critica necessarios para a atuar na profissao de educador. Desse modo,
o carater técnico na formacao sera enfatizado. Outro fator complicador
reflete-se nos perigos da formacao aligeirada, preocupada apenas com ques-
tées financeiras, muito comuns no meio privado de ensino.

Mendes (2002) pontua que, ao distanciar os programas de formacao
da universidade, corre-se o risco de fragilizar ainda mais o processo
existente. Isto demonstra também, por parte do governo, o desprestigio da
educacdo, uma vez que nao se preocupa, de fato, com a qualidade
necessaria a formacao desses profissionais. Ao atender aos interesses
do mercado, transfere-se a responsabilidade de sucesso profissional ao
individuo, que devera buscar solitariamente elementos para sua formagao
permanente, visando satisfazer as demandas do mercado, em que a
competéncia profissional é vista como responsabilidade individual.

Diante desse contexto, evidencia-se a necessidade de uma proposta
de formacéo inicial para o professor compromissada com principios
politicos e ideoldgicos claros, bem pontuados, buscando a compreensao
do modelo neoliberal, para tentar romper com suas estruturas. Os projetos
politicos de formacéao de professores precisam apontar para a construcao
de um paradigma de formacao profissional capaz de romper com a
perspectiva de uma qualidade percebida ndo apenas como uma questao
técnica, mas, de forma bem alicercada. Ressalta-se, entdo, que a
universidade devera continuar sendo o espaco capaz de estruturar esse
projeto.

O conhecimento cientifico precisa estar contemplado de forma rigorosa
em que o técnico acontega mediado pelo conhecimento cientifico, especifico
de cada area. O conhecimento pedagogico devera permitir uma formacao
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sélida, visivelmente preocupada com uma consciéncia politica, o que
representa a diferenca na formagédo de um profissional de luta, capaz de
intervir sobre as condi¢des objetivas, modificando-as.

Neste sentido, os cursos de formacao de professores e pedagogos
precisam estar preocupados em garantir que tais profissionais adquiram
condigbes reais para produzir e socializar conhecimentos, buscando
interferir na realidade objetiva em que estao inseridos.

Tal situagéo tem sido tema de inUmeros debates entre os profissionais
da educacao. Existem diferentes posturas. H4 um grupo de profissionais
que defende as mudancas na formacéo de professores, pontuando que,
no decorrer do processo formativo, se considere o interesse do mercado
em formar profissionais habilitados a ocupar os espacos necessarios nes-
sa sociedade da informacéo, tecnoldgica e globalizada. Um profissional
gue nao restrinja o espago da educacgao a escola, mas a todas as institui-
cOes existentes. Esta corrente amplia a perspectiva de atuacdo do
pedagogo, como profissional, cientista da educacgéo, capaz de compreen-
der, planejar e gerir a mais variadas situagdes educativas no interior da
sociedade.

AANFOPE - Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educacdo —assume um papel importante nessas discussdes e procura
formular alguns pressupostos para a formacao de professores. A base
dessas idéias esta em conceber o pedagogo como docente, nao limitan-
do a docéncia a regéncia de classe, mas, num sentido mais amplo, alcan-
cando as varias possibilidades de atuacao do profissional da educacao
em espacos escolares e ndo — escolares, onde quer que se desenvolvam
projetos pedagégicos.

O documento final do IX Encontro Nacional da ANFOPE (1998),
respeitando as mudancas advindas da LDB, recomenda:

a) uma formagao preocupada com o humano, como forma de
manifestagdo da educagéo omnilateral dos homens;

b) A docéncia como base da formacgao profissional de todos os que
se dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico;

c) O trabalho pedagégico como foco formativo;

d) uma solida formagéao teérica em todas as atividades curriculares
— nos conteudos especificos a serem ensinados pela escola basica e nos
conteudos especificamente pedagdgicos;

e) Uma ampla formacao cultural;

f) Acriagao de experiéncias curriculares que, desde o inicio do curso,
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aproximem os aprendizes — professores com a realidade da escola basica;

g) A incorporagao da pesquisa como principio de formagao;

h) A possibilidade de vivéncia, pelos educadores em formagao, de
formas de gestao democratica;

i) O desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

j) Promogéo do exercicio de reflexao sobre a formagéo do professor
e suas condicdes de trabalho;

k) Permanente avaliacdo dos cursos de formacgéo de profissionais da
Educacéo a luz do projeto politico-pedagogico de cada curso.

Para Brzezinski1 (1996), a formacéo dos profissionais para o trabalho
pedagdgico se consubstancia, fundamentalmente, em trés competéncias:
a cientifica (compativel aos contetdos transmitidos e produzidos) a técnica
(relativa aos procedimentos, técnicas e metodologias) e a politica
(representa o relacionamento do individuo consigo mesmo, com o grupo,
com 0s segmentos sociais, com o trabalho, com os movimentos sociais,
com as associacoes). Assim, as atividades de Pratica de Ensino e Estagio
podem contribuir de forma significativa nesse movimento. Ao se estruturar
o processo de formacédo num trabalho pautado em um projeto politico —
pedagdgico da instituicdo formativa, deverao ser propostas acées que
envolvam as trés competéncias defendidas para a formagéao profissional
do pedagogo. A pesquisa, de carater formador, representa um importante
instrumento de trabalho dos profissionais responsaveis por essa area na
formagéo de professores.

1.2- O PAPEL DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO NA FORMAGAO
DE PEDAGOGOS

A pratica de ensino sob a forma de Estagio Supervisionado é ,na
verdade, um componente teérico — pratico, isto &, possui uma
dimensao ideal, teorica, subjetiva, articulada com diferentes
posturas educacionais, e uma dimensao real, material, social e
pratica, prépria do contexto da escola brasileira(PICONEZ,
1991:25)

A pratica de ensino, ao se preocupar com o trabalho pautado em uma
formacdo de qualidade, precisa despertar no profissional o desejo de
conhecer, a capacidade de problematizar e buscar construir saberes que
o auxiliem a atuar como docente/pedagogo. Assim, a formacao devera
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contemplar as dimensdes sugeridas pela ANFOPE, promovendo
discussoes sobre as propostas e formas de implementacéo.

O estagio nao pode ser considerado a panacéia do curso. Precisa ser
encarado com responsabilidade profissional e social. Os profissionais
envolvidos como professores dessa area do conhecimento precisam estar
atentos a alguns questionamentos, tais como: Qual é a sua concepc¢ao de
pedagogo? Qual a relagao entre as suas concepgdes politico — sociais e a
situacao profissional que a classe docente enfrenta? Que pedagogo
pretende formar?

Assim, Kenski (1991),chama a atencéo para a necessidade de formar
um pedagogo com consciéncia politica e social, capaz de perceber que a
pratica de ensino e o estagio envolvem atitudes de observacao, reflexao
critica e reorganizacao de suas acdes. Um profissional preocupado em
extrair de seu contexto profissional elementos que possam respaldar sua
pratica pedagégica; que reconhece e analisa teoricamente suas
experiéncias como discente.

A referida autora pontua que o estagio representa um processo por
meio do qual ocorre: a) um movimento de apropriacdo de um modelo
(identificacdo); b) o repensar critico do que foi apropriado (diferenciacao)
acontecendo a constru¢cao do modelo de acao proprio de cada docente.
Segundo a autora, é por meio do movimento reflexivo e dialético, entre o
tedrico e o pratico, que pode ser encontrada a melhor condicdo para se
construir a identidade profissional e a autonomia de acédo peculiar a cada
sujeito.

Reforcando essa discussao, Kulcsar (1991) afirma que o estagio su-
pervisionado deve ser entendido como atividade integradora, considerando
o dinamismo presente no mundo do conhecimento. Além disso, pode cons-
tituir-se como elemento fundamental para o reconhecimento da realidade
profissional na qual o profissional ira atuar. Desta forma, o estagio contri-
buira para a formacao da consciéncia politica e social, a medida que une
teoria e pratica. O papel do estagio como espaco intermediario entre o
mundo da pratica e 0 mundo académico deve ser considerado, pois este
€ um momento em que 0s conhecimentos académicos podem ser
utilizados para intervir nos problemas praticos, propiciando, também, aos
futuros profissionais, aprender e adquirir experiéncias com a propria
exposicao e imersdo no cotidiano profissional, seja escolar ou extra —
escolar. O Estagio e a Pratica de Ensino ainda representam um espaco
privilegiado na educagao do profissional critico.
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E a partir da natureza do desempenho da atividade profissional,
que se discute o processo de formacao do profissional competente,
capaz de lidar com os problemas praticos de forma criativa, solu-
cionando-os de acordo com a orientagao tedrica, um paradigma
ou projeto pedagégico (CASTRO, 2000:29).

Nesse sentido, o professor supervisor de estagio tem a tarefa de criar
esse espaco de compreensao e interlocucao entre os estagios e os
componentes do espaco escolar ou extra — escolar. A conducdo do
processo de formacdo, nesse exercicio, € primordial para que se
compreenda o significado do trabalho docente. O estagio precisa oferecer
ao pedagogo em formacao elementos que lhe permitam olhar e
compreender seu proprio percurso na construcao de conhecimentos; re-
fletir sobre sua proépria agdo de aprender, o que supde aproxima-lo dos
conhecimentos especificos de cada area (Castro,2000).

O estagio nao pode ser encarado como o momento da pratica, mas
como eixo articulador entre a teoria e a pratica na formagao docente:

A formacédo docente, como mediacdo no seu processo de
profissionalizacdo que se faz através da analise, do trabalho
tedrico, do pensamento e da reflexdo. E a busca da articulagao
entre teoria e pratica (ANDRE, 1996:102).

Nessa perspectiva, a experiéncia do estagio podera representar um
espaco coletivo de informacdes, trocas de idéias, experiéncias vivenciadas,
enfim, da construcao coletiva de saberes pedagogicos. Deve ser visto
como elemento articulador do processo formativo do pedagogo, enten-
dendo que as teorias significam uma forma, um lugar do qual se olha a
pratica cotidiana. Assim, existem varios angulos, pontos diferentes, em
que se pode analisar uma pratica e buscar extrair um sentido préprio,
peculiar aquela realidade observada, foco de analises e descobertas.

Em suma, o estagio representa um espaco rico, convidativo a
investigacao cientifica permanente, funcionando como elo entre a
universidade e os diferentes espacos da sociedade. No entanto, para que

% Esses pontos, colocados como estratégicos no texto, sdo originarios, além das leitu-
ras que venho fazendo na area, das reflexdes e observagdes realizadas no periodo,
entre setembro de 1998 e dezembro de 2000, em que trabalhei como professora da
disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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essas possibilidades sejam concretizadas, algumas estratégias de acao
precisam ser redimensionadas, dentre elas®:

a) A proximidade entre os espacos de formacao e de exercicio
profissional, ou seja, a relagdo entre a universidade e as instituicbes —
campos de estagio — precisam ser aprimoradas. Na pratica, faz-se
necessario superar a mentalidade pautada em uma relacéao considerada,
pelas escolas, como predatéria ou de exploracdo, em que o estagiario é
encaminhado a instituicdo, convive com a realidade, observa, aponta
problemas, critica, tira suas conclusoées, e a escola campo de estagio ndao
tem retorno. A universidade precisa constituir uma parceria, em que as
instituicbes, ao se tornarem campo de estagio passem a receber, em
contrapartida, apoio pedagdgico, ou outras orientacdes, segundo suas
necessidades. A aproximacdo entre as duas instituicées facilitaria a
formacéao inicial e continuada, aprimorando as situa¢des de aprendizagem
dos envolvidos.

b) Buscar realizar um trabalho tendo a pesquisa como instrumento
de formacgao, o que ampliaria a qualidade da formacgao, pois a habilidade
investigativa aproxima elementos como: a capacidade para problematizar
o cotidiano vivenciado, a analise, a critica e a proposicao de respostas as
dificuldades encontradas no exercicio da profissdo, minimizando o hiato
entre a teoria e a pratica, aproximando os profissionais da praxis educativa.

A questao ndo é aumentar a pratica em detrimento da teoria ou
vice-versa — o problema consiste em adotarmos uma nova forma
de produzir conhecimentos no interior dos cursos de formacéo
do educador (PIMENTA, 1994:65)

As pesquisas tém apontado para a necessidade de ressignificar as
praticas de formacao do pedagogo, para a necessidade de formacao de
um profissional com competéncia cientifica, politica, social e, por que nao,
técnica. O Estagio e a Pratica de Ensino representam um importante ele-
mento nesse movimento de formag&o, uma vez que procuram contribuir
para a formacdo de uma identidade e autonomia profissional do pedagogo.
O processo de formacao que se propde a estruturar um trabalho envolvendo
a pratica da pesquisa ja representa um primeiro passo, consistente, nesse
movimento socialmente determinado, situado histérica e politicamente em
que se efetiva a pratica pedagdgica.
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