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RESUMO: Este texto transita entre o campo da Geografia, da Pedagogia e do
Curriculo, analisando a histbéria dos curriculos da Geografia escolar, discutindo
as relagBes entre os pressupostos da Geografia, as opgdes politicas no contexto
das leis de Diretrizes e Bases - LDB/1961 e da LDB/1996 - e as implicagbes
sociais e culturais na configuragdo dos curriculos desta disciplina no ensino
fundamental e médio.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Politica e Geografia.

ABSTRACT: This text is inserted in the Geography and Pedagogy fields as well
as in their curricula. It analyzes the history of school Geography curricula,
discussing the relations between Geography presuppositions, the political options
in the context of educational laws in Brazil - LDB/1961 and LDB/1996 - and the
social and cultural implications in the curricula configuration of this discipline in
the elementary and secondary school teaching.
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INTRODUGAO

Nesses Ultimos anos os professores tém-se defrontado com mudangas
curriculares que ndo se restringem apenas aquelas referentes aos PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais - propostos para as diversas disciplinas
escolares, mas também com aquelas que experimentam no seu lugar de trabalho
€ no seu proprio trabalho de ensinar. Essas transformagdes complexas e amplas
que envolvem o espacgo escolar vao desde as referentes ao projeto politico
pedagdgico, a gestdo escolar, ou as que promovem as competéncias docentes
por meio de capacitacéo e formagéo profissional até aquelas que dizem respeito
as concepgdes pedagégicas de ensino-aprendizagem, as quais, por sua vez,
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envolvem as concepgdes tedrico-metodologicas de cada disciplina escolar que &
objeto de trabalho do professor.

Esse contexto do curriculo (no sentido amplo) educacional demonstra
que aescola, municipal, estadual ou federal, ndo & apenas um espaco de trabalho
para o professor. Aescola € um lugar que se insere no projeto politico do Estado
e esta sob a agéo de suas politicas institucionais. Da mesma forma, também,
cada disciplina ndo é objeto exclusivo de trabalho do professor, pois, sendo um
componente fundamental no projeto educacional do Estado, tem sua proposta
curricular supervisionada nos diferentes niveis escolares pelas Superintendéncias
Regionais de Ensino.

Nesse sentido, as modificagdes curriculares que estdo sendo
implementadas e fazem parte do cotidiano do trabalho escolar, demarcam a
politica promovida pelo Estado, cuja agéo projeta as finalidades para a educagéo
nacional no contexto atual, a fungio social da escola e das disciplinas do curriculo.
A agéo dessa politica, ao espalhar-se por uma rede social, envolvendo escolas,
professores, alunos, influenciando disciplinas e definindo curriculos, pode ser
concretizada, contestada/negada ou transformada pelos sujeitos que atuam nas
escolas.

Para que os professores tenham consciéncia das mudangas
educacionais adotadas atualmente, ndo basta questiona-las com base na
experiéncia, por vivencia-las no cotidiano. E importante, também, pensar como
essas politicas s&o implementadas e os curriculos re-construidos, analisando
as configuragdes que estes assumiram no passado e as justificativas para as
novas configuragdes no presente. Conhecer o passado e questionar o presente
constitui um dos aspectos fundamentais para os professores posicionarem-se
politicamente no presente e contribuirem como sujeitos na construgao de um
futuro condizente com a educagéo comprometida com a formagdo humana.

Com essas preocupagdes, a intengéo deste artigo é aproximar objetos
de trabalho ou campos de conhecimento e pessoas, professores que, formados
em campos de conhecimento diferentes como o da Pedagogia e o da Geografia,
ministram aulas de Geografia nas primeiras séries do ensino fundamental ou em
outras séries do ensino fundamental e médio. E convida-los ao debate sobre as
politicas educacionais, resgatando o passado do curriculo da Geografia como um
caminho para pensar o contexto atual, que nZo se instala desvinculado de outros
momentos histdricos e geogréficos e, assim, contribuir para repensar nossas praticas
nesse momento de mudangas educacionais e no curriculo de Geografia.
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O marco recente dessas mudancas para a educagéo brasileirase daa
partir da aprovag&o da Lei 9.3944/96 de 20/12/1996, que estabelece as novas
diretrizes e bases para a educago nacional, a LDB/1996, e com a apresentacéo
da vers&o preliminar dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais - pelo
Ministério da Educacéo e da Cultura, MEC, através da sua Secretaria do Ensino
Fundamental. Diante dessas novas versdes curriculares, pensando no que
significam essas diretrizes e esse novo parametro, € importante questionar. como
as mudancas curriculares da Geografia foram planejadas, implementadas,
contestadas? Como a Geografia foi pensada através da histéria, que significados
assumiram os curriculos anteriores e quais assumem os de hoje?

Essas questdes serao analisadas tendo como foco trés aspectos: a
histéria dos curriculos de Geografia; as concepgdes de Geografia que subsidiam
os documentos curriculares; os interesses do Estado e da sociedade e as
implicagdes ideolégicas em relagéo a fungéo da escola e a fungéo desta disciplina
escolar na configuragéo desses curriculos. A analise da histéria dos curriculos
de Geografia é abordada no contexto histérico da educagéo brasileira entre a
LDB de 1961 e a LDB de 1996, e tem como referéncia os documentos que
estabelecem as diretrizes para essa disciplina escolar no nivel fundamental,
especialmente os Programas Curriculares de Minas Gerais para o ensino na
rede publica. Considerando que esse nivel de ensino esté integrado ao sistema
educacional, que faz parte de um amplo projeto estabelecido pelo Estado,
surgiram questdes sobre a Geografia e os Curriculos que fazem revisitar contextos
anteriores aos anos de 1960, como foi o caso dos Estudos Sociais, nos trés
niveis de ensino.

Nessa perspectiva, ao analisar a histéria dos curriculos de Geografia é
possivel, além de ampliar a concepgéo de curriculo, estabelecer relagdes entre
as mudangas curriculares que foram sendo implementadas e o momento atual,
compreendendo que

O curriculo, em seu conteldo e nas formas através das quais se
nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos é
uma opgao historicamente configurada, que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que
é preciso decifrar (SACRISTAN, 1998, p.17, grifo nosso).
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Curriculo(s) e Geografia(s)

O curriculo na escola publica de Minas Gerais tem sido definido e
redefinido em varios contextos histéricos, como o foi na década de 20, nadécada
de 50, na década de 70, em 1986 e em 1994/5. Ao redefini-lo, os 6rgéos
governamentais justificam a apresentac&o da nova proposta a partir de uma
avaliagéo critica das que a antecederam.

O Programa de Geografia -1994/5, integrante do curriculo escolar
para o ensino fundamental nas escolas estaduais em Minas Gerais', justifica
Sua nova proposta curricular afirmando que

Ele se baseia numa avaliagdo das propostas curriculares
anteriores e, mais especificamente, na analise das dificuldades
encontradas na proposta de 1986 (...). A identificacéo de tais falhas
levou a equipe da Secretaria de Estado da Educacgdo a construir
uma nova proposta, em parte baseada na anterior, porém mais
ampla e aliada a mecanismos novos de implantagdo (SEEMG -
Programa de Geografia para 52 a 82 série, 1995, p.5).

Essa proposta de 19862, mencionada na citagéo acima, por sua vez
também teve suas justificativas e seu Programa de Ensino orientou o trabalho
docente do ensino da Geografia de 1° e 2° graus das escolas publicas mineiras
até a chegada da proposta de 1994/95. Esse Programa de Ensino/1986, inserido
na proposta mineira para educagéo, foi elaborado durante um amplo processo de
reformulagéo curricular, tendo como contexto histérico-politico a transigdo da
ditadura militar para a instalag&o de uma democracia no Brasil. Ao reestruturar a

' Esse Programa encontra-se em dois documentos publicados pela Secretaria de Estado da
Educacéo de Minas Gerais - (SEE MG):
1° DOCUMENTO: CONTEUDOS BASICOS - Ciclo Basico de Alfabetizagao & 42 série do Ensino
Fundamental, Volume I: Portugués, Histéria, Geografia, 1994, e, 2° DOCUMENTO: PROGRAMA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL de 5% & 82 série, Geografia, Volume 1V, 1995.

2 Esta proposta faz parte do Plano Mineiro de Educagio, 1984/87, o qual enfatizou a necessidade
de se desencadear um processo de desenvolvimento curricular no ensino de 1° e 2° graus,
em especial das disciplinas de Ciéncias, Histéria, Geografia e Educagéo para o Trabalho. A
partir de entéo, a proposta de referéncia curricular foi sendo elaborada por etapas sucessivas
de agosto a dezembro de 1986, no &mbito das Delegacias Regionais de Ensino do Estado, com
a participagéo de técnicos, professores de cada disciplina, com assessoria dos professores
do departamento de Educagdo da UFMG, visando‘a substituigio do programa oficial e a
implantagéo do novo curriculo para o ensino mineiro em 1987. (CUNHA, 1991, p.168).
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politica-administrativa do Estado os governos civis, visando a redemocratizacéo
do Pais e a legitimagao dessa instituigao, incluiram as mudangas curriculares
no ensino publico com o propdsito de adequar a estrutura educacional ao contexto
nacional e internacional.

A Geografia e a Histéria séo disciplinas importantes pela relevancia de
seu carater intervencionista e, pela propria histéria dessas ciéncias, como
colaboradoras nos projetos de legitimagdo do poder e estratégias geopoliticas
para viabilizar esses propositos politico-educacionais do Estado. Ao descrever
os elementos da paisagem, as atividades do Homem, enumerar dados e fatos,
enaltecer o territdrio e suas riquezas, a Geografia serve ao Estado, ao nacionalismo
patritico, para mascarar a geopolitica dos Estados maiores. Ao discutir as
transformacgdes espaciais, as agdes (politicas) dos Homens e a apropriagao
diferenciada dos bens naturais, sociais e econémicos que fundamentam a politica
da sociedade, a Geografia pode servir, também, aos cidad&os.

O Plano Mineiro de Educacgéo 1984/87, ao desencadear a reformulagéo
curricular das disciplinas escolares, incluiu o ensino de Geografia e de Historia,
até ent&o englobadas como Estudos Sociais, nas escolas de ensino fundamental
e médio e propés que a Geografia

deveria ir além dos acidentes naturais para propiciar a
compreensao do espagco como uma realidade viva, que esta sendo
concebida pelos homens. Trabalhando a terra e produzindo sobre
ela, construindo estradas e vencendo as distancias, erigindo
cidades e rompendo os desafios de uma natureza in6spita e
ameacadora, o homem estaria criando uma nova ordem cultural e
social, desenvolvendo novas habilidades, construindo um novo
dado histérico, um novo dado social (CUNHA, 1991, p.178).

Os interesses do Estado, expressos através da Secretaria de Educagéo
de Minas Gerais, ao viabilizarem mudancas no curriculo escolar e principalmente
algumas transformagdes reivindicadas por disciplinas como Historia e Geografia,
representavam, para uma grande parte dos professores, uma oportunidade para
assumirem, no ensino fundamental e médio, uma nova proposta sustentada por
uma concepgéo teérico-metodologica de Geografia que se firmava no ensino
superior brasileiro. Assim, sua reformulagé&o curricular, em 1986, foi norteada por
uma concepcdo que tinha como referéncia as propostas do movimento de
contestacéo a Geografia Tradicional e que ficou conhecido como Geografia Critica,
ou Geografias Criticas.
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A Geografia Critica representa um dos movimentos® mais importantes
para a histéria da Geografia recente. Chegou ao Brasil em meados da década de
70, em plena ditadura militar, fortalecendo-se entre professores da Universidade
de Sé&o Paulo e da Federal do Rio de Janeiro, entre outras. Nascendo de uma
crise epistemolégica da ciéncia geografica, o movimento da Geografia Critica
realiza uma avaliagéo dessa crise.

Segundo Moraes (1983, p. 113), os representantes do pensamento critico
“criticam o empirismo exacerbado da Geografia Tradicional, que manteve suas
analises presas ao mundo das aparéncias, e todas as outras decorréncias da
fundamentagéo positivista”, além da “despolitizagdo ideolégica do discurso
geogréfico, que afastava do 4mbito dessa disciplina a discusséo das questdes
sociais” (MORAES, 1983, p. 113). Para romper com o pensamento tradicional
da Geografia, seus autores mostram “as vinculagées entre as teorias geogréficas
e o imperialismo, a idéia de progresso veiculando sempre uma apologia da
expanséo. Mostram o trabalho dos gedgrafos como articulado as razées de
Estado” (MORAES, 1983, p.113).

As propostas agrupadas pela denominagdo de Geografia Critica
apresentam em comum uma postura critica frente a realidade constituida e
propdem sua transformacé&o. Entretanto, esse conjunto de propostas apresenta
divergéncias quanto ao processo de interferéncia da ciéncia na sociedade e na
sua transformacéo politica. Alguns professores assumem a Geografia

pensando o seu saber como uma arma desse processo. Séo,
assim, os que assumem o contetido politico de conhecimento
cientifico, propondo uma Geografia militante, que iute por uma

3 Entre outros movimentos de renovacgéo do pensamento Geogréfico, pés década de 50, estavam
a chamada Geografia Quantitativa e a Geografia Sistémica (ambas de tendéncia norte-
americana), que serviam ao planejamento e modernizagéo de politicas estatais, mas sem
influéncia no ensino fundamental; a Geografia da Percepgdo ou Comportamental, que propunha
discutir a Geografia a partir da realidade mais pr6xima e significativa para o aprendiz, evoluindo
hierarquicamente a escala dessa realidade de acordo com a idade e o nivel de escolarizagdo
do aluno. Esta Geografia foi aplicada nas primeiras séries do ensino fundamental por
professores de formagcdo em pedagogia e préximos das teorias da psicologia aplicadas a
educacéo escolar, como as de Piaget, Ferreiro, Walon. Essas Geografias foram denominadas
de Pragmaticas ou neopositivistas e, tal como a Geografia Tradicional, foram consideradas
pelo movimento da Geografia Critica como segmentos do pensamento Geogréfico a servigo do
Estado Burgués e empobrecedores da investigagéo geografica pelo seu carater anti-historicista.
A Geografia da Percepgdo reaparece na proposta de 1996 com mais énfase na metodologia
de ensino.
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sociedade mais justa. Sdo os que pensam a analise geografica
como um instrumento de libertagdo do homem (MORAES, 1983,
p.112).

Outros, no processo de redefinicao politica e epistemolégica da ciéncia
geogréfica, buscam construir uma ciéncia comprometida com o politico no sentido
amplo e uma base tedrica para a andlise geografica condizente com a sociedade
dinamica e complexa. Nesse sentido, consideram a impossibilidade de estabelecer
um paradigma para suas andlise, mas propdem a (re)construgéo de caminhos,
levando em consideragdo o movimento da realidade: as contradigdes, os conflitos
e as ambigiidades que caracterizam as relagdes entre sociedade e natureza
que produziram e produzem o espaco geografico.

A nova postura da ciéncia geografica, principalmente por sua critica
radical ao pensamento tradicional, oportunizou amplos e calorosos debates,
principalmente nos Estados de Minas Gerais, S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul. Esses estados, pela sua influéncia na organizagéo politica e na
pratica pedagodgica dos sistemas de ensino nacional, foram os pioneiros nas
revisbes curriculares em todos os niveis de ensino.

De certo angulo da andlise, os interesses politicos dos governos civis
pbs 1982, orientados para sustentar os projetos educacionais que propunham
resgatar o papel sociocultural da educacéo e reformular os curriculos no sentido
de direciona-los para as perspectivas da construgdo de um novo cidadéao,
condizente com os propdsitos da redemocratizagéo brasileira, iam ao encontro,
naquele momento, da Geografia Critica. Esta defendia um ensino politizado para
conscientizar o aluno-cidadao do seu papel na organizagéo do espago, orientando
a discusséo para as questdes sociais. Parametro importante para o discurso do
projeto da nova classe dominante no poder contra o discurso da classe militar.

Com o decorrer do processo de redemocratizagéo do Pais, os propésitos
politicos para legitimar a classe no poder do Estado-democratico foram
conquistados e seus interesses na educagao passaram a ser revistos, assim
como os curriculos da Geografia Critica. No entanto, a Geografia ndo estaria
mais destinada, como antes, a servir aos parametros estabelecidos pelos projetos
politicos da classe no poder. Talvez porque a Geografia, neste momento histérico,

4 Como os planos de Tancredo Neves, eleito no ano de 1982 para governar Minas Gerais e
exercendo o cargo por dois anos, ja que se candidatou a Presidéncia da Repliblica, para a qual
foi eleito em janeiro de 1985.

Ensino em Re-vista, 10 (1) : 137-158, jul.01./jul.02 143



Curriculo de Geografia: opgéo histéria, trama cultural, valores e pressupostos -
Fatima Aparecida da Silveira Greco

se propds a fazer escolhas politicas e epistemoldgicas Talvez porque alguns
professores se conscientizaram da fungéo dessa disciplina em épocas anteriores.
Ou por esse movimento critico ter sensibilizado, por suas interpretacdes
desmistificadoras da realidade, até os professores mais tradicionalistas, embora
estes nao a praticassem. Ou, ainda, porque nesse contexto histérico-cultural,
nem alunos, nem professores conseguiram continuar neutros na classificagéo
dos fenémenos, apenas enumerando dados e restringindo-se a analise descritiva
do espago geografico.

Tanto o Programa Curricular de 1986 como o de 1994/5, considerando
suas especificidades, apresentaram propostas teérico-metodoldgicas inovadoras
e criticas em relagéo as orientagdes para o ensino estruturado na perspectiva da
Geografia Tradicional. Podemos considerar, também, que a proposta curricular
oficial de Minas Gerais de 1986 institucionalizou a diviséo entre a Geografia
Tradicional, até ent&o predominante no espago escolar, e o que desse periodo
em diante seria conhecido nas escolas como Geografia Critica, nas suas
diferentes vertentes. A partir desse contexto amplia-se nas escolas de ensino
fundamental e médio o debate entre as duas principais referéncias tetrico-
metodolégicas para o ensino da Geografia escolar: a Geografia Tradicional e a
Geografia Critica ou as Geografias Criticas.

O paradigma da Geografia Tradicional, exposto na grade curricular e
nos contetdos dos livros didaticos, apresentava o mundo (e suas regides)
compartimentado e descrito em dois quadros: 1) o quadro natural ou fisico
descrevendo o clima, seguido do relevo, da vegetagdo e da hidrografia; 2) o quadro
Humano, que se divide em aspectos da populagéo (densidade demografica e
distribuic&o populacional, etc.) e o da economia (atividades agricolas, industria e
transporte). Essa descrigéo se isenta de qualquer relagdo com o politico,
afirmando, de acordo com o positivismo, a neutralidade cientifica. Afragmentago
néo estabelece relagdes, seja entre os homens, em sociedade, seja relagdes
sociais entre o Estado e o Capital, e, ainda, reforga uma dicotomia entre Geografia
Fisica e Geografia Humana, estando ausentes as questées ambientais.

No Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Geografia
Tradicional, assimilando as novas tendéncias técnicas quantitativas norte-
americanas apés a década de 50, auxiliou o Estado tanto no seu planejamento
territorial, por meio do levantamento sistematico de informagdes e da coletanea
de dados desse espago, como na estratégia de poder sobre os recursos territoriais
€ a expansao do capital.
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Nas instituicdes escolares ou governamentais, a ciéncia geografica,
exaltando as belezas da natureza (o clima, as aguas, as florestas naturais); as
potencialidades das riquezas minerais; mensurando a populagéo e as atividades
econdmicas e exaltando a grande extensao territorial, se limitava a cumprir uma
fungao ideolégica na construgdo da nagao, do territdrio e do Estado. Esta ideologia
do nacionalismo também serviu aos interesses do capital, e foi importante até o
momento em que o espago do capital ndo mais precisou restringir-se as fronteiras
geograficas dos estados.

Essa Geografia associada a Histéria, sob diferentes denominagdes no
ensino fundamental, como Integragéo Social, Estudos Sociais ou Formagéao
Social, por meio do Curriculo na forma e no contetido, reforgava o projeto ideoldgico
do Estado.®

Os contetdos dessa Geografia Tradicional e da Histéria encontravam-
se diluidos sob a denominacg&o de Estudos Sociais, no periodo que antecede a
revisado curricular de 1986, em Minas Gerais e em outros estados da federacéo.

Na busca do surgimento dos Estudos Sociais nos curriculos brasileiros,
Fonseca nos auxilia:

Na década de 30, no interior do movimento de inovagéao
educacional, Anisio Teixeira publicou uma proposta de ensino de
Estudos Sociais no Brasil. A partir dai, a possibilidade de
implantagdo de Estudos Sociais nos curriculos passa a ser parte
do debate educacional, surgindo experiéncias que demonstraram
assumirem os Estudos Sociais diferentes papéis e significados
nas diversas épocas. Em Minas Gerais, os Estudos Sociais s&o
implantados na escola primaria na década de 50, amparados pelo
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino
Elementar - PABAEE. Este 6rgéao nasceu de um convénio firmado
em 1953 entre o governo federal do Brasil, o governo do estado de
Minas Gerais e o governo dos Estados Unidos da América do Norte,
com o objetivo de formar e aperfeigoar professores para a Escola
Normal e Primaria, além de produzir e distribuir novos materiais
didaticos (1993, p. 51-52).

5 Segundo Lacoste (1988, p. 33), no ensino de Histéria sdo perceptiveis as ligagbes com a
argumentagéo politica; no ensino de Geografia, seu saber sem aplicagéo prética fora do
sistema escolar, parecendo uma inutilidade saber Geografia, € habil na mistificagéo e eficaz
para dissimular a ocultagio de um saber politico e militar.
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Nesse contexto, a politica educacional brasileira teve como referéncia o
modelo de educacgdo norte-americano e o conceito desta disciplina, Estudos
Sociais, embora assumindo experiéncias diferentes nas escolas publicas, estava
relacionado & formagé&o do cidad&o, como podemos observar nos objetivos da
disciplina no programa do PABAEE:

formar nas criangas a compreenséo e capacidade de seu
ajustamento e integracdo social (...) e preparar as criangas para
achar dados e informagbes que lhes serdo Gteis, ou para si ou
para estabelecer relagdes fisico-geograficos e geografico-humanas
(Apud FONSECA, 1993, p. 52).

A escola brasileira, com seus curriculos, s6 foi assumida pelo Estado
como instituic&o no inicio do século XX. E essa disciplina, Estudos Sociais,
esteve presente nos curriculos de Minas Gerais entre as décadas de 50 e 80 do
século XX, tendo sido implantada nas escolas primarias na década dos anos de
1950, como foi dito anteriormente; na década seguinte, com a Lei de Diretrizes
e Bases de 1961, os Estudos Sociais tornaram disciplina optativa para o ensino
médio e a formulagéo dos programas era atribuida aos professores; por fim,

Durante o regime militar, a Lei 5692/71, ciente do carater politico e
de intervencao social das disciplinas Histéria e Geografia, resolveu
fundi-las na disciplina Estudos Sociais, cujo objetivo era a diluigio
dos seus conteldos criticos, privilegiando o patriotismo e o culto
ao Estado.

Nos cursos superiores, através da Lei 5.540, processou-se a
introducdo das licenciaturas curtas em Estudos Sociais, para dar
suporte ao novo programa de Estudos Sociais para o 1° e 2° Grau,
que passaram a exigir maior nimero de professores.
Consegqiientemente, o Estado incentiva a implantagéo de
faculdades particulares para atender a essa demanda,
concedendo facilidades para suas instalagoes (GRECO, 1996, p.
56).

Entre as mudangas introduzidas na estrutura do ensino e nos curriculos
pelo Conselho Federal de Educagéo - CFE, através da Lei 5692/71, estavam a
jungéo do curso primario e o curso ginasial num s6 curso fundamental de oito
anos e a fixagéo (cf. o Parecer 853/71 anexo a Resolugdo n°8/71) do niicleo
comum: Comunicagéo e Expresséo, Ciéncias e Estudos Sociais em ambito
nacional. Esse Conselho indicava as matérias que comporiam este nucleo comum,
seus objetivos, sua amplitude, especificagdes e linhas gerais de conteudos
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minimos sob a forma de Atividades, Area de Estudos, no 1° grau, e Disciplinas,
no 2° grau®.

Segundo Romanelli (1983, p. 242-3), o nicleo comum de Estudos
Sociais foi organizado no curriculo da seguinte forma: nas cinco primeiras séries
do 1° grau era aplicado na forma de Atividades e denominado Integrag&o Social
e, nas trés séries finais do 1° grau, na forma de Area de Estudo e denominado
Estudos Sociais. No 2° grau o nticleo de Estudos Sociais era incluido e aplicado
na forma de Disciplina, como Geografia, Histéria, OSPB - Organizac&o Social
Politica do Brasil e EMC - Educag&o Moral e Civica. Definidas as matérias desse
nucleo comum para cada nivel, caberia aos CEE - Conselhos Estaduais de
Educagéo compor a parte diversificada do curriculo.

Assim, o nucleo comum de Estudos Sociais assumiu diferentes
denominacgdes e formas em cada nivel de ensino (Integrag&o Social na forma de
Atividade; Estudos Sociais na forma de Area de Estudo no ensino de 1° grau),
gerando excesso de termos e confusao de significados.

ALei 5692, de 11 de Agosto de 1971, que trata da reforma do ensino de
1° e 2° graus, adota e utiliza a denominagéo Estudos Sociais. Esse campo de
estudo, em Minas Gerais, no curriculo de 1° grau, estava organizado em um
Programa (ou Guia Curricular) para as primeiras séries e outro para as séries
finais. Nas primeiras séries foi definido como atividades de Integragéo Social
(conceitos geograficos, histéricos e orientacdo civica). Esta denominagéo
“expressa um dos objetivos dos Estudos Sociais: integrar ou ajustar o aluno ao
meio social, conforme afirmagéo dos autores do programa” (FONSECA, 1993,
p. 56). E, para as séries finais: “De 52 a 82 série, segunda fase do 1° grau, os
Estudos Sociais séo tratados como ‘drea de estudos” (FONSECA, 1993, p. 56).

Essa “area de estudos” nesse Programa n&o estabelecia a fusdo de
campos de conhecimento, preservando as especificidades de Geografia e Histéria
nas quatro ultimas séries do ensino do 1° grau e no ensino do 2° grau. No entanto,
a autonomia dessas disciplinas ficava comprometida na medida em que EMC e
OSPB eram vinculadas a “area de estudos”, passando, junto com Histéria e

& Conforme ROMANELLI (1983, p. 242), os termos ATIVIDADES, AREA DE ESTUDO E DISCIPLINA
foram assim definidos: as Atividades s&o experiéncias de vida e devem compor as primeiras
séries do 1° grau. As Areas de Estudos seriam constituidas pela integragdo de contetidos
afins e deveriam predominar nas séries finais desse mesmo grau. E, as Disciplinas s&o
compreendidas como conhecimentos sistematicos e deveriam predominar apenas no 2° grau.
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Geografia, a compor um conjunto de contetidos para cada série, e se defendia a
integracédo dos temas desses varios contetdos. Nesse sentido, embora néo
propondo explicitamente a fus&o entre Histéria e Geografia, ao estabelecer
“integrac&o” ou justaposic&o entre seus conteudos, este Programa acaba por
descaracteriza-las. Com isso, fragmentos de Histéria e de Geografia comporéo
com OSPB e EMC esta nova area: Estudos Sociais no 1° grau, ou disciplinas do
nucleo comum do 2° grau.

No curriculo de 2° grau, o nicleo comum de Estudos Sociais tem
presente essas disciplinas, mas “diminuida a sua ‘duragéo e intensidade’, pois
as disciplinas de formagé&o especial deveriam ter durag&o superior as disciplinas
de formagéo geral’ (FONSECA, 1993, p. 41).

O CFE estabeleceu uma nova organizagao curricular centralizando as
decisbes (heranca da Nova Escola) e “tragou uma doutrina norteadora dos
programas de ensino, os objetivos e os minimos de contetdos desejaveis em
cada disciplina, area e atividade de estudo” (FONSECA, 1993, p. 53). Assim, a
SEE-MG elaborou o programa de cada disciplina, que foi reforgado pelo contetido
expresso em livros didaticos. E, como ultimos elos da cadeia hierarquica,

ao aluno cabe a tarefa de receber os contetidos. Ao professor,
compete dosar, adaptar, selecionar de acordo com o ambiente; e,
em conjunto com o diretor, assume “operacionalizar’, executar o
planejamento pensado e articulado nas esferas do poder as quais
ele estd subordinado. A escola perde ainda mais sua relativa
autonomia como espago de criagdo, pois recebe os planejamentos,
as orientagdes e as diretrizes preestabelecidas, competindo a ela
‘garantir o nivel de conhecimentos que todos os alunos, ao
concluirem uma série ou grau de ensino, devam obter (Parecer
n°4833/75, C.F.E.). O que deve ou ndo ser obtido é estabelecido
pelos conselhos Federal e Estadual de Educagdo (FONSECA,
1993, p. 53-54).

Toda essa organizagdo curricular estabelecida pela 5692/71 afetou
diretamente a Geografia e evidenciou a preocupagéo dos érgéos politico-
administrativos com os contetdos das disciplinas Histéria e Geografia. Assim,
foram aplicadas diferentes estratégias na alteragéo desses contetdos, impds-
se pela Lei a obrigatoriedade da EMC e “sua incorporagéo nos curriculos escolares
néo foi utilizada apenas como subsidio para a formag&o cultural e sim como
doutrinag&o ideolégica do Estado” (Greco, 1996, p. 62). Outra estratégia foi
ocupar parte da carga horaria destinada as aulas de Geografia e Histéria pelas
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novas “disciplinas” escolares: EMC e OSPB. Também se constituiu em uma
importante estratégia para esse fim, além da desqualificagéo das disciplinas, a
desqualificagéo dos profissionais:

Dando continuidade & politica de desqualificagdo dos profissionais
de Histéria e Geografia, o Ministério da Educagéo e Cultura edita,
em 1976, a portaria 790 de 22/10/76, a qual passou a autorizar
apenas professores licenciados nos cursos de Estudos Sociais a
lecionarem as aulas de Estudos Sociais, restando para os
licenciados em Historia e Geografia o direito de lecionarem suas
disciplinas somente no 2° grau, sendo que nesse grau de ensino
o numero de aulas era muito pequeno (GRECO, 1996, p.65).

As mudancgas curriculares no ensino de 1° e 2° graus foram
acompanhadas pela implantagéo dos cursos de licenciatura de curta e longa
durag&o em Estudos Sociais 7, visando formar uma ‘nova’ geragéo de professores
(capacitados para a reprodugéo dos interesses nacionais daquele contexto) de
Moral e Civica e de Estudos Sociais (polivalente).

A reforma no ensino superior (propugnada pela Lei 5540, de dezembro
de 1968, seguida pelos decretos-lei nimeros 464 e 477, de fevereiro de 1969) e
no ensino de 1° e 2° graus (propugnada pela Lei n° 5692, de 11 de agosto de
1971) apresentam o mesmo ideario e fazem parte de um amplo processo de
reformas iniciadas em dezembro de 1961, quando foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases n° 4024, ap6s 13 anos de debates. Essas reformas foram
sendo moldadas de acordo com os interesses da ditadura militar/64, legalmente
implantadas desde 1968 e completadas em 1971, pelo Governo Medici, com os
Estudos Sociais tornando-se presentes no curriculo educacional brasileiro
(FONSECA, 1993, p. 21-26-27) até o inicio dos anos de 1990.

A partir dessa andlise da “disciplina” Estudos Sociais, implantada no
curriculo oficial em 1971 através da Lei 5692, pode-se afirmar que a proposta
curricular de Geografia para o ensino fundamental de Minas Gerais de 1986
representou, naquele contexto da redemocratizagdo do pais, a conquista de
autonomia para a Geografia e a Histéria como disciplinas escolares e ciéncias
distintas. Ao mesmo tempo, para a Geografia, oportunizou-se a renovagéo no

7 O CFE, pela Resolugdo n° 8 de 1972, implantou os Cursos de Licenciatura Longa e Curta em
Estudos Sociais em instituigbes privadas e, pela Resolugdo de n° 30 em julho de 1974, em
Universidades publicas Estaduais e Federais.

Ensino em Re-vista, 10 (1) : 137-158, jul.01./jul.02 149



Curriculo de Geografia: opgéo histéria, trama cultural, valores e pressupostos -
Fatima Aparecida da Silveira Greco

processo de ensino-aprendizagem: “Rompe-se com as descriges &ridas, com
as exaustivas enumeragdes, enfim com aquele sentimento de inutilidade que se
tem ao decorar todos os afluentes da margem esquerda do rio Amazonas®
(MORAES, 1983, p. 128).

No entanto, mantém-se até os dias atuais como responsabiiidade da
Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais a elaboracao das propostas
curriculares oficiais das disciplinas que compéem o ensino escolar e,
conseqiientemente, de Geografia do ensino fundamental e médio. E, ainda,
embora as mudangas na legislago, a partir de 1979, permitissem a existéncia
de aulas separadas de Historia e Geografia (conforme a resolugéo n° 7 do CFE),
as disciplinas EMC e OSPB continuaram nos curriculos mineiros até o inicio da
década de noventa®.

Convém salientar que, embora essa legislagdo educacional dos anos
de 1970 fosse cumprida pela administragéo das escolas publicas, houve, durante
todo o processo de aplicagéo dos Estudos Sociais, EMC e OSPB nas escolas,
movimentos de oposicdo as medidas do Govemo que normatizavam os curriculos®.

Professores de escolas publicas, alunos e a comunidade académica,
representados por organizages como a Associagéo dos Gedgrafos Brasileiros -
AGB, aAssociagéo Nacional dos Professores Universitarios de Historia -ANPUH
e a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC, questionando e
rejeitando “disciplinas” como os Estudos Sociais, EMC e OSPB, foram ativos na
luta pela autonomia da Geografia e da Histéria como disciplinas auténomas.
Contribuiram, também, para conscientizar muitos dos professores desengajados
dessa luta, pois, formados em Estudos Sociais e &s margens dos debates sobre
as concepgdes politicas e epistemolégicas da Geografia, estavam propensos a
assumir a vis&o oficial veiculada pelo curriculo, pelos meios de comunicago ou
aquelas repassadas pelos livros didaticos.

¢ Durante o ano de 1992 a disciplina de EMC ainda estava presente nas normas administrativas
das escolas da rede Estadual, embora fosse permitido que a aula semanal dessa disciplina
fosse utilizada pela Geografia e OSPB pela Histéria.

® Muitas histérias de professores, que em sua sala de aula n&o cumpriam fielmente as normas
administrativas da escola e das Leis, estéio relatadas no livro de Selva Guimarées Fonseca:
Ser Professor no Brasil, 1997.
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Em plena ditadura instaurada pelos militares (apoiados internamente
por uma classe dominante cujos poderes politicos e econdmicos se viam
ameacados pelo fortalecimento de movimentos sociais, organizagdes civis e
partidos a esquerda e, externamente, pelos Estados Unidos, por sua luta contra
ainfluéncia internacional do comunismo), as reformulacgdes curriculares impostas
pelos interesses do Estado enfrentavam oposigéo politica de grande parte dos
educadores brasileiros, o que reforgava no espago académico a necessidade da
reflexdo epistemologica da Geografia e a critica 8 Geografia como ciéncia positivista
servidora do Estado-nagéo.

Nos anos de 1980, em plena crise social e abertura politica, esse debate
atingiu o ensino de 1° grau (hoje, fundamental) e 2° grau (atual ensino médio),
ampliando-se a critica aos curriculos escolares, a sua forma, suas praticas e
contetidos. Nesse contexto de debate epistemolégico sobre a ciéncia geografica
e o contexto historico-politico de transigdo da ditadura militar para a instalagéo
de uma democracia no Brasil &€ que a Geografia Critica teve espago para se
desenvolver no espago escolar.

Durante esse periodo, tendo como fundo histérico o fim da ditadura no
Brasil e o desenvolvimento das analises criticas nas escolas, a Geografia Critica
buscou afirmar outro significado politico para a Geografia através da critica ao
significado que, até entdo, havia construido: a Geografia do Estado Maior e a
Geografia dos professores™®.

Yves Lacoste chamou de Geografia do Estado Maior os conhecimentos
da Geografia utilizados como instrumento de poder pelo Estado, e nos quais se
apoia para sua legitimagéo e/ou expanséo ideolégica e militar sobre os territorios.
Este gedgrafo alertou para o fato de que os oficiais do Estado falam sobre os
mesmos elementos ditos em sala de aula: relevo, clima, vegetagéo, rios,
populagdo, mas com a diferenga fundamental de que eles sabern muito bem
para que podem servir esses elementos do conhecimento, enquanto os alunos e
seus professores néo fazem qualquer idéia (LACOSTE, 1988, p. 33).

© Estas denominages foram utilizadas por Yves Lacoste para demonstrar as vinculagdes entre
as teorias geograficas e o imperialismo do Estado, no livio A Geografia serve antes de mais
nada para fazer a guerra. Em margo de 1976 este autor escreveu: La geographie, ¢a sert,
d'abord, & faire la guerre. No Brasil surgiu uma tradugéo realizada pela AGB-SP sob o titulo: A
geografia - isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra.
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E chamou de Geografia dos professores aquele contetudo que, no
discurso escolar estirpado de praticas politicas, dissimula os instrumentos de
poder das andlises espaciais, assumindo um significado a-politico:

Essa forma socialmente dominante da Geografia escolar e
universitaria, na medida em que ela enuncia uma nomenclatura e
que inculca elementos de conhecimentos enumerados sem
ligagao entre si (o relevo - o clima - a vegetago - a populagdo...)
tem o resultado ndo s6 de mascarar a trama politica de tudo
aquilo que se refere ao espago, mas também de impor,
implicitamente, que ndo é preciso senao meméria... (LACOSTE,
1988, p. 32, grifo nosso).

Sendo uma disciplina “a-politica”, n&o constréi outro significado para o
aluno e passa a representar nao s6 “uma disciplina magante, mas antes de tudo
simplbria, pois, como qualquer um sabe, ‘em geografia nada h& para entender,
mas é preciso termemoéria“ (LACOSTE, 1988, p. 21). Este mesmo autor acrescenta:

A exaltacdo do carater exclusivamente escolar e universitario da
geografia, tendo como corolario o sentimento de sua inutilidade, &
uma das mais habeis e das mais graves mistificagdes que ja
tenha funcionado com eficacia, apesar de seu carater muito recente,
uma vez que a ocultagdo da geografia na qualidade de saber
politico e militar data apenas do fim do século XIX (LACOSTE,
1988, p. 33).

Assim, Lacoste evidencia que o Estado n&o sé tem o poder de intervir
em varios lugares como, para ter este poder, detém uma vis&o integrada do
espaco territorial, estabelecendo sua geopolitica, enquanto o cidaddo comum,
sem informacdes sobre outras realidades e conhecendo apenas parte do seu
cotidiano, tem uma vis&o parcial dessa realidade e, portanto, pouco poder de
transformacéo™! .

O questionamento profundo sobre a tradicéo geografica introduziu novas
perspectivas e orientagdes metodolégicas (neopositivismo, marxismo e a
fenomenologia), enriquecendo as analises epistemolégicas e teéricas dessa
ciéncia e os debates sobre o ensino de Geografia.

™ Ja no século XIX, a preocupagio com o contetido politico da Geografia e sua importancia para
o cidaddo comum foi valorizada na obra de Elisée Reclus.
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Contribuindo para o debate sobre propostas metodologicas de ensino e
estabelecendo novos rumos para os processos de ensino e aprendizagem dessa
disciplina, Vesentini propde construir uma geografia escolar critica, “voltada a
contribuir para a formagé&o de cidad&os plenos (...), ndo ensinar, mas ajudar a
aprender, orientar no crescimento intelectual-cognitivo-politico, formar pessoas
criativas e capazes de fazer coisas novas” (1989, p.178-179).

No seio desses debates sobre a Geografia, principalmente nos cursos
universitarios, fortalece-se uma vertente da Geografia Critica que investe na
reflexao sobre o espago social. Buscando construir novas bases conceituais e
perspectivas tedricas para a ciéncia geografica, Santos (1997) rediscute categorias
tradicionais, como lugar e paisagem, sob novas concep¢des de espaco e tempo.
Argumentado que o espago geografico &€ uma categoria de compreenséo da
realidade, pois € um produto da agdo humana, uma natureza socializada, que
incorpora trabalho e acumula capital, técnica e cultura na superficie terrestre,
afirma:

Falar sobre o “espago” é muito pouco, se ndo buscamos defini-lo
a luz da histéria concreta. Falar simplesmente do “espago’, sem
oferecer categorias de andlise é também insuficiente. Por isso
nos pareceu oportuno distingui-lo da paisagem e da configuracéo
territorial que, entretanto, comparecem como elementos
fundamentais do seu entendimento (SANTOS, 1997, p.10).

Esse momento histérico da renovagéo da ciéncia geografica permitiu
que as propostas da Geografia académica chegassem ao ensino fundamental e
médio das escolas publicas e, de certa forma, possibilitou repensar politicamente
o curriculo e as concepgbdes epistemolédgicas da nossa pratica geografica.

Para os professores insatisfeitos com as propostas teérico-
métodoldgicas tradicionais, como sujeito do processo ensino e aprendizagem,
esse momento possibilitou:

criar condi¢gbes para que os alunos, sujeitos potenciais, se
apropriassem do conhecimento produzido na Geografia e o
reelaborassem, no sentido de que aquilo podia contribuir para
explicar o seu bairro, a sua cidade, a sua regido, o seu pais, o
mundo (em suas relagdes e interagdes) (VLACH, 1991, p. 68).

Em uma avaliag&o pratica do ensino da Geografia de 1° e 2° graus em
Uberlandia, no final da década de 80, Vlach observa que:
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(...) reduzido percentual de profissionais incorporou as
preocupagbes de fazer da aula de Geografia um momento de
reflexdo acerca das relagbes sociais que explicam o espaco de
seu cotidiano e do pais como um todo e, por outro, que as
concepgdes tradicionais dessa ciéncia ainda estdo arraigadas na
pratica didatico-pedagégica (VLACH, 1991, p. 66).

Enquanto algumas analises indicam que as concepgées tradicionais da
Geografia ainda est&o arraigadas na pratica didatico-pedagdgica da sala de aula,
a Geografia de “denuncia” marca, na década de 80, uma forte oposicéo a essas
concepgoes.

Recentes pesquisas sobre o ensino de Geografia (Callai, 1995; Cavalcanti,
1996; Carvalho 1998) indicam que na pratica da sala de aula podemos encontrar
a concepgao critica da Geografia no Brasil de cunho marxista, através de
diferentes perspectivas de compreensao da teoria e da pratica, e outras
perspectivas criticas n&o-marxistas, assim como, ainda, a concepgao positivista
esta presente no ensino de Geografia. Quanto ao abandono ou néo da Geografia
Tradicional pelas escolas, de acordo com as analises de Carvalho,

Se buscassemos enquadrar a geografia praticada, em cada uma
delas (escolas), em uma das vertentes da geografia critica,
concluiriamos que nédo, pois nem mesmo a transposicdo das
concepcdes embutidas no contetido do livro didatico foi verificada.
Por outro lado, fazendo uma analogia com os termos tecnoesfera
e psicoesfera, de Milton Santos, (...), responderiamos que sim, e
chamariamos essa geografia de psicocritica. Como ndo podemos
negar que encontramos mudangas, seria injusto chama-las de
tradicionais, pelo menos na concepgéo aceita por este trabalho
(1998, p. 145).

Portanto, no espago escolar convivem diferentes Geografias e é assim
que, entre avangos e recuos, se vem construindo o curriculo da Geografia escolar,
estabelecendo-se concepgdes e propostas politicas para a educagéo geografica
no ensino fundamental, durante um periodo de quase 30 anos: entre a LDB de
1961 e aLDB de 1997.

CONCLUINDO

A Geografia Critica, que inicia sua incorporag&o & pratica pedag6gica
nos anos de 1980, sendo instituida através do Programa de Ensino de Minas
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Gerais/1986, inovando o ensino critico da Geografia de base marxista, passa a
ter essa base tedrico-epistemoldgica questionada. O contexto histérico desses
questionamentos & amplo e complexo: a Geografia de cunho marxista se fragiliza
diante dos caminhos do socialismo real e da crise do pensamento cientifico
mundial. Em conseqiiéncia had uma crescente critica & Geografia: como
inadequada aos anos noventa e como uma disciplina que esté sendo usada como
instrumento de conscientizagéo politica entendida como doutrinagéo dos alunos.

N&o apenas a Geografia (e seus conhecimentos tedricos e metodologicos
como ciéncia), mas o conteudo e as formas de todas as disciplinas escolares, o
curriculo em todos os sentidos passa a ser repensado e criticado também pela
administragéo da Secretaria de Educagéo do Estado, que propde a reviséo do
objetivo da escola e do educador, da Geografia escolar.

Entretanto, para a elaboragéo de novos curriculos para o ensino escolar,
nao serdo as propostas advindas das experiéncias curriculares de docentes e
formadas na pratica de ensino que irdo definir esta ou aquela concepgéo de
Geografia ou esta ou aquela proposta teérico-metodolégica. Também um projeto
curricular tinico pouco pode oferecer de concreto para alunos com diferentes
aspectos cognitivos, afetivos, sécio-econémicos, politicos e culturais que
interatuam no mundo atual. E, ainda, ha o descompasso entre o curriculo de
Geografia e o curriculo cultural e formativo do professor no ensino fundamental.

As justificativas para a reformulacédo no programa de Geografia pos anos
noventa se ampliam e ganham outros contornos politicos: nacionais e
internacionais.

Em Minas Gerais, os grupos politicos de centro-esquerda, em 1986,
possibilitaram a construgéo de um processo curricular mais democratico, pelo
acesso de educadores criticos a cargos publicos nas Delegacias de Ensino e na
Secretaria de Educagéo e, com isto, novas perspectivas curriculares legitimaram
institucionalmente a pedagogia histérico-critica, a reformulagéo dos curriculos e
das metodologias das disciplinas, entre elas os de Geografia e de Histéria. Com
as eleigoes estaduais realizadas em 1990 e 1996, os grupos de centro-direita e
populistas dos novos governos mineiros romperam com esse processo.

O contexto de fortalecimento das politicas neoliberais nacionais e
internacionais dos anos noventa contribuiu também para mudar as perspectivas
dos processos curriculares da educacéo, influindo com outras/novas ideologias
nas discussoes da educacao escolar e dos seus curriculos. Os novos interesses
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convergiam no processo de construg&o de um curriculo paraa educacéo nacional.
E as novas propostas curriculares se delineavam como necessirias, ficando sob
as determinagdes das politicas nacionais e internacionais. Com isto, novas
opgdes se configuraram, outras tramas politicas, sociais e culturais foram
se sedimentando e, portanto, a teoria e a pratica no ensino da Geografia escolar
se carregou de outras/novas escolhas de formas e contetdo, valores e
pressupostos.

Assim, as mudangas de ordem politica, econémica e cultural no mundo
globalizado implicam também mudancgas nas politicas educacionais e,
conseqilentemente, nos curriculos.

A Geografia do mundo muda e, para saber ensinar Geografia, é necessario
decifrar os valores e os pressupostos contidos implicita ou explicitamente no
curriculo. Pensar a Geografia nas escolas brasileiras remete a discussao sobre
as propostas curriculares institucionais, o pensamento geografico que perpassa
sua construgao e sua pratica escolar. Enfim, sobre o curriculo, cujo significado é
dado pelo contexto em que se insere, pelas relagdes sociais de poder que
estabelece e por aquilo que dele se faz.

A partir da consideragéo de que o curriculo de uma disciplina revela
concepgdes de mundo; da consideragéo de que o curriculo escolar reflete os
conflitos de interesses da sociedade e valores de uma classe no poder e seus
interesses em um projeto cultural, essas reflexdes sobre o curriculo de Geografia
fazem considerar que, mais importante do que perguntar o que é geografia, &
questionar para que ela serve, em cada contexto. N3o o serve revestido de
significado utilitarista do conhecimento, mas no sentido de ser absorvida pelo
homem comum de qualquer lugar do terit6rio, para ser-lhe Gtil 8 compreensao
do seu lugar e do mundo em que vive e luta, no seu tempo, pelo seu espaco, pela
valorizagdo humana e da vida no planeta.
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