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RESUMO: Este artigo propde um repensar sobre a educagéo a partir dos seus
paradigmas, entendendo-os como estruturas que determinam o pensamentoe a
agéo educativos. Neste sentido, destaca os paradigmas metafisico, moderno e
dialético-reflexivo, abordando-os na busca de um avango em sua compreensao,
na perspectiva da ressignificagdo das agdes educativas.
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ABSTRACT: The purpose of this paper is to review the education on the perspective
of its paradigms, understanding them as structures that define the thinking and
the educative actions. In this direction, it detaches the paradigms metaphysical,
modern and reflexive, approaching them in the search of an advance in its
understanding, in the perspective of the ressignification of the educative actions.
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INTRODUGAO

A pés-modernidade se configura no mundo contemporaneo como a era
do conhecimento, do avango tecnolégico, da informagéo e da linguagem digital.
Nesta nova configuragdo mundial o ser, o viver e o conhecer sdo atividades que
adquirem novos contornos, dimensdes e nuances e se opdem a aspectos culturais
eminentemente tradicionais que predominaram por longos periodos da histéria
da humanidade. Em fung¢ao disso, até mesmo instituicdes tradicionais, como a
familia, passam por dificuldades estruturais e de valores.

A cultura eletrdnica, marcante na pés modernidade, proporciona um
grande consumo de sinais € imagens e provoca uma espécie de metamorfose

* Professor do Instituto Luterano de Ensino Superior de ltumbiara, GO; mestrando em Educag&o/
UFU.

“ Professora da ESEBA-UFU Uberlandia, MG; mestranda em Educacgéo / UFU.

Ensino em Re-vista, 10 (1) : 47-59, jul.01./jul.02 47



Paradigmas de formacédo docente - Ari Raimann e Selma Gonzaga Silva

profunda nas diferentes sociedades. Dai podermos dizer que vivenciamos hoje
uma policognigéo que, subsidiada principalmente pelo avango tecnolégico, revela
varias maneiras de se estabelecer contato com o conhecimento.

N&o se pode falar da pés-modernidade sem se referir ao periodo
antecedente, a modernidade, que entrou em crise a partir do momento em que
seus principios fundamentais, principalmente o da supremacia e da neutralidade
da ciéncia, passaram a ser questionados. Uma sintese sobre a crise da
modernidade é feita por Marques, nos seguintes termos:

a modemidade entra em crise no que lhe é essencial: no exercicio
mesmo da razdo. Crise que culmina na pés-modemidade de uma
razdo exausta, esgotada. Desfaz-se, assim, o sonho imperial da
modemidade: um caminho sem volta, ou um recomego? (Marques,
1993: 54).

Nesse momento da histéria da humanidade em que as instituiges s&o
questionadas e reconfiguradas, a educag&o escolar ndo pode ser uma excegéo.
Como educadores, n&o podemos nos esquivar de alguns questionamentos em
relagéo a educagéo no contexto pés-moderno: Como ela tem acompanhado as
mudangas do nosso tempo? Sente-se e deve sentir-se fragilizada diante disso?
Por onde comegariam seus desafios?

Muitos projetos tém sido desenvolvidos em prol da educagéo no Brasil,
pelo menos é o que temos ouvido do governo brasileiro ao veicular as conquistas
realizadas na area educacional. No entanto, quando analisamos os indices de
analfabetismo, de exclus&o escolar e de outras exclusdes sociais devidas a ma
formagéo escolar, percebemos que o desafio colocado para nés, educadores, &
enorme e envolve tanto aspectos quantitativos quanto qualitativos. A expansao
do numero de vagas sem a correspondente expans&o do numero de escolas e
melhoria nas condigdes de trabalho dos(as) professores(as) na rede publica de
ensino, por exemplo, séo empecilhos para um ensino de qualidade. Nessa
perspectiva, o profissional docente desempenha um papel extremamente relevante
no contexto social e educacional em que se encontra inserido e, portanto, deve-
se dedicar especial atengéo a sua formacéo.

Ao considerar a importancia atribuida & educagéo escolar no contexto
social, que a pressupde e reconhece como uma mola mestra e propulsora de
mudancas sociais, necessario se faz repensa-la profundamente e para além da
proposta cartesiana.

48 Ensino em Re-vista, 10 (1) : 47-59, jul.01./jul.02



Paradigmas de formagéo docente - Ari Raimann e Selma Gonzaga Silva

Sob essa 6tica, Sacristan discute a racionalidade moderna, afirmando
que

Na mensagem da mordemidade que podemos manter hoje, nada
é definitivo, porque nada é absoluto. A racionalidade néo se funda
no principio da subjetividade, no eu, mas no dialogo, no nés, pois
é intersubjetiva e, nas palavras de Habermas, dialégica. O contraste
de pareceres e de razées é a base e o instrumento da racionalidade
apés a mudanga hermenéutica. Dessa perspectiva, esta claro que
a racionalidade ndo pode ser excludente, e que todos os que tém
alguma coisa a dizer estdo chamados a participar (Sacristan,
2000:51).

A situagdo em que se encontra a educagao atualmente demanda que a
repensemos nos seus paradigmas, sendo estes entendidos como as estruturas
que determinam o pensamento e a ag&o educativa. Consideramos que o papel
primordial do profissional docente é o de se posicionar por meio de formas
adequadas, a fim de construir o entendimento coletivo, sem se restringir a meros
palpites. E imprescindivel que o profissional docente procure o entendimento
acerca de sua propria pratica pedagogica e dos conceitos com os quais trabalha.
Equivoca-se o docente que entende estar sempre com a verdade, o que sempre
tem as respostas prontas e definitivas. Para além do compromisso individual, &
necessario que haja a participagéo coletiva no processo de descoberta e de
construgéo do saber.

O profissional docente precisa conhecer a esséncia do ato de educar,
bem como estar ciente de seu papel no processo de ensino e aprendizagem, no
qual se apresenta como um condutor, ndo dentro de um paradigma tecnicista,
mas de um paradigma emancipacionista, pautado no dialogo e nas experiéncias.

Ao buscar um avango na compreenséo dos paradigmas, o docente toma-
se capaz de dar um novo significado as agdes educativas, que devem estar
comprometidas, antes de tudo, com o ser humano. Com o intuito de contribuirmos
nesse sentido, seréo expostas a seguir, de maneira suscinta, trés paradigmas
de formagéo docente: o metafisico, 0 moderno e o dialético-reflexivo.

PARADIGMA METAFISICO (ONTOLOGICO)

Esse paradigma tem sua origem na corrente grega de pensamento na
qual o filésofo é dedicado a contemplagdo. Contemplagéo do ser para sempre,
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ou seja, uma contemplagéo que transcende ao mundo fisico (ton meta phisica).
Ha uma contemplacéo do eterno — um eterno presente, que nunca muda.

Segundo o paradigma metafisico, o conhecimento é a histérico e imutavel.
E o homem, diante dele, apenas contempla. Sob este prisma, educar significa
inserir o individuo na ordem do mundo. Aeducagéo, entso, funciona como exercicio
de conscientizag&o dos costumes estabelecidos e predeterminados.

O bom professor, de acordo com o paradigma metafisico, é aquele que
transmite fielmente as verdades que aprendeu e considera a aprendizagem um
processo de assimilagéo totalmente passiva dos contetidos pelos alunos e alunas.
Aprender € memorizar e ensinar é repetir. Sendo assim, o papel fundamental
do(a) professor(a) se circunscreve ao de um repassador daquilo que ja esta
determinado. O(a) professor(a) precisa conhecer para aplicar. Essa vis&o do
processo educacional estabelece a separagéo entre o sujeito e o objeto da
educagéo.

Tal paradigma possivelmente seja o mais presente na cultura escolar do
nosso tempo. Nele encontra respaldo e se fundamenta a aula expositora formal,
preferida ndo somente por professores(as), como também por alunos(as), uma
vez que esse tipo de aula ndo exige compromisso com a necessidade do pensar
e da construgéo argumentativa. O ensino é verbalista, centrado no(a) professor(a),
depositario(a) do saber. Aos docentes cabe a responsabilidade de dominar os
conteudos literalmente assimilados e repassa-los automaticamente aos alunos
e alunas. Tal postura docente desenvolve nos alunos e alunas a inibicdo e o
espirito ndo-participativo, ndo pensante.

A educagéo &, desse modo, uma atividade exclusiva do(a) professor(a),
que na sala de aula “despeja” os conteudos, enquanto os alunos e alunas copiam,
conversam, dormem ou brincam. Em aulas assim, o som do sinal avisando o
término do horario representa, geralmente, um grande alivio para os alunos e
alunas e também para o(a) professor(a), porque neste tipo de aula o conhecimento
n&o esta sendo construido, mas repassado de uma forma que torna o processo
bastante cansativo para todos os envolvidos.

Essa forma de ensino se caracteriza também pela abstragao, pela falta
de sentido devido & auséncia de conexdes do contetido com a vida dos alunos e
alunas. Para o(a) professor(a), o ensino esta relacionado ao futuro dos alunos e
alunas, a formacé&o de “bons cidad&os e cidadas” ou com o “trabalho 4 fora”,
mas pouco faz sentido para a vida presente dos discentes. Assim, os alunos e
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alunas, ao serem interrogados nas aulas ou cobrados nas avaliagdes, tendem a
repetir aquele conhecimento que Ihes foi repassado pelo(a) professor(a), sem
saber o porqué e o para qué.

O papel do profissional docente, de acordo com esse paradigma,
consiste na preparacgéo intelectual e moral dos alunos, visando torna-los aptos
ao desempenho de determinada fungéo social. O compromisso da escola € com
a cultura e, dicotomicamente, os problemas sociais pertencem a sociedade,
havendo, assim, uma desvinculag&o entre o intelectual e o social. Também néo
ha preocupagéo com as diferencas, nem com as dificuldades de aprendizagem.
Os menos capazes precisam se esforgar para acompanhar os melhores, tentando
superar sozinhos as suas dificuldades.

O(a) professor(a) &, em sala de aula, uma autoridade que exige educagéo
e atitude receptiva, ndo permitindo ser contrariado ou questionado, uma vez que
ele sabe tudo e os alunos e alunas nada sabem. A disciplina € o modo mais
eficaz de garantir “participacédo” de alunos e alunas nas aulas.

Tal proposta autoritaria de educagéo segue trés pressupostos basicos:
1) a capacidade de compreenséo do aluno € igual a capacidade de compreenséo
do(a) professor(a); 2) a aprendizagem &€ mecanica e via repeticéo, por isso, muitas
vezes, acontece a coacgdo; 3) a retengdo dos conteudos é garantida pela
recapitulagéo, retomada dos contetdos e repeticéo de exercicios.

Para Comte (1978), ensinar é repetir, pois s6 € valido o conhecimento
provado pelas experiéncias. S6 € positivo o que € provado. Nessa visdo positivista,
tanto o ensinar quanto o aprender s&o processos que tém como principio basico
a repeticéo. E as atividades pautadas na repeticdo demandam uma grande
competéncia, a memoria. Dessa forma, o diferencial entre os alunos e alunas
que obtém sucesso escolar e aqueles e aquelas que fracassam é a capacidade
de memorizar as informacdes. A transmissdo dessas informag¢bes cabe ao
educador, que repassa aos estudantes o conhecimento pronto e acabado, sem
se preocupar com as transformacgdes necessarias, com a subjetividade ou com
as novas consciéncias.

Como se pode depreender destes elementos constitutivos do paradigma
metafisico, o ser & considerado sempre 0 mesmo, os valores sdo imutaveis e
né&o ha participagao do individuo voltada para as mudancas sociais.
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PARADIGMA MODERNO

O ideal iluminista era de que o0 homem, pela razdo, construisse o seu
destino, livre das supersticdes e determinagdes do passado. Nesse mesmo
sentido, o paradigma moderno, também identificado como paradigma da razo
individual, apresenta uma corrente de pensamento, baseada em Descartes (1596-
1650), que cria um subjetivismo idealista e racional: Penso, logo existo. Segundo
ele, o homem transforma a natureza, estando dotado de estruturas mentais para
transformar a realidade e n&o apenas para contempla-la.

Por forga do Cogito vemos, em Descartes, a relagéo do sujeito consigo
mesmo, que conhece quando se debruga sobre simesmo como o faz sobre um
objeto, para se compreender como uma imagem refletida num espelho. E
Descartes quem afirma:

...compreendi que eu era uma substéancia cuja esséncia ou natureza
consiste apenas no pensar e que, para ser, ndo necessita de
nenhum lugar, nem depende de qualquer outra coisa material. De
sorte que esse eu, isto é, a alma pela qual sou o que sou, é
inteiramente distinta do corpo e, mesmo, é mais facil de conhecer
do que ele (Descartes, 1973:55).

Tendo como subsidio essa corrente de pensamento, no paradigma
moderno a educagéo substitui o didatismo conteudistico e o magistrocentrismo
pela psicologia e trabalho que passam a constituir os pilares das experiéncias
da EscolaAtiva e da Escola Nova. O papel do(a) professor(a), nesse modelo, é o
de um mero facilitador da aprendizagem, perdendo a importancia fundamental a
ele atribuida no paradigma anterior. Desvia-se a preocupagdo das questdes
pedagogicas do que ensinar, colocando em seu lugar as técnicas do aprender
a aprender (Marques, 1990:73).

O método se limita a procedimentos taticos de sala de aula. As técnicas
de ensino s&o introduzidas, visando uma assimilagéo maior pelo aprendente. Ha
uma tentativa de reversao do modelo anterior, no sentido de que o aprendente, e
n&o mais o ensinante, passa a ser o centro do processo.

Nesse paradigma da consciéncia individual, os valores se tonam questéo
particular e sobre eles n&o ha interferéncia dos(as) educadores(as). O(a) professor(a)
€ um técnico que aplica, na pratica, saberes produzidos cientificamente por
especialistas, que se preocupam mais com o que os professores devem ser, fazer
e saber, do que com o que eles s&o, fazem ou sabem realmente.
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A relagao entre o conhecimento cientifico-técnico e a pratica da sala de
aula é linear e mecanica. A pratica é entendida como aplicagéo, no contexto
escolar, das normas e técnicas derivadas do conhecimento cientifico. Tal modelo
educacional ndo reconhece que as situagdes novas, ambiguas e confusas que
acontecem na pratica, e que n&o se enquadram em categorias identificadas pela
técnica e teoria existentes, ndo podem ser resolvidas através de regras
armazenadas no conhecimento cientifico-teérico do(a) professor(a).

O paradigma moderno é um modelo de formagéo de professores muito
presente nas instituicdes de ensino e nele o conhecer e o fazer estéo dissociados
e tratados de forma distinta e separada, sendo que o fazer esta subordinado
temporal e logicamente ao conhecer. Para ser um bom professor, segundo o
modelo da racionalidade técnica, basta ter o dominio do conhecimento da area
especifica que se vai ensinar.

A realidade do mundo contemporéaneo, no entanto, traz a luz a
evidéncia de que ndo é mais possivel continuar formando profissionais
docentes nessa linha paradigmatica. E necessario buscar novas bases
epistemol6gicas sobre as quais se possa realizar um trabalho docente capaz
de dar novos significados a vida humana. Pensando nessa diregéo, Habermas
afirma:

O trabalho da desconstrugédo, por mais entusiasta que seja, s6
pode ter conseqléncias definiveis quando o paradigma da
consciéncia de si, da auto- referéncia de um sujeito que conhece e
age isoladamente é substituido por outro, pelo paradigma da
intercompreenséo, isto é, da relagéo intersubjetiva de individuos,
que, socializados através da comunicagdo, se reconhecem
mutuamente (Habermas, 1990b:288).

Sendo assim, o pensamento de Habermas delineia um caminho na busca
de um paradigma mais condizente com a realidade do mundo contemporéaneo,
que tenha como base o dialogo e a reflexao.

PARADIGMA DIALETICO-REFLEXIVO

Com a crise do paradigma moderno, tornou-se necessario um novo
referencial. Para Habermas, chegou o momento de abandonar o paradigma da
relagéo sujeito-objeto, que tem dominado grande parte do pensamento ocidental,
substituindo-o por outro: o da relagdo comunicativa. Um paradigma que parte
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das interagdes entre os sujeitos, lingiisticamente mediatizadas, que se dao na
comunicagéo cotidiana. (Rouanet, 1987:13)

Nessa proposta, a educagéo assume papel ativo na aprendizagem
coletiva e no desenvolvimento do conhecimento. Nela, o processo reflexivo, a
improvisagéo, a indeterminagéo, a criatividade, a intuicéo e o senso comum s&o
elementos fundamentais. Pessoas e grupos com experiéncias diversas
confrontam-se no didlogo da aprendizagem coletiva. Conforme argumenta Tardif,
a pericia profissional perdeu progressivamente sua aura de ciéncia aplicada para
aproximar-se de um saber muito ambiguo, de um saber socialmente situado e
localmente construido (Tardif, 2000:13).

Conforme esse paradigma pés-moderno ou da pratica reflexiva, a
aprendizagem é uma construgéo que acontece no coletivo e a partir dele. No
mundo em que vivem, os sujeitos convivem em interacéo e sdo movidos por
interesses praticos. Tanto os alunos e alunas, quanto o(a) professor(a) buscam
solugdes para as questdes ou problemas colocados.

Entendendo o processo educacional dessa forma, ha que se ressignificar
0 espaco escolar da sala de aula. Esta precisa ser entendida como espago de
encontro entre os sujeitos para as relagdes educativas. Em virtude disso, N6voa
diz que a formagéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dinédmicas
de autoformagéo participada (N6voa, 1992:25).

Este autor acrescenta, ainda, que a formagé&o ndo se constréi por
acumulag&o (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construgdo
permanente de uma identidade pessoal (Ibid).

No paradigma dialético-reflexivo, o docente é aquele que pratica e vive a
reflexdo-agéo. Muitas vezes as escolas legitimam um saber produzido no exterior
da profiss&o docente, que veicula uma concepgéo dos professores centrada na
difus&o e na transmisséo de conhecimentos. Por isso torna-se necessario olhar
para a pratica docente por um outro prisma, a fim de que se possa visualiza-la
como um espaco para a reflexdo sobre as praticas, o que permite vislumbrar
uma perspectiva dos professores como profissionais produtores de “saber” e de
“saber-fazer” (N6voa, 1992:16).

Esse modelo de formag&o docente trabalha por meio da ressignificagéo,
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da mudanca da pratica, do entendimento, de modo que todos os aspectos
relacionados a produgéo do conhecimento tenham outro sentido e importancia
no processo educacional.

O(a) professor(a), nessa perspectiva, passa a ter o compromisso com o
sucesso permanente do aluno, rompe com o pensamento linear e passaa buscar
solugdes para os problemas que se apresentam em sua pratica diaria, por meio
do dialogo com os demais atores com os quais inter-atua e da reflexéo sobre e
na acao.

Segundo esse modelo de educag&o, que poderiamos também chamar
de paradigma da razao comunicativa ou argumentativa - uma vez que se apresenta
ancorado na linguagem em que os sujeitos se entendem - os valores passam a
ser uma questao coletiva e buscam a coeréncia educativa e a participagéo de
todos os envolvidos no processo. Espera-se, portanto, que haja um novo
entendimento em relagéo ao saber, bem como um novo jeito de trabalhar o objeto
de estudo e os conteudos da vida, o encontro dos sujeitos, num processo de
didlogo e de reflexdo que parte do individual para o coletivo.

Tardif enfatiza a importancia desse caminho, ao dizer:

Trata-se de dar conta dos desempenhos e das capacidades sociais
e culturais dos individuos, desempenhos e capacidades que séo
ricos, variados e variegados, por meio de um conjunto mais restrito
de saberes subjacentes que permitem compreender como esses
desempenhos e capacidades séo gerados. A idéia de base é que
esses “saberes” (esquemas, regras, habitos, procedimentos, tipos,
categorias, elc.) ndo sdo inatos, mas produzidos pela socializag&o,
isto é, através do processo de imerséo dos individuos nos diversos
mundos socializados (familias, grupos, amigos, escolas, etc.) nos
quais eles constroem, em interagdo com os outros, sua identidade
pessoal e social (Tardif, 2000:218).

O(a) professor(a), nesse tempo novo de desafios pela construgéo coletivo-
reflexiva, precisa perguntar-se: Acontece comigo a formagéo permanente? Em
quais espagos e em que momentos? Sobre este aspecto nos referendamos
novamente em N6voa (1992), quando esse autor argumenta que

O triplo movimento sugerido por Schén (1990) — conhecimento na
acdo, reflexdo na agéo e reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexao
na agdo - ganha uma pertinéncia acrescida no quadro do
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desenvolvimento pessoal dos professores e remete para a
consolidagao no terreno profissional de espagos de (auto)formagéo
participada (N6voa, 1992:26).

Em outras palavras, o pensar sobre as sua pratica, os avangos e recuos,
como pessoa e como profissional, significam para o docente produzir a sua vida
e a sua profissédo numa perspectiva dialético-reflexiva.

A partir dessa postura dialético-reflexiva, o(a) professor(a) desafia os
alunos e alunas a descobrirem o poder que tém para construir novos
entendimentos. Dai a urgéncia de se produzir uma escola da alegria, da
possibilidade, do poder de vencer desafios, do trabalho coletivo e integrado. As
transformacdes dependem desse entendimento na caminhada, pois as escolas
n&o podem mudar sem o empenhamento dos professores; e estes néo podem
mudar sem uma transformagéo das instituigbes em que trabalham (Schén, 1992:
21). Sob a perspectiva desse paradigma, propde-se, portanto, uma construgao
coletiva, integrada, que vise 4 educag&o como um todo e que nio esteja apoiada
em interesses meramente subjetivos.

A construcéo do conhecimento n&o pode se pautar meramente na
transmiss&o do saber escolar, mas procurar partir dos saberes existentes na
sala de aula. Desconhecer ou ignorar esses saberes é construir um obstaculo
epistemoldgico.

Espera-se, hoje, que o profissional docente seja capaz de associar
competéncia técnica, instrumentalizagéo teérica, autonomia intelectual e
criatividade, numa cultura de formagao continuada. Espera-se que ele ensine a
pensar. Espera-se que esse profissional compreenda que conhecimento & muito
mais do que informag&o desconectada da vida. Arespeito da relagdo dos docentes
com esses saberes, Schén nos aponta que

Se o(a) professor(a) quer familiarizar-se com este tipo de saber,
tem de Ihe prestar atengao, ser curioso, ouvi-lo, surpreender-se, e
atuar como uma espécie de detetive que procura descobrir as
razbes que levam as criangas a dizer certas coisas. Este tipo de
professor esforga-se por ir ao encontro do aluno e entender o seu
proprio processo de conhecimento, ajudando-o a articular o seu
conhecimento-na-agdo com o saber escolar. Este tipo de ensino é
uma forma de reflexdo-na-agéo que exige do(a) professor(a) uma
capacidade de individualizar, isto é, de prestar atengdo a um aluno,
mesmo numa turma de trinta, tendo a nogdo de seu grau de
compreenséo e das suas dificuldades (Schén, 1993: 82).
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O saber do professor s6 vai adquirir significado na medida em que este
estabelece o didlogo com os seus interlocutores, os alunos, os colegas, as
instituicdes, e deste dialogo resulte o entendimento. Pois é a partir desse dialogo
e do entendimento entre os atores envolvidos no processo educacional que se
pode construir e viver o conhecimento.

Para Santos (1997: 55), a ciéncia pés-moderna sabe que nenhuma forma
de conhecimento é, em si mesma, racional. Tenta, pois, dialogar com outras
formas de conhecimento deixando-se penetrar por elas. Esse autor acrescenta
ainda que a mais importante de todas as formas de conhecimento € a do senso
comum, o conhecimento vulgar e pratico que orienta nossas agoes cotidianas e
da sentido a nossa vida.

A ruptura epistemolégica do senso comum para o conhecimento
cientifico, simbolo do salto qualitativo na configuragéo do conhecimento na Ciéncia
Moderna, deve, segundo Santos (1997), fazer o caminho inverso na ciéncia pos-
moderna. Nesta, o salto mais importante € aquele que & dado do conhecimento
cientifico para o senso-comum. A ciéncia pés-moderna precisa sensocomunizar-
se, uma vez que o conhecimento pés-moderno s6 se realiza enquanto tal, na
medida em que se converte em senso comum.

Os discentes chegam a escola n&o apenas com informagdes, mas com
concepgoes e explicagdes ja estabelecidas e que, muitas vezes, se opSem ao
conhecimento trabalhado em sala de aula. Desenvolver, portanto, o resgate da
razdo ndo dominadora, néo sectarista, capaz de autocritica e promotora da
emancipagéo humana, € um desafio que esta posto. Nessa dire¢céo, Habermas,
traz relevante contribui¢éo pela sua teoria do agir comunicativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizando este breve artigo, temos ainda a considerar que as novas
tecnologias néo sdo as redentoras da escola. A inovag&o na educagéo precisa
estar no centro da atividade pedagdgica, que & essencialmente inovadora. Inovar
é entender o processo pedagdgico. Nesse sentido, o conhecer é um desafio que
nos é colocado hoje, para compreendermos o mundo tal como ele é e podermos
acompanhar o conhecimento como ele esta sendo produzido.

Sendo assim, a formacgé&o continuada do(a) professor(a) torna-se um
imperativo diante desse desafio. H4 uma necessidade permanente deste tipo de
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formag&o. Em nossa pratica docente, nada do que fomos ontem deve,
necessariamente, repetir-se hoje; tampouco sermos amanha o que hoje somos.
Na consciéncia de nossa incompletude, do nosso inacabamento, no dizer de
Freire (1996), enquanto seres humanos, é que pode estar o nosso potencial para
ainovagéo e, consequentemente, para o nosso crescimento pessoal e profissional,
bem como daqueles com quem contracenamos diariamente na pratica docente.
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