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MUDANGAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Resumo: O presente trabalho focaliza
especialmente os processos de elaboragdo e
implementacdo da Proposta Curricular para o
Ensino de Ciéncias e Programas de Saude - 1°
Grau do Estado de Sao Paulo (P.C.C.).

Este trabalho pretende contribuir para
a compreensdo do que ainda ndo sabemos
fazer para que as propostas elaboradas
cheguem a aproximar-se das propostas
efetivadas.

Antoénia Luisa Miorim*

Abstract: The present work focuses specially
the elaboration and implementation processes
of the Curriculum Proposal for Science and
Health Program Teaching (P.C.C.) - 1st Level
of Basic Educacion in Sdo Paulo, Brazil.

This work intends to contribute for
understanding of what isn’t yet known how to
do for making the theoretical propositions meet
the practical effective ones.

“...era necessé&rio pensar uma nova visdo do Ensino de Ciéncias a partir do que j4 tinha colhido...”

Apesar de verificarmos uma tendéncia
de abrir caminhos no nivel de proposigoes,
acreditamos que o que nos falta é um certo
aprofundamento de por que o trabalho docente
permanece praticamente inalterado no seu
préprio objeto de consideragao - o ensino em
sala de aula.

Ao analisar a pratica docente, vamos
encontrar presentes no ensino em sala de aula
caracteristicas que vdo ao encontro do que
NUDLER (1975: 101-7) caracterizou como
mecanismos ocultos de alienagdo. A
pesquisadora identifica seis desses

(Membro da Equipe Técnica de Ciéncias da CENP)1

mecanismos, quais sejam: o verbalismo, o
congelamento do real, o formalismo, o
detalhismo (compartimentagdo, acumulagéo),
o crime de lesa-curiosidade e o mercantilismo
e competéncia2 . O conhecimento desses
mecanismos ocultos de alienagéo nos levou a
apresentar a preocupagé@o acima e a verificar
que todos esses mecanismos estao presentes
nas varias modalidades do ensino tradicional
de Ciéncias.

As preocupacgdes que se apresentavam
de forma embrionaria em nossas consideragdes
sobre o ensino de Ciéncias comegaram a aflorar

* Professora do Departamento de Principios e Organizag&o da Pratica Pedagégica - UFU.

1. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP) - Orgéo da Secretaria de Educag&o do Estado de Sao Paulo,

responséavel (1983-1986) pelas questdes pedagogicas.
2. Veja também COELHO (1992:306).
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e criaram as condigdes para que pudéssemos
continuar a nossa busca; transformamo-las em
guestdes e procuramos respondé-las na
dissertacdo de mestrado intitulada Proposta
Curricular para o Ensino de Ciéncias: agdes e
revelagées3 .

Algumas dessas questdes podem ser
consideradas préprias de todo processo
inovador pelo qual o ensino de Ciéncias tem
passado, mas como o0 nosso objeto principal é
o estudo da nao adesao do professor as
mudangas atuais, trabalharemos diretamente
com a Ultima proposigcéo apresentada, qual seja,
a Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias
e Programas de Saude - 1° Grau, do Estado de
S&o Paulo (P.C.C.)4.

Tendo a Proposta Curricular de Ciéncias do
Estado de Sao Paulo como referencial mais
préximo, poderiamos perguntar: Por que a
suposta compreensdo e aceitabilidade das
diretrizes, dos principios dessa Proposta nédo
s&o verificados quando de sua aplicagéo pelo
professor?

Nos ultimos anos, delineiam-se
perspectivas que apontam para a possibilidade
de compreensédo dos diferentes e multiplos
fatores que afetam o ensino; uma das “direc6es”
que tém apontado caminhos é a da reviséo
reflexiva da histéria recente do ensino, através
das inovagdes das propostas e seu efetivo
alcance em sala de aula.

No nosso contexto, podemos afirmar
que as propostas anteriores & que estamos
trabalhando ndo chegaram as salas de aula,

se analisarmos seu estabelecimento, enquanto
proposicbes apresentadas aos professores, e
as acgOes realizadas por estes. Tal afirmacao
advém das informagoes fornecidas pelo préprio
documento da Proposta Curricular de Ciéncias
do Estado de Sdo Paulo, bem como pela
literatura recente sobre o ensino de Ciéncias
(KRASILCHICK, 1987; FRACALANZA, 1987;
KAWASAKI,1991; GOUVEIA, 1992).

Se considerarmos linearmente o
estabelecimento de novas proposicdes em
termos de seus proprios nomes: programas...
guias... propostas..., ha indicativos de uma certa
evolucdao. De programas para propostas,
muitas das concepgdes relacionadas ao
processo educacional foram sendo mudadas,
exigindo, entre outros pressupostos, um novo
papel para o professor.

De um lado, verificamos novas
propostas surgindo e, de outro, reflexdes sendo
feitas sobre a histéria mais recente das
tentativas de mudancga ocorridas no ensino de
Ciéncias. Nesse sentido vale lembrar que nem
sempre as duas situagdes - propostas e
reflexdes - se processaram conjuntamente.

Outra diregdo apontada é a que se
refere aos estudos realizados na area de
curriculo, incentivados pelas préprias propostas
curriculares da geragao 80. Essas propostas
surgiram em alguns estados brasileiros, como
Sao Paulo, Minas Gerais e Parand, no bojo do
sonho da “democratizacéo brasileira”. A part-
delas e sobre elas, varios estudos tém-:
desenvolvido (PALMA, 1989; ANDRADE, 198¢.
KAWASAKI, 1991). '

3. Defendida em margo de 1995, na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

4. Usaremos também como referéncia a esse documento a palavra Proposta ou ainda Proposta Curricular de Ciéncias do

Estado de Sao Paulo.
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Outras contribuigdes, nao diretamente
vinculadas as propostas, tém sido apresentadas
com vistas a permitir que se estabeleca um
aprofundamento nos estudos sobre curriculo.
Consideramos extremamente relevantes as de
FREIRE (1987), MOREIRA (1990), CUNHA
(1991) e SILVA (1992).

Especialmente SILVA, ao apontar a
necessidade de aprofundamento do conceito
de resisténcia, expde de forma objetiva e clara
“as ligdes das criticas da educagao escolar, com
énfase especial sobre questdes de curriculo”
(SILVA, 1992:78). Dentre essas ligdes, a mais
diretamente ligada ao conceito de resisténcia
é explicitada da seguinte forma: “ndo é possivel
entender o curriculo efetivamente em agdo sem
compreender aquilo que acontece quando o
curriculo pretendido interage com as condigbes
presentes na escola e na sala de aula” (SILVA,
1992:86).

Ao contextualizar essa proposigdo, o
autor analisa algumas das contribui¢gdes
advindas de orientagtes diversas de pesquisa
sobre o que acontece em sala de aula. E
comenta que, “embora essas teorizagdes e
pesquisas tenham sido lidas como uma forma
de refinamento e de informacgéao das teorias de
reprodugcdo e como apontando uma saida
politica do circulo da reprodugéo através das
resisténcias informais dos estudantes ao
processo escolar, elas também podem ser lidas
de outras formas” (SILVA, 1992:87).

A sua primeira leitura alternativa
destaca a complexidade de interagéao

“entre as intengbes expressas num determinado
curriculo e os muitos fatores presentes numa
situagéo real de sala de aula que fazem com que
o curriculo efetivo esteja situado a uma longa
distancia daquele pretendido pelo professor ou

pela escola, jd para ndo falar daquele proclamado
em niveis mais altos da burocracia educacional “

(SILVA, 1992:87, grifos nossos).

Uma outra questao pode ser agora
levantada. Do mesmo modo que se constata a
resisténcia informal dos estudantes ao curriculo
oficial, parte da resposta para a ndao adesao
dos professores a Proposta Curricular de
Ciéncias do Estado de Sao Paulo pode ser
explicada por uma “resisténcia informal dos
professores™?

Todas essas reflexdes apenas nos
confirmam que o nosso estudo, objetivando
compreender o porqué da ndo adesdo dos
professores aquela proposta, nédo sera
totalmente esgotado. Reconhecemos também
ser esse um caminho pouco percorrido e que
apresenta multiplas facetas préprias da
complexidade educacional.

Acreditamos que seria desejavel que
areflexdo constante que fazemos sobre a nossa

~ prépria pratica pudesse incorporar-se ao dia-a-

dia de cada educador. Esta é, também, uma
forma de construir o conhecimento. Nao
queremos considerar aqui o sentido
usualmente dado a palavra reflexdo, mas sim
o sentido de “volta da consciéncia, do espirito
sobre si mesmo, para examinar o seu préprio
contetido por meio do entendimento, da razao”
(FERREIRA, s/d:1204). O contetGdo é
entendido, aqui, como o conjunto dos
elementos presentes nos processos de ensino
e aprendizagem.

Ja mencionamos que, freqiientemente,
ha dissonéncias entre as proposigbes
apresentadas para o ensino e as reflexdes sobre
estas pelo professor em relagdo a sua pratica,
“o que parece evidente é que o professor, em
geral, ndo faz uma andlise reflexiva de sua
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prépria pratica, nao estabelece relagcbes entre
o seu fazer e um pressuposto tedrico... que esta
por trés do seu discurso” (CUNHA, 1989:121).

Por que essa
estabelecida?

relagdo nao €

Nao temos, a ndo ser em alguns
momentos particulares, a reflexdo como
elemento norteador da projecao de acdes para
o ensino e de efetivagdo dessas agbes na
pratica de sala de aula. Esses dois elementos,
quer sejam as projecdes e/ou as agoes efetivas,
fazem parte dos conteldos que precisam
constantemente ser examinados por meio do
entendimento e da razéo. Isto requer, por parte
dos educadores em todos os niveis - tendo em
vista que ndo é exercitado - mudangas
substanciais nos paradigmas que vém sendo
perpetuados na educagdo, apesar de, muitas
vezes, serem rechagados no nivel do discurso.

Buscamos, no desenvolvimento da
pesquisa deste trabalho, refletir sobre esses
elementos para tentar responder as questoes
ja levantadas anteriormente e outras que
provavelmente surgirdo. Questbes estas que
tém sido motivo de preocupagao e de busca,
quer na sala de aula, quer na pesquisa.

Parece 6bvio dizer que o fim ultimo da
educagéo seja que o aluno aprenda, mas, como
mencionou Paulo Freire,

“... nem sempre o 6bvio é tao ébvio quanto a gente
pensa que ele é. E, as vezes, quando a gente se
aproxima da obviedade e toma a obviedade para
vé-la desde dentro e de dentro por dentro (isto é,
ver o 6bvio de dentro e de dentro dele olhar para
fora), € que a gente vé mesmo que nem sempre
o0 6bvio é tdo obvio” (FREIRE, 1989:92).

Nesses termos, “é impossivel
desconhecer que sem professor nédo se faz
escola” (CUNHA, 1989:27) como também
desconhecer varias expressdes que estao
emergindo do “senso-comum”® e que acabam
por descaracterizar a fungdo da escola e,
portanto, da educagdo. E empobrecedor para
0 ensino que essas expressdes fagam parte,
cada vez mais, do seu cotidiano, mas servem
para nos alertar da inexisténcia de uma relagéo
mais consistente entre os elementos dos
diversos niveis que atuam no processo
educacional.

Apesar de constatarmos que as aulas
continuam tradicionais - como sempre foram -
constituindo um trabalho isolado de aulas
expositivas, mecanicas e memoristicas, e que
uma relativa porcentagem dos alunos nao
aprendem Ciéncias, a escola continua sendo
uma instituicdo aceita e reivindicada pela
sociedade.

Talvez seja este 0 momento de entrar
“dentro do 6bvio e de dentro dele olhar para fora”.

As exigéncias de uma nova concepgao
de ensino e de um novo papel para o professor,
em cada novo processo de mudanga, com
certeza sdo propostas que tém como objetivo
a melhoria do ensino de Ciéncias, significando
dizer que os alunos aprendam Ciéncias.

Se todas as propostas visam essa
melhoria e se constatamos que as inovagoes
ndo chegam a se efetivar em sala de aula, o
que ndo sabemos ainda para articular o que
“propomos” e o que “fazemos”?

Assim, confirmando mais uma vez,

5. Expressdes como: “O ensino s6 precisa de professor e aluno”. “O papel da diregéo e supervis&o é burocrético”. “O aluno
necessita de merenda e brincadeiras”. “A profissdo de educador é para mulheres”. “Quem sabe faz, quem n&o sabe

ensina”.
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temos a intengdo, neste trabalho, de abordar
as questdes ja mencionadas, originadas do e
no nosso trabalho com a P.C.C., usando como
referéncia a nossa vivéncia articulada com o
estudo feito para a consolidagao do mesmao.

Buscaremos destacar o movimento que
tentamos estabelecer nas varias dimensdes da
relagdo agdo-refexdo-agdo. E um movimento
dificil de se realizar, visto que nem sempre
ocorre da maneira pretendida, pois raramente
ele faz parte do nosso cotidiano. A presenca
dessa relacao em termos dissonantes é
constante. Parece haver, assim, mecanismos
que estdo ha muito consolidados em nossa
tradicdo escolar e até na social.

DESENVOLVIMENTO E OBJETIVOS

“...e os professores disseram compreender e

acatar os grandes eixos da Proposta... mas
questionavam...”(Membro da Equipe Técnica de
Ciéncias da CENP) 6

Tendo essas consideragbes em vista,
realizamos uma andlise acurada da Proposta
Curricular de Ciéncias do Estado de S&o Paulo,
objetivando buscar subsidios para a tecitura dos
procedimentos que seriam adotados no
transcorrer da pesquisa mencionada.
Concomitantemente, mergulhamos na revisao
bibliografica da literatura disponivel a respeito
" do nosso objeto de estudo.

O primeiro encaminhamento para a
nossa agdo foi contatar professores das D.E.s”
de Campinas que estivessem aplicando a

referida proposta para realizarmos observagoes
em sala de aula, mas o nosso trabalho
apresentou-se infrutifero, porque nao
conseguimos um nudmero significativo desses
professores.

Essa tentativa viria apenas confirmar
alguns elementos que ja haviamos constatado
seja informalmente, seja através da literatura
consultada sobre o ensino de Ciéncias. Em
primeiro lugar, que a maioria das aulas de
Ciéncias continuam sendo expositivas - de
forma diretiva e linear - de acordo com o
conteudo programatico e a metodologia
(explicita ou implicita) dos livros didaticos,
como constatado por KAWASAKI (1991:131),
em sua pesquisa realizada durante o periodo
da suposta implementagao da proposta. Além
disso, que a maior parte dos professores (74%
dos professores, no caso da pesquisa de
KAWASAKI) que adotam tal procedimento
declaram fazé-lo por falta de opgéo e sentem-
se contrariados.

Em segundo lugar, que os professores
de Ciéncias citam com certa freqliéncia e de
forma espontanea a sobrecarga de trabalho, em
consequléncia da baixa remuneragéo, como um
dos fatores limitantes de sua atuacéao
(KRASILCHICK, 1987:57-60).

Devido a impossibilidade de observar
aulas em que a proposta estivesse sendo
aplicada e tendo a contribuigéo esclarecedora
de algumas de nossas inquietagGes através das
pesquisas mencionadas, optamos por buscar
outros elementos através de outras fontes.

6. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas - Orgéo da Secretaria de Educag&o do Estado de S&o Paulo, responsavel

(1983-1986) pelas questdes pedagdgicas.

7. DELEGACIA DE ENSINO (D.E.) - Orgao intermediario (1983-1 986) entre a Diviséo Regional de Ensino (DRE) e a Secretaria

de Estado da Educacio.
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Decidimos, entéo, realizar entrevistas
com membros da Equipe Técnica de Ciéncias8
da CENP e com a assessoria, visto que foram
os elaboradores do documento oficial da
proposta. Inicialmente, houve a intengéo de
tentar compreender as dissonancias existentes
entre “o que se propde” e “o que se realiza”,
contando, para isso, com a meméria dos
elaboradores. Existia, por parte dos
elaboradores, indicagbes em seus relatérios da
compreenséo e da aceitabilidade das diretrizes
e dos principios da proposta pelos professores,
mas, de nossa parte, tal fato ndo se verificava
no fazer cotidiano dos professores.
Posteriormente, essa questao emerge como um
dos objetivos do trabalho.

A medida que as entrevistas eram
analisadas9, nos remetiam a novos
documentos que passavam, também, a ser
analisados. Essa andlise, por sua vez, indicava-
nos novos estudos, que estabeleciam novas
relagbes na andlise das entrevistas e do
documento oficial da proposta.

Assim, tanto a construgdo do nosso
trabalho quanto as anélises procedidas foram
sendo realizadas obedecendo ao movimento
requerido pelo préprio trabalho, sempre tendo
em vista os objetivos:

- Revelar alguns elementos presentes
na suposta resisténcia dos professores a néo
aplicacdo da proposta em questéo e

- Compreender as dissonancias entre
“0 que se propde” e “o que se realiza”.

Em termos mais operacionais, nos
preocupamos com os seguintes objetivos

subjacentes aqueles:

-Destacar e analisar as caracteristicas
da nova Proposta Curricular de Ciéncias do
Estado de Séo Paulo e

-Apresentar alguns indicativos para
aprofundar a compreenséo da desarticulagao
entre os processos de elaboragéo e
implementagao da proposta.

Tendo em vista alcancar os nossos
objetivos, estruturamos o trabalho em quatro
capitulos e conclusao.

No primeiro capitulo apresentamos e
analisamos algumas caracteristicas daquela
proposta, por nés destacadas.

Em cada um dos capitulos
subseqglientes apresentamos, numa primeira
parte, o relato Unico intitulado “Vozes dos
Elaboradores”, produzido a partir das
entrevistas com os elaboradores. Numa
segunda parte, destacamos e analisamos os
elementos emergentes do relato tnico com o
objetivo de compreender os processos de
elaboracgéo (capitulo Il), implementagéo
(capitulo 1ll) e idéias dos elaboradores sobre
os professores de Ciéncias, no contexto da
Proposta Curricular de Ciéncias do Estado de
Siao Paulo (capitulo V). Nesses capitulos,
devido a adocdo de uma mesma metodologia,
mantivemos, inclusive, a proximidade de
titulos.

Por fim, apresentamos algumas
conclusbes possiveis advindas dos dados
analisados nos capitulos anteriores.

8. Equipe Técnica de Ciéncias - Professores de Ciéncias afastados para desenvolverem trabalhos pedagégicos.

9. Andlise Inspirada em BARDIN, Laurence. Andlise de Contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.
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ALGUMAS CONCLUSOES

“...uma Proposta que representava um salto muito
grande em relagao ao estagio em que o professor
se encontrava...” (Assessor da Equipe Técnica

de Ciéncias da CENP).

Buscando articular as agdes e as
revelacbes advindas do relato dos elaboradores
com o produto do trabalho desenvolvido por
eles, a prépria Proposta, e ainda com a literatura
disponivel, apresentaremos as possiveis
conclusbes em fungdo dos objetivos
estabelecidos para a nossa pesquisa.

Podemos afirmar que o processo de
constru¢cdo da Proposta iniciou-se com a
intengé&o de reorganizar a escola publica pelo
Governo do Estado de Sao Paulo, cujos
parametros estavam fundados na democracia.

Nesse novo contexto, desenvolveu-se
0 processo de elaboragédo da P.C.C., que
apresentou semelhangas com a dindmica dos
processos de ensino e de aprendizagem de
acordo com a concepgao construtivista,
especialmente por evidenciar a existéncia de
uma acdo mediadora da assessoria admitida
em nivel especifico.

Pela analise do relato dos elaboradores
sobre o processo de elaboragéo, podemos
depreender que a Equipe Técnica de Ciéncias
“reciclou-se” durante o processo. No inicio
apresentava-se semelhante ao “quadro natural”
dos professores da rede, passando pela
interface do “hibridismo” e aproximando-se dos
pesquisadores, pois apresentaram um produto
(aP.C.C.) com um corpo de conhecimentos que
pode ser considerado como desejavel para que
o ensino de Ciéncias se situe em outro patamar.

Em fungdo dessa agdo construtivista,

0 assessor declara também ter-se “reciclado”
no processo, evidenciando, assim, a presenga
de varios elementos interativos no processo de
elaboracao desencadeado. A énfase e a
significagdo maior desse processo pode ser
atribuida a interacéo, ao papel de mediadordo
assessor, ao respeito as idéias individuais, a
responsabilidade conjunta e ao trabalho
coletivo.

A presenga desses elementos é que
possibilitou o processo de agao-reflexao-agao
ressaltado pelos elaboradores, mostrando a
dinamica do ir-e-vir de idéias e proposicoes,
na relacéo onipresente entre teoria e pratica,
sem quaisquer resquicios de linearidade das
acdes e de imposi¢gdes, no ambito da
construcéo da proposta pretendida.

Observa-se ser o relato dos
elaboradores sobre o processo de elaboragédo
da Proposta o mais extenso e rico em
elementos para a andlise. Essa observacao
ressalta a importancia atribuida por eles
préprios a um processo plenamente vivenciado
nos moldes apresentados e ainda nos forneceu
uma categoria de analise comparativa entre as
percepgoes relatadas.

A Equipe Técnica de Ciéncias e o
assessor (bem como os professores) pareciam
ter consciéncia de que a proposta sé6 se
viabilizaria através de um processo de
implementagdo que deveria constituir-se de
maneira semelhante ao processo de
elaboragédo, de forma extensiva, envolvendo
todos os professores da rede.

A primeira intengdo da CENP foi
produzir uma Unica consulta a rede, mas a
Equipe Técnica de Ciéncias e assessoria
progressivamente assumiram - em fungéo de
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sua experiéncia de construgdo - a proposta
como uma construgdo continuada ou
permanente e conseguiram da coordenacao
geral a garantia de que a forma definida, mas
nao definitiva, da proposta seria um documento
formalizador das idéias sobre o ensino de
Ciéncias expressadas pelos professores, no
ambito de suas possibilidades. Contudo, tanto
a Equipe Técnica de Ciéncias como a
assessoria ndo conseguiram viabilizar essa
nova concepg¢éao de proposta curricular.

A primeira agdo esbogada para que o
processo de implementagdo pudesse
consolidar-se dar-se-ia através da agdo dos
monitores10 . Apesar de todas as tentativas
relatadas nesse sentido pela Equipe Técnica
de Ciéncias e assessoria, verifica-se que essas
permaneceram, no curso do processo, muito
mais no nivel da intencdo do que da agao.

O processo de implementacao, visto
através dos relatos dos elaboradores e dos
documentos analisados, efetivamente consistiu
em agOes usuais paliativas, principalmente
através de cursos estereotipados. Nao se pode
considerar como implementagédo, no nivel da
Proposta idealizada, a realizagéo de uma tnica
consulta a rede e de algumas agdes isoladas,
mantendo-se o propdsito anterior de
“reciclagem de professores”. Os préprios
elaboradores nos revelam ndo conceber
. implementagdo “a posteriori da proposta”, ao
se situarem na perspectiva desejavel de
construgdo com a participagéo da rede de
ensino. Em alguns momentos pareceu,
contudo, que a Equipe Técnica de Ciéncias
acreditava na existéncia de um projeto nesses
termos e em outros, nao.

Em fungéo principalmente dessa
desarticulagdo jamais superada é que podemos
concluir que o Governo do Estado de S&o
Paulo, em suas varias versdes, nao dispunha
de um projeto politico-educacional gue
garantisse os principais pressupostos tec.ico-
metodoldgicos e o tempo imprescindivei as
agoes e realizagdes de sua proposta de
educacdo. Essa revelacdo faz com que
reiteremos que

“No que se refere aos aspectos propriamente das
politicas educacionais, uma caracteristica comum
as vdrias administragdes consiste em atribuir as
questées metodoldgicas grande parte da
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso do
ensino. Quase todos os documentos oficiais,
explicitam isso de alguma forma.

Tal postura indica elevado grau de
descompromisso para com as propostas tedricas
subjacentes aos procedimentos pedagdgicos

adotados (...)' (MINTO & MORAES, 1993:10).

O relato dos elaboradores sobre o
professor de Ciéncias é o que apresenta maior
desarticulac@o entre os niveis de intengéo e de
acdo. A énfase verbalista das orientagdes leva
a crer na permanéncia de concepgdes de ensino
e de aprendizagem ainda fundadas no modelo
tradicional de transmiss&o-recepgao.

Vale observar que os elaboradores,
mesmo agora, tendo-se distanciado do
processo, ndo conseguem compreender “as
incoeréncias” (assim por eles referidas)
advindas dos professores sobre a discusséo da
Proposta como produzidas, via de regra, pelas
dissonancias e desarticulagdes de suas proprias
formas de interacdo sobremaneira “infrutiferas”
em termos pedagdgicos.

No nosso entendimento, as

10. MONITORES - Professores afastados para desenvolverem trabalho pedagégico junto & D.E.s (1983-1986).

84

Ensino em Re-Vista, 6 (1):77-87, jul.97./jun.98.



Mudangas Curriculares para o Ensino de Ciéncias - Anténia Luisa Miorim

incoeréncias referidas podem ter o sentido de
indicadores ou evidéncias de nao compreenséo
dos principios da Proposta pelos professores e
mesmo de resisténcia & forma como se
constituiu todo o processo, usualmente
percebida pela maneira tradicionalmente
praticada de “preencher” relatérios. Essa pratica
dos professores de responderem rapida e
sinteticamente as questoes “oficiais” advém do
fato de néo acreditarem existir “seriedade” por
parte de quem indaga, pois raramente tém
recebido a consideragdo do retorno
evidenciando a apreciagéo dos seus pontos de
vista por quem quer que seja.

Materiais como esses relatérios ou
questionarios podem também ter apresentado
as tais incoeréncias como reflexo das
contradigdes cotidianamente vividas pelos
professores no processo de discussdo da
Proposta quando percebiam que “dizemos para
que facam uma coisa com seus alunos,
enquanto com eles mesmos (que afinal sdo
professores mas, de certa forma, sdo nossos
alunos) fazemos outra...” (KRAMER, 1994:118).

Quer por estarem acostumados a essa
situag@o, quer por levarem em consideracédo
os moldes do ensino por eles praticado em sala
de aula, os professores sé poderiam ter-se
manifestado nos relatérios evidenciando pouca
ou nenhuma familiaridade com certas
proposicdes novas, principalmente sobre a
organizagao dos contetidos em ciclos. As suas
manifestagdes revelaram, sem duvida, e com
toda a intensidade, a sua pratica, em termos
do que eles fazem e do que sabem ou pensam.

Agora, com mais clareza, podemos
afirmar que o que se tem praticado em relacédo
aos professores prima por ndo levar em
considerac&o a sua pratica de ensino (o que

eles fazem), de forma tal que ndo se consegue
enxerga-la quando eles a manifestam.

Na discussé@o da Proposta usaram-se
0s mesmos procedimentos adotados no ensino
tradicional contestado e com um agravante
paradoxal: a expectativa que o professor
vivenciasse um processo nao-vivido. Esse tipo
de situagdo acaba por reforgar o sentido e os
significados do senso-comum de que “ateoria,
na pratica, é outra”.

Levar em consideragéo a pratica nao
significa evitar teorizar, refletir, questionar e
mesmo descartar o papel do especialista (o qual
ficou evidente no processo de elaboragdo), nem
tampouco manter a crenga de que ird nascer
de cada professor uma proposta inusitada que
respondera a todos os seus problemas e
inquietudes, no dmbito do ensino de Ciéncias.

A fim de apoiar essa nossa afirmacéo,
consideramos as palavras de BOURDIEU, que
assim se expressa em entrevista concedida a
LUDKE:

“Quando digo que a Ciéncia deve se apropriar do
conhecimento que os agentes tém de seus
universos, ndo aceito, entretanto, a visdo ‘cientifico-
populista’, que consiste em dizer que as pessoas
situadas na base conhecem a verdade de sua
condigéo, tanto quanto a verdade do conjunto do
mundo social.(...) Mas eles sabem como? Na prética,
confusamente, no sofrimento, na contradigéo, as
vezes na revolla, ou no ressentimento.

Pessoas da base, professores do primdrio ou do
secunddrio, por exemplo, dizem as vezes que sdo
0s unicos a compreenderem a realidade e que
aqueles que querem introduzir reformas (...) ndo
compreendem nada. Eles estdo, ao mesmo
tempo, inteiramente certos e inteiramente errados.
E preciso escutar essas pessoas, ajuda-las a
exprimir sua visdo, dando-lhes instrumentos para
compreender o que lhes acontece e, quando for
o caso, para mudar a situacédo” (LUDKE, 1991:7).

Ensino em Re-vista, 6 (1):77-87, jul.97./jun.98.
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A andlise dos relatos e dos documentos
revela que os elaboradores acreditavam que
os professores queriam mudar, mas em qual
direcdo? Como isso poderia ter acontecido sem
o papel do mediador das proposigdes cientificas
e de conhecimentos mais concretos sobre o
professor?

No aspecto pedagdgico é o aprender a
cotejar, em duas situagdes (proposta e pratica),
os caminhos que poderao ser revelados para
que se construa a escola de qualidade desejada
por especialistas cientificos e professores.

Podemos depreender que sem um
processo de implementagdo compativel com a
proposta seria impossivel, pelo conjunto e pela
natureza das proposi¢cdes apresentadas aos
professores na Proposta, que estes viessem a
acata-la de imediato, assimilando o novo
modelo cientifico-educacional, em todos os
seus aspectos, visto se encontrarem e
permanecerem em outro modelo educacional
ja cristalizado e, portanto, extremamente
resistente a mudancas.

Provavelmente, esse modelo que
assumem ainda responda algumas de suas
inquietagdes, isto é, talvez o seu modelo néo
esteja totalmente esgotado de forma a se poder
colocar outro em seu lugar. Nesse sentido
podemos dizer que o modelo tradicional usual
ainda parece responder a algumas questdes em
funcéo das préprias condigdes dos professores,
ao permitir, por exemplo, o apego ao livro
didatico.

Ao professor, diante dessas continuas
desarticulagdes - pedagdgicas (teoria-pratica)/
politica (compromisso/que-fazer) - sé lhe resta
resistir as novas propostas curriculares.

Essa resisténcia pode ser informal,
quando driblam, de varias maneiras, a proposta
sugerida; quando declararam que irao aplicar
a nova proposta, mas nédo o fazem pelas
condigbes presentes no seu cotidiano que
dificultam e até impedem a relacdo entre o que
é proposto e 0 que se pratica.

A resisténcia pode ser, também, aquela
denominada por CUNHA (1991:475) como
sadia, que esta relacionada ao conhecimento
que os professores tém das administragoes “zig-
zagueantes”, que fazem com que uma proposta
permanega apenas no periodo de gestac
daquele governo proponente.

A resisténcia pode, ainda, advir da
consciéncia que os professores tém de sua
inseguranga ao aderir a uma proposta que
apresenta concepg¢des dque diferem
radicalmente das suas.

O que nao sabemos ainda fazer para
que O que propomos possa ser realizado? A

- pergunta continua em pauta, suscitando novas

e outras investigacoes...
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