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OS DESAFIOS DA POS-MODERNIDADE A PEDAGOGIA*

Resumo: Este traballho trata do atual
momento de transi¢io de paradigmas nos campos
social. epistemologico e pedagégico. Partindo da
analise das condicdes historicas pés-modernas.
delineamos alguns elementos teérico-metodologicos.
que veém desafiando as bases da Pedagogia de
tradicdo moderna classica. O sentido ¢ demonstrar
que o enfrentamento desses desafios ¢ condicdo de
atualizagdo da Pedagogia no contexto da chamada
Pos-Modernidade.

"Onde mais as metanarrativas sdo tdo
onipresentes e to ‘necessarias’? Em que
outro local o sujeito e a consciéncia sdo tio
centrais e tdo centrados? Em que outro
campo os aspectos regulativos e de governo
(...) sdo tdo evidentes? Havera uma outra
drea em que os principios humanistas da
autonomia do sujeito e os essencialismos
correspondentes sejam tdo caramente
cultivados? Existird um outro campo. além
do da educagdo. em que binarismos como
opressdo/libertagdo, opressores/oprimidos
(...) circulem tdo livremente e o definam tio
claramente? E onde mais a “Razio’ preside
tao soberana e constitui um fundamento tdo
importante? Também ndo haverd outro lugar
em que o papel da intelectual (professor ou
académica) seja tdo enfatizado. nem outro
lugar em que a mudanga (do educando. da
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Abstract: This work deals with the current transition
moment of paradigm in the social. epistemological
and pedagogical fields. Starting from the analisys
of historical post-modern conditions. we delineated
some theoretical-metodological elements. which are
challenging the Pedagogy bases of classical modern
tradition. The purpose is to demonstrate that to cope
with those challengings. is a condition of
modenization of the Pedagogy in the context of the
so called Post-Modernity.

escola, da sociedade) seja tio ardentemente
buscada. Utopias. universalismos. grandilo-
quéncias, narrativas mestras, vanguardismo:
esse o terreno em que a educagio ¢ a teoria
educacional se movimentam."

Tomaz T. da Silva

Transi¢cao Paradigmatica Pedagogica

Vimos que, atualmente, o mundo
ocidental esta passando por uma transi¢io
paradigmatica societal que, por sua vez,
produz uma transigdo paradigmatica
epistemologica, expressa nas novas formas
de pensar e explicar tais condigdes.
Admitimos que, em func¢do disso, estamos
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enfrentando também uma transicdo para-
digmatica educacional ou pedagogica.

Isso significa que as transformagdes
nos modos de organizar a sociedade
engendram transformagdes significativas nos
modos de conhecer, uma vez “que as
diferentes formas de conhecimento tém uma
vinculagdo especifica a diferentes prdticas
sociais” (SANTOS, 1994: 11). Tudo isso,
por sua vez, esta imbricado com a Pedagogia,
pois esta € dialeticamente indissociavel das
praticas sociais € dos modos de conhecimento
que a definem e lhe ddo sentido. Assim, as
reflexdes, teorizagdes e agdes pedagdgicas
ndo podem ignorar as mudangas ocorridas
no campo social.

No sentido de compreender a crise
paradigmatica no ambito da Pedagogia,
esclarecemos o conceito mesmo de para-
digma e do que possa se considerar uma
mudanga paradigmatica.

Paradigma ¢ um conjunto de regras.
regulamentos. padrdes ou rotinas, nem
sempre reconheciveis. que mostra como
resolver problemas dentro de certos limites.
Paradigmas influenciam fortemente a
maneira de ver e analisar problemas,
afetando sensivelmente as decisdes.
Impedem a previsdo do futuro, bloqueiam a
criatividade. Com isso, todo mundo tende a
buscar nas experiéncias passadas. solugdes
para novos problemas, apoiadas em velhos
paradigmas. (...) A mudanca de paradigma
representa um novo e revoluciondrio modo

de se pensar nos velhos problemas (...). A
mudanga de paradigma ocorre geralmente
quando as regras do jogo estabelecidas nfo
conseguem oferecer solucgdes eficazes para
os problemas. Quando uma nova visdo. uma
explicagdo diferente ou uma descoberta
oferecem perspectivas que revolucionam a
compreensdo. Quando a velha estrutura de
percepgdo cede lugar a nova. (Folha de Sdo
Paulo/SEBRAC. Qualidade Total: 4-5)

Podemos tragar alguns aspectos dessa
transi¢do ou crise paradigmatica na Peda-
gogia, a partir de algumas questdes: que
paradigmas tém servido de referencial a
Pedagogia e que tipo de debate deveriamos
manter com eles? Que novos paradigmas
estariam a desafiar a Pedagogia e o que eles
teriam a nos dizer enquanto educadores? O
que dos paradigmas poderia ser rejeitado e/
ou apropriado pela Pedagogia e a partir de
que critérios?

No sentido de buscar as possiveis
respostas, procuraremos elucidar alguns
pressupostos:

1. A Pedagogia moderna fundamenta-se,
historicamente, no paradigma societal e
epistemologico da chamada modernidade
ocidental.

A no¢do modernista central refere-se
a existéncia de um centro legitimo e superior
de controle e dominio dos mecanismos socio-
politicos e econdmicos, em fungdo de uma
sociedade justa e integrada. Esse centro, por
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sua vez, refere-se ao privilegiamento da
cultura ocidental - com suas representagdes
de dominagdo enraizadas numa concepgio
eurocéntrica do mundo - e aos recursos
tecnoldgicos, politicos, econdmicos e
militares que foram dominados, quase
exclusivamente, pelos paises industriais
ocidentais. Esse centro é sustentado pela
razdo moderna, que fundamenta a promessa
liberal de articulagdo da racionalidade e da
subjetividade, ou seja, do progresso técnico-
instrumental-cientifico e da cidadania,
entendida com o bem-estar dos individuos.
Assim,

a teoria e a pratica educacionais estdo
estreitamente ligadas a linguagem e aos
pressupostos do modernismo. Educadores
tdo diversos (...) expressam uma fé comum
naqueles ideais modernistas que enfatizam
a capacidade dos individuos para pensar
criticamente. para exercer a responsa-
bilidade social e para refazer o mundo no
interesse do sonho iluminista da razio e da
liberdade. E central a essa visio da educacio
¢ da modernidade uma fé persistente na
capacidade dos individuos em se situar como
sujeitos auto-motivados no interior do
discurso da vida publica. (...) A fé na
racionalidade. na ciéncia. na tecnologia
sustenta a crenga modernista na mudanga
permanente € no desenvolvimento continuo
e progressivo da historia. De forma similar,
acredita-se que cabe a educagio fornecer os
processos socializadores ¢ os codigos
legitimadores pelos quais as grandes
narrativas do progresso ¢ desenvolvimento
humano podem ser passadas para as futuras
geracdes. (GIROUX, 1993: 41)

Podemos aferir que a Pedagogia
encontra-se, de modo geral, atrelada ao
ideario iluminista da centralidade da razdo e
do conhecimento, com base na relagdo dos
individuos com o real, isto é, domina ainda o
paradigma cultural racionalista-subjetivista
em educagio.

2. APedagogia moderna tem sido desafiada
por um novo paradigma societal e episte-
mologico expresso na chamada Pos-
Modernidade

Atualmente sd3o comuns na literatura
histérica e socioldgica e nos debates entre os
intelectuais varias defini¢gdes do que se
poderia considerar o periodo historico
correspondente a Pés-Modernidade. Para
esclarecer a natureza desse periodo,
buscamos identificar nas respectivas analises
0 que tém de comum para definir a Pos-
Modernidade. Esta corresponderia a “fase do
capitalismo desorganizado” iniciada nos fins
dos anos 60, ou da Crise do Estado
Providéncia (SANTOS, 1994), que superou
a fase anterior do “capitalismo organizado”,
predominante até os anos 60, que, por sua
vez, sucedeu a fase do “capitalismo liberal”.
O que corresponderia, na periodizagdo de
HOBSBAWM (1995), a fase que denomina
“O Desmoronamento”, que abrange as
vicissitudes do capitalismo nos anos 70, 80 e
90, que sucedeu, respectivamente, a “Idade
de Ouro”, referente ao crescimento
econdmico e a transformagao social de 1945
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a0 inicio dos anos 70, e a “Era da Catastrofe”,
que inclui as duas Guerras Mundiais € a
grande Depressdo. “O Desmoronamento”
corresponde a fase da globalizag@o que privou
os Estados dos controles efetivos e
caracterizou-se por “(...) uma quantidade de
fendmenos sociais e politicos regressivos: 0
crescimento da xenofobia, de uma ‘subclasse
cada vez mais separada e segregada’ € o
surgimento de grupos minoritarios, cada um
com sua propria marca de exclusividade”
(HOFFMAN, 1995: 9).

CASTEL (1995: 7) em entrevista
para divulgar seu livro Les Metamorfhoses
de la Question Sociale, ainda ndo traduzido,
refere-se a0 momento atual como o da “crise
da sociedade salarial” na Europa, enquanto
a faléncia de uma “formagio social que se
impds progressivamente nos anos de
crescimento econdémico € cujo ponto
culminante pode ser localizado em meados
dos anos 70 (...)”, isto é, a crise da
“propriedade social” correspondente a fase
do Welfere State. A Pos-Modernidade
corresponde ainda ao processo de
“radicalizagdo da modernidade” (GIDDENS,
1991), ou a fase da sociedade “pos-industrial”
ou “sociedade programada” (TOURAINE,
1994).

Os elementos basicos da condigdo
pos-moderna tém sido criados por mudangas
importantes na redistribui¢do global do poder
politico e da legitimag3o cultural, na desterri-

torializagdo e descentramento do poder no
Ocidente, nas transformagdes na natureza das
forgas de produgdo e na emergéncia de novas
formas de critica cultural, através dos novos
movimentos sociais e seus respectivos
sujeitos.

Em GIROUX e SILVA “pos-
modernismo” refere-se a uma critica cultural
pos-moderna do modernismo que compde a
base de uma pedagogia critica, enquanto um
“pds-modernismo de resisténcia”.

O poés-modernismo em seu sentido mais
amplo refere-se tanto a uma posi¢do
intelectual (uma forma de critica cultural)
quanto a um conjunto emergente de
condigdes sociais. culturais € econdmicas
que caracterizam a era do capitalismo e do
industrialismo global. No primeiro caso, 0
pos-modernismo representa uma forma de
critica cultural que apresenta um questio-
namento radical da logica das fundagdes que
se tornam a pedra fundamental do
modernismo. No segundo caso, o pds-
modernismo refere-se a uma mudanga cada
vez mais radical nas relacdes de produgio.
na natureza do estado-nagdo. no
desenvolvimento das novas tecnologias que
redefiniram os campos das telecomuni-
cagdes e do processamento de informagio ¢
nas forgas presentes no processo de
globalizacdo e interdependéncia crescentes
das esferas econdmicas. politicas € culturais.
(GIROUX. 1993: 46)

Essas transformagdes, que constituem
o0 que se poderia definir mais amplamente de
nova ordem mundial, tém desviado as analises
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dos cientistas sociais do ambito mais restrito
das relagdes de produgdo para um ambito
mais geral das analises politico-culturais. Em
ultima instancia, esse fato esta ligado ao
processo da globaliza¢do do social, isto é, da
ampliagdo das relagdes de poder para todas
as esferas da vida social.

3. A Pedagogia ndo pode fugir do debate
sobre o significado da educagio e de suas
finalidades posto pelo embate dos diferentes
paradigmas societais, epistemologicos e
pedagogicos.

Isso significa compreender a
Modernidade e a Pos-Podernidade nas suas
condig¢des historico-sociais, enquanto
conformag¢des econdmicas, politicas e
culturais; as suas formas de critica cultural
enquanto condi¢cdes do conhecimento e da
ciéncia e as implicagdes pedagogicas,
enquanto condigdes da educagio, da escola
e do ensino, colocadas pela educagio liberal
moderna, pela educac@o critica radical e pela
educagdo pos-moderna.

GIROUX, no entanto, chama a
ateng¢do para o cuidado de se evitar a
polarizag@o simplista entre modernismo e
pos-modernismo, porque em ambos 0s
discursos ha formulagdes problematicas, mas
também porque se deve procurar uma sintese
entre ambos que possibilite uma pedagogia
critica. Nesse sentido, é importante que 0s
educadores contempordneos combinem os
elementos teodricos centrais do pos-

modernismo de resisténcia com os elementos
mais radicais do discurso modernista,
sobretudo aqueles que vinculam memoéria,
ageéncia e razdo, com a constru¢do de uma
esfera publica democratica.

A considerag@o de tal exigéncia e a
inser¢do no debate politico-teorico-pratico
sdo necessarias a Pedagogia, por trés
motivos:

a) Evitar e superar o isolamento da
Pedagogia , como campo cultural, frente as
demais Ciéncias Sociais, uma vez que

(...) a Educacdo tem tido a necessidade de
se isolar de outros campos do conhecimento,
ndo possibilitando um intercdmbio maior,
porque assim, pela cisdo que se faz. nio se
instala o conflito do confronto. (NEVES,
1994: 53)

b) Relativizar os paradigmas
dominantes na Pedagogia em fungio de novos
riscos e possibilidades criativas, considerando
que

“(...) também movida pelo mesmo medo.
esta a necessidade. que se tem tido em
Educagéo. de tomar algumas teorias como
paradigmas absolutos. porque dio a ilusdo
de uma maior confiabilidade. Em ambos os
casos ndo ha avango porque nio ha dialogo™.
(Idem: 33)

c) Conquistar ou recuperar a
verdadeira natureza interdisciplinar da
Pedagogia, como parte do processo de sua
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identificagdo como ciéncia, no contexto das
demais Ciéncias Sociais. Isso significa o
combate ao duplo aspecto que hoje
caracteriza a Pedagogia:

Por um lado. o isolamento do campo. fruto
de uma oOtica estreita e corporativa que
busca. de forma infrutifera. delimitar
fronteiras e resguardar esse campo da
indesejavel invasdo de outros campos. Por
outro lado. a inconsisténcia teorica decorre.
em grande parte, desse mesmo isolamento.
pois a Educacdo se constitui. dada a propria
natureza do seu objeto de estudo, um espago
interdisciplinar. (MEDONCA. 1994: 67)

Admitindo que as transformagdes
globais tém significado um grande avango
para as Ciéncias Sociais, colocam-se também
debates urgentes e desafiadores as chamadas
Ciéncias da Educacdo. Dessa forma, em
funcdo de um tal conjunto de condig¢des
sociais que engendram novas formas de
critica cultural, é que se pode falar de uma
transi¢do paradigmatica pedagogica.

Pedagogia e Modernidade

Reafirmamos o pressuposto de que a
Modernidade € o contexto sobre o qual se
deve analisar a relagdo entre a objetividade e
a subjetividade, o processo mesmo de
constitui¢do dos sujeitos, no sentido de
garantir a concreticidade das interpretagdes
ndao s6 acerca desse processo como do
proprio conhecimento e da educagao.

Ao contrario da nog@o de ruptura, a
Modernidade ndo ¢ algo historicamente
superado ou relegado ao passado, a medida
que as questdes prementes que a definem hoje
sdo o eixo fundamental em torno do qual
devem girar tanto as andlises historicas,
epistemologicas como as pedagogicas. As
reflexdes e ag¢des educativas, expressas nas
praticas teorico-metodologicas que definem
arela¢do do ensinar e aprender, tém em vista
uma certa cidadania/subjetividade sempre
adequada ao seu proprio tempo. Assim exige-
se que se analise o campo educacional como
constituido e constituinte do contexto da
modernidade iluminista e racionalista.

Isso significa, por um lado,
considerarmos como o campo educacional
moderno tornou-se referencial na edificagdo
positiva da modernidade, a exemplo da
tendéncia semelhante ocorrida no campo
sociologico. Por outro lado, permite que
compreendamos as bases que transformaram
a educacdo hoje num campo propicio e
vulneravel aos debates engendrados pela
teoria social pos-moderna.

Nosso ponto de partida sdo, portanto,
as condi¢bes soécio-historicas da
Modernidade, baseadas na razio como
fundamento desse projeto, em funcdo da
exigéncia de formagao racional de um certo
sujeito ou de uma subjetividade que lhe seja
adequada. Isto explica o quanto instituigdes
como a familia e a escola foram importantes
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dentro do quadro de coeréncia e de unidade
social, ou seja, de correspondéncia entre as
instituicdes e os atores socializados, como
projetado por uma visdo racionalista do
mundo. Conhecemos especialmente o papel
importantissimo que a escola teve nesse
projeto modernista, por sua fungio
socializadora, pela énfase numa formacio
técnica, enfim pela defesa do racionalismo-
iluminista como condi¢do de desenvolvi-
mento e progresso social.

No entanto, o processo de desgaste
do projeto iluminista, tanto no nivel historico
como epistemologico, leva-nos a questionar
os seus efeitos no campo pedagogico-escolar.
TOURAINE (1994) destaca esta relagdo
entre a faléncia do projeto racionalizador
ocidental e o papel declinante da institui¢io
escolar como elemento socializador que lhe
¢ inerente.

E como nos parece fraca hoje a linguagem
que defende obstinadamente, mas sem
eficicia, a imagem conquistadora do
racionalismo modernizador! E porque as
verdadeiras sociedades estdo bem longe de
serem empresas ou servigos publicos
racionalmente administrados. e o racio-
nalismo se refugiou na escola: mas em vio.
pois se acentuaram rapidamente as pressdes
por uma educagio que leve em consideragio
toda a personalidade da crianga com suas
relagdes familiares e sua origem cultural.
suas caracteristicas ¢ sua historia de vida
pessoal. Certos representantes do corpo
docente. talvez porque sua profissio esteja
em retrocesso numa sociedade cujo nivel de

educacdo aumenta, defendem-se contra este
movimento pela educagdo e pelos direitos
da crianga. contra a pressdo dos seus
proprios alunos, e querem permanecer ou
voltar a ser clérigos. mediadores entre
criangas e a razdo, encarregados de arrancar
as primeiras da influéncia opressiva de sua
familia. do seu meio social. de sua cultura
local, para fazé-las entrar no mundo aberto
das idéias matematicas e das grandes obras
culturais. (...) Mas o fracasso deste discurso
escolar demonstra o declinio de um
racionalismo que deve ser rejeitado: porque
ele serve de mascara ao poder de uma elite
de racionalizadores: porque ¢le estd agora
ultrapassado por tudo que havia rejeitado
ou desprezado ¢ que preenche tdo comple-
tamente a cena da historia coletiva e
individual que a contribuigo libertadora da
razdo. que ele serd insensato de ndo ouvir.
corre o risco de ndo ser mais ouvida (sic).
(TOURAINE, 1994: 205-6 - grifos meus)

Essas consideragdes sdo resultado de
questoes que constituem problemas
fundamentais na analise da educagio em
tempos de Pos-Modernidade: como ndo ser
convencido pela convergéncia de todas as
criticas da modernidade? Como ficaria
atualmente a escola, num contexto de
desmantelamento da propria modernidade,
em que a tendéncia é a “separacdo crescente
do sistema e dos atores, e sua historia (...)
aquela da destrui¢do cada vez mais completa
de todo principio de unidade entre eles?”
(Idem: 189)

Tais questionamentos colocam &
educagdo o desafio de repensar seus
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paradigmas teorico-metodologicos de cunho
iluminista, sejam os liberais ou os ditos
critico-progressistas, no que se refere ao
centralismo da razdo ou ao cultivo da
consciéncia critica, tendo em vista um certo
determinismo da Historia. Essa constitui uma
tarefa necessaria no processo de autocritica
da Pedagogia no sentido de separar o joio do
trigo, isto €, os elementos arcaicos dos
elementos modernos presentes nos seus
fundamentos educacionais.

A Pedagogia Moderna Classica e a Peda-
gogia Critica

Historicamente, se a pedagogia
moderna classica pretendia favorecer o
processo de socializagdo/adaptacdo, a
pedagogia critica visava a libertacdo do
sujeito do jugo das forgas sociais dominantes.
No entanto, um aspecto continua sendo
comum a ambas: 0 processo educativo €
sempre um trabalho ao nivel da consciéncia
erigida pelo conhecimento, seja ele conser-
vador ou critico. A teoria educacional, em
geral, baseia-se na nogdo de que o conheci-
mento e o saber constituem fonte de liberta-
¢do, esclarecimento € autonomia.

Esses projetos inscrevem-se sempre
numa rela¢do binaria e maniqueista que opde
o bem e 0 mal, o oprimido/reprimido e o liber-
to, 0 ingénuo e o sabio. A superacdo de tais
oposi¢des s era possivel pela razdo, pela

ciéncia, ou seja, pelo conhecimento e controle
do real, tendo em vista o progresso da
sociedade. E obvio que, para a educagdo
moderna classica a via seria o discurso liberal,
enquanto que para a pedagogia critica seria
o discurso socialista.

Por um lado,

em termos mais educacionais o desen-
volvimento da crianga pensante. racional,
como um objetivo abstrato. deixa de levar
em conta exatamente o carater relacional.
contextual e historico do pensamento. Ao
ter como objetivo a producdo desse
‘pensador” descontextualizado. a educagio
e. sobretudo. as psicologias desenvol-
vimentistas tendem precisamente a
universalizar ¢ a abstrair a nogdo de razio.
ocultando com isso seu carater particular e
histérico. Esse raciocinio, assim concebido
¢ desenvolvido. separado da consideragdo
de seu objeto. tende a despolitizar o processo
de pensamento, na exata medida em que o
concebe fora e acima de seu contexto politico
e historico. (SILVA, 1994b: 244)

Por outro lado,

a teoria educacional critica. em particular,
acredita que os presentes arranjos educacionais,
afetados por objetivos de interesse e poder.
transmitem saberes e conhecimentos contami-
nados de ideologia. mas que € possivel. através
de uma critica ideoldgica. penetra-los e chegar
a um conhecimento nio mistificado do mundo
social. (Idem: 238)

O termo critica, que esta na base da
tradi¢do da Sociologia e da Pedagogia
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“Criticas”, pressupde sempre aquele ponto
de vista privilegiado a partir do qual se pode
ver além da ideologia, de uma consciéncia
nao contaminada por uma visdo distorcida
ou falsa da realidade. Enquanto uma
Sociologia Critica esta envolvida em
desenvolver analises que permitam enxergar
além da aparéncia ideologica, uma Educacio
Critica ou uma Pedagogia Critica esta
preocupada em fazer com que as pessoas, 0s
educandos, pensem criticamente. (SILVA,
1993: 136)

Nesse sentido, por influéncia da
Modernidade, como professores e como
intelectuais politizados, fomos e ainda somos
marcados por uma formagao iluminista, cuja
fé na capacidade de conscientiza¢io/
libertagdo dos oprimidos, ignorantes,
alienados e despolitizados, a partir de uma
razdo privilegiada e esclarecida, definiu e
define nosso papel social e historico.

Em oposigdo ao sujeito inconsciente
e desmobilizado seria preciso formar o sujeito
conscientizado/politizado. Tudo isso,
apoiando-se em uma razio, ou seja, em um
conhecimento universalmente valido, seja de
uma metanarrativa conservadora-liberal ou,
de uma outra, progressista-critica. De
qualquer forma, trata-se dos grandes modelos
tedricos e politicos produzidos pela
Modernidade, que compuseram a teoria
educacional moderna, tanto classica quanto
critica.

Nesse contexto,

filosofia da consciéncia e educagio quase
se confundem. E aqui, em toda a tradigdo
do pensamento educacional. que o papel da
consciéncia e do sujeito autocentrado recebe
um papel privilegiado. Esse papel central
¢-lhes concedido pelas varias ‘pedagogias’
que tém atravessado o pensamento
educacional. Ele é destacado no humanismo
tradicional, com sua suposi¢do de uma
esséncia humana a ser desenvolvida em
todas as suas potencialidades. Ele ¢ também
parte essencial dos fundamentos das vérias
psicologias que tém dado sustentacdo as
Jjustificativas da educacdo institucionalizada
- das psicologias humanistas (com seus
apelos ao pleno desenvolvimento de todas
as faculdades humanas) as psicologias
desenvolvimentistas (com sua énfase no
desenvolvimento das capacidades infantis).
As suposigdes sobre consciéncia e sujeito sio
comuns as pedagogias da repressio e as
pedagogias libertadoras - a oposigdo binaria
que lhes opde apenas revela a existéncia de
uma esséncia a ser reprimida ou liberada.
conforme o caso. Ndo escapam a essa
tradicdo nem mesmo as chamadas
pedagogias criticas - a propria nogdo de
conscientizagao, tio cara a algumas de suas
importantes correntes, esta integralmente
vinculada a suposigio da existéncia de uma
consciéncia unitaria e autocentrada. embora
momentaneamente alienada e mistificada.
apenas a espera de ser despertada.
desreprimida. desalienada. liberada.
desmistificada. (SILVA, 1994b: 237)

Entendemos que nesse aspecto € que
se pode questionar os limites e as
possibilidades de tais abordagens, uma vez
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que ambas pressupdem a forga do discurso,
isto é, do conhecimento, como possibilidade
de transformag¢do ou conversdo (adaptagio/
revolucdo) da subjetividade, tendo em vista
finalidades especificas. Nesse ponto € que se
coloca o debate entre os argumentos
modernos e pos-modernos no campo educa-
cional e a justificativa para que os educadores
considerem seriamente os desafios dessa
discussao.

A Pedagogia Critica e O Discurso Pos-
Moderno

Como pano de fundo que justifique a
necessidade do enfrentamento pela Pedagogia
do discurso pés-moderno esta a exigéncia de
se definir o papel cultural da escola e dos
intelectuais, ou seja, dos professores, neste
momento historico.

A discussdo poéds-moderna em
educag¢do insere-se num movimento mais
amplo no interior da Sociologia da Educagéo
e da Pedagogia Critica, que consiste em
analisar e teorizar a educagio através de uma
Teoria Cultural, ou seja, a ver a educagdo em
termos de campo politico cultural. Uma
Teoria Cultural vé a Educagdo, a Pedagogia
e 0 Curriculo como campos de luta e conflito
simbolicos, como arenas contestadas na busca
da imposi¢a@o de significados e de hegemonia
cultural (SILVA, 1993: 122). Assim,

(...) o poés-modernismo é definido por idéias
mais gerais sobre a caracterizagdo social.

econdmica e cultural de nossa época (a
‘condigio pés-moderna’) € por uma negacio
daqueles pressupostos epistemologicos que
sdo descritos como tendo caracterizado a
analise e o pensamento modernos (a crenga
na Razdo e¢ no Progresso ¢ no poder
emancipatorio da Ciéncia. uma concepcio
‘realista’ do conhecimento e da linguagem.
a confian¢a nas metanarrativas). (Idem:
123)

Podemos dizer que, desse ponto de
vista, 0 pensamento pos-moderno aproxima-
se de uma certa teorizagdo critica em
educacdo que nio separa seus componentes
analitico-sociologicos de preocupagdes
normativas, de praticas politicas e de
intervengdo na realidade.

Essa indistingdo talvez seja resultado
do carater pratico-politico do campo
educacional, que faz com que preocupagdes
exclusivamente analiticas ou criticas sejam
vistas com paralisantes e como entraves para
a acdo politica, ou seja, para a intervengao,
por ndo proporem sugestdes de alternativas
concretas das condi¢des existentes.

Em detrimento de analises que
priorizavam as relagdes estruturais entre
educagdo e economia, 0s temas pos-
modernos trazem a tona a preocupacao com
o conteudo e a natureza do conhecimento
veiculado pelas instituigdes educacionais.
Desse modo, ha um deslocamento de analises
puramente econdmicas, para analise politico-
culturais da educacdo, da escola e do
curriculo.
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Podemos aferir, no entanto, que a
teorizagdo influenciada pelo pensamento pos-
moderno radicalizou sua propria critica,
superando até a nova Sociologia da
Educacdo. Rompeu com a perspectiva mais
generalista dos “interesses capitalistas” que
influenciavam o processo de organizagio e
selegdo do curriculo, passando a questionar
e a suspeitar de toda a tradi¢do filosofica e
cientifica ocidental moderna, isto é, das
proprias idéias de razdo, progresso e ciéncia.

E porque pressupomos a possibi-
lidade de uma Pedagogia Critica, que
colocamos a necessidade de redefinir o
sentido mesmo de uma tal proposta
educacional no contexto da Pos-
Modernidade. Isso implica esclarecer os
elementos que devem permanecer e os que
devem ser abandonados das idéias pds-
modernas, tendo em vista as mudangas e
desafios colocados pelas praticas sociais e
pelas novas correntes interpretativas que
tentam dar conta das mesmas, em tempos de
P6s-Modernidade.

SILVA (1993) descreve os principais
pontos de ruptura do pensamento educacional
pos-moderno, em relagdo ao pensamento
educacional moderno.

1. Uma das carateristicas validas no
pensamento pos-moderno resume-se a critica
aos pressupostos universalistas presentes nos
discursos educacionais com vistas a uma

perspectiva escatologica ou finalista do
mundo e de seus problemas e, por conse-
quéncia, de suas solugdes. A essa visdo
universalista opde-se uma perspectiva mais
particular, ligada ao cotidiano, estabelecendo-
se uma tensdo entre universal e particular na
educagdo. Assim, a

(...) rejeiglo das grandes narrativas e de um
conhecimento pretensamente ‘universal’ e
‘racionalista’. ou a indistingdo entre ‘alta
cultura’ e cultura cotidiana. conduzem
facilmente a propostas educacionais
alternativas que postulam um curriculo
centrado nas variadas tradigdes culturais dos
estudantes ou uma pedagogia que leve a
sério a cultura cotidiana. (SILVA, 1993: 124)

A critica pés-moderna as “meta-
narrativas” justifica-se pelo carater totalitario
e opressivo das mesmas, ao subordinar a
complexidade e variedade do mundo social a
explicagdes ou finalidades tinicas e totais. E
neste sentido que se colocam as criticas atuais
ao campo educacional, enquanto um campo
minado de metanarrativas.

Usamos metanarrativas para construir
teorias filosoficas da educacdo. utilizamos
metanarrativas para analisar sociologica e
politicamente a educagio. nossos curriculos
educacionais deixariam de existir sem as
metanarrativas - metanarrativas historicas.
sociais. filosoficas, religiosas. cientificas. O
golpe contra as metanarrativas ¢,
portanto, um golpe contra o edificio
tedrico educacional, seja aquele tradicio-
nalmente construido, seja o da teorizacio
critica. (SILVA. 1994b: 244 - grifos meus)
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Em tempos de globalizagdo e de
redefini¢des nas estruturas produtivas e nas
relagdes sociais, as transformagdes vém
desafiando os pressupostos ou paradigmas
que estdo na base de nossas analises acerca
do social e de nossas praticas educativas.
Estaria ai o desafio as metanarrativas, antes
apropriadas para dar conta de contextos
homogéneos e totalizados em torno de
divergéncias binarias entre dominantes e
dominados, esquerda e direita; mas, por
vezes, insuficientes em contextos cuja
concreticidade e diversidade escapam a
nossos modelos explicativos.

Dai a tendéncia em referir-se
justamente a problematizagdo e relativiza¢do
de nossos discursos ou linguagens e de nossas
estratégias pedagogicas, que sdo constan-
temente desafiadas a se repensar em fungio
dos problemas e condi¢des do presente.

2. O pensamento pos-moderno também néo
aceita o conceito de ideologia no sentido de
um estado ilusorio acerca do mundo social,
imposto pelos interesses dominantes, possivel
de ser superado a partir do ponto de vista
das classes dominadas. Esta postura da
teorizagdo critica tendeu a analisar a
institui¢do escolar e o papel da escola na
superagdo do discurso sobre o mundo social
e politico falseado pela ideologia.

Nesse sentido, a ruptura do
pensamento pos-moderno em relagio a essa
teorizagao critica baseia-se no fato de que se

nega qualquer metanarrativa referencial a
partir da qual se possa vislumbrar a “verdade”
por detras da ideologia; nega-se a
possibilidade de um discurso “falso” e de um
discurso “verdadeiro” sobre a realidade, ndo
existindo, portanto, uma perspectiva privile-
giada que possibilite enxergar para além das
aparéncias do discurso ideologico; pois a
aparéncia € a propria realidade. Nega-se, por
isso mesmo, a centralidade da razéo ou da
ciéncia, de um ponto de vista cientifico a
partir do qual a ideologia pudesse ser
desvelada.

3. O debate entre a critica educacional pos-
moderna e a Sociologia da Educacdo Moder-
na, acerca da consciéncia e da subjetividade,
¢ relevante a medida que muitas das
finalidades e procedimentos em educag@o
giram em torno de mudangas na consciéncia,
na formag@o de um certo sujeito ou cidaddo
critico e/ou consciente.

Em geral, a Sociologia da Educagéo
Moderna supde um estado inconsciente € um
estado consciente da subjetividade, expres-
sando a educagdo critica uma trajetoria ou
processo de passagem de um a outro estado,
isto €, como trabalho de conscientizac¢do. Por
isso, nas analises modernas da educag@o,
esteve sempre pressuposta a nog¢ao da
existéncia de um sujeito com uma consciéncia
unitaria, homogénea, centrada, e, como
conseqiiéncia, a suposi¢do da consciéncia
definida apenas por dois estados:
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De um lado. teriamos o sujeito alienado.
inconsciente das determinacdes sociais de
sua alienago. preso as ilusdes da ideologia
dominante. De outro. o sujeito consciente.
lucido em relagdo a determinagio externa
de sua vida e destino social. E esta. por
exemplo, a no¢do implicita nos conceitos de
consciéncia ingénua e consciéncia critica
(...). (SILVA. 1993: 129)

Ja na visdo pos-moderna, a subje-
tividade € vista como fragmentada, des-
centrada, contraditoria, como resultado de
multiplas determina¢des. Nio existe a
possibilidade de um estado pré-consciente ou
alienado, de um lado, e a da existéncia de
outro estado, consciente, lucido, de pene-
tragdo unitaria e total de todos os aspectos
do mundo e da vida social. A consciéncia é
sempre parcial e incompleta.

Percebemos que o questionamento da
nog¢do moderna de sujeito pelo pensamento
pos-moderno acerca da consciéncia e da
subjetividade atinge um dos pressupostos
mais caros a tradi¢do critica em educago.
Ele lhe faz renunciar a uma certa prepoténcia
epistemologica claramente expressa, por
exemplo, na nogdo de conscientizagio.

O importante € questionar o poder do
conhecimento ou do discurso verdadeiro ou
privilegiado, cuja apropria¢do pelo processo
educativo, sobretudo escolar, possibilitaria a
constituigdo de uma subjetividade desalienada
ou emancipada, apta para agir em prol da
transformacgao social.

A Pedagogia critica *moderna’ sempre
esteve preocupada em transformar a
consciéncia das pessoas, em ‘conscientizar’.
Com a nogdo de sujeito descentrado.
naturalmente no existe mais sentido nessa
transformagdo. Ndo cabe mais "conscien-
tizar’. porque ‘conscientizador’ (= educa-
dor?) e conscientizando (= educando?) sio
ambos produtos das multiplas determinagdes
de suas miltiplas posi¢des de sujeito e.
portanto, ndo existe nenhum estado
privilegiado de consciéncia ao qual o
‘conscientizador’ pudesse conduzir o
‘conscientizando’. As nogdes de sujeito
unitario e de conscientizagdo implicam uma
certa idéia de ‘conversdo’. Faz mais sentido
falar num confronto de diferentes subje-
tividades. o que concederia uma importancia
maior a construgdo de espagos publicos de
discussdo e debate onde essas diferentes
subjetividades tivessem a oportunidade de
se defrontarem. (SILVA, 1993: 131)

Nesse sentido, a critica pds-moderna
remete a questdo da diferenga, da pluralidade
das subjetividades e, conseqiientemente, a
pluralidade das narrativas em luta, em
oposi¢do a uma perspectiva universalista/
generalista.

Lidos de forma mais positiva. os pds-
modernistas estdo argumentando em favor
de uma pluralidade de vozes e de narrativas,
isto é. em favor de diferentes narrativas que
apresentem o ndo-representavel. em favor
de estorias que surjam de lutas histori-
camente especificas. De forma similar, o
discurso pés-moderno esta tentando. com
sua énfase no especifico ¢ no normativo.
situar a razdo e o conhecimento no interior
- ¢ ndo no exterior - de configuragdes
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particulares de espaco. lugar. tempo € poder.
A parcialidade. nesse caso, implica situar a
si proprio no interior - € ndo no exterior -
da historia e da ideologia. (GIROUX, 1993:
52-3)

A énfase, portanto, € nas novas
configuragdes de diferentes cidadanias/
subjetividades, que abalaram sobremaneira as
interpreta¢des da sociedade acerca de si
mesma, ou seja, as bases da epistemologia
de seu proprio tempo e que vem abalando
igualmente as interpretagdes e agdes dos
educadores acerca da formagao de cidadaos-
subjetividades adequados aos novos tempos.
Temos assim, o confronto basico entre
Modernidade e Pos-Modernidade:

se a modernidade definiu uma arena politica
de democracia burguesa organizada em
torno do estado e em torno de um conjunto
particular de relagdes de representagdo -
votamos em alguém e se espera que esse
alguém fale por nos ou em favor de nossos
interesses - entdo poderiamos dizer que a
pds-modernidade envolve lutas ndo apenas
em torno do estado. em torno da justica legal
e socio-econdmica... mas também em torno
de novas formagdes culturais. nas quais
novos sujeitos encontram a agéncia
democratica... € suas vozes como agentes
de representagdo. (MERCER. 1990: 7. In:
MCLAREN, 1993: 15)

4. No que se refere a concepcgdo de
conhecimento, ha elementos de continuidade
entre a concepgao da Teoria Educacional Pos-
Moderna e a Sociologia da Educacéo
Moderna. Como ponto comum, ambas

rejeitam qualquer perspectiva objetivista de
conhecimento, mas, como elemento de
ruptura estdo os diferentes graus de rela-
tivismo entre ambas as concepgdes. Na pers-
pectiva da constru¢@o social do conheci-
mento, isto €, do construtivismo social
moderno ha um relativismo “fraco”, uma vez
que, se o conhecimento € socialmente cons-
truido, todos os conhecimentos sdo igual-
mente validos. No pos-modernismo temos um
relativismo “forte”, na medida em que sequer
se coloca a questdo da validade, uma vez que
todos os conhecimentos sao meros discursos,
textos ou signos.

Para essa critica da pedagogia critica
moderna deve-se considerar as contribuigdes
das asser¢Oes foucaultianas acerca da
verdade, do discurso e do sujeito, por enten-
dermos que, dentro do pensamento poOs-
moderno, tal perspectiva oferece possibili-
dades tedricas importantes.

A dependéncia entre verdade e
politica, isto €, entre saber e poder esta
bastante contestada, no sentido de que nossos
compromissos éticos e politicos ndo podem
estar sustentados ou ligados a qualquer forma
de conhecimento dominante ou privilegiado.

Foucault sintetizou a nova convicgdo
de que o poder e saber constituem as duas
faces de uma mesma moeda, ndo havendo
entre eles uma relag@o de hierarquia, onde o
segundo se torne condi¢do seja para
conquistar seja para combater o primeiro,
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como se defende no projeto racionalista
iluminista. Neste sentido,

Foucault retoma a questdo do Iluminismo.
mostrando que o conhecimento, em vez de
ser a expressdo desinteressada da verdade.
¢ sempre a manifestacdo de uma vontade de
dominar. Poder e saber constituem uma
dicotomia que se reforga numa relagio quase
dialética: o poder cria o saber (...). do mesmo
modo que o saber, cada vez mais sofisticado.
consolida e legitima o poder. (FREITAG.
1988: 116)

5. Supde-se, assim, da mesma forma,
mudangas na propria concepgio de poder,
inclusive inserindo o saber racional nestas
complexas relagdes a despeito de sua
pretensdo a neutralidade ou a criticidade
positiva. Assim, enfatiza-se o carater neces-
sario e produtivo do poder.

Enquanto para a teorizacgfo critica de
inspiragdo marxista. por exemplo. o poder
distorce, reprime, mistifica, para a pers-
pectiva pos-estruturalista, o poder constitui.
produz. cria identidades ¢ subjetividades. As
identidades e subjetividades assim produzi-
das nfo representam nenhuma distorcio.
nenhum desvio em relagido a alguma
esséncia humana que se deixada livre ou
‘bem” encaminhada seguiria o seu ‘verda-
deiro’ curso. (SILVA. 1994b: 240)

A posi¢do pés-moderna vai contestar
essas visdes ao situar todo saber/conhe-
cimento como vinculado ao poder, e ao
considerar o préoprio poder nio identificavel
a partir de um centro, mas como diluido no
social. Assim,

“(...) a propria nogdo de poder sofre um
deslocamento. ndo podendo mais ser
referida a uma fonte ou a um centro \nico.
separando nitidamente o mundo social em
opressores € oprimidos. assim identificados
antecipadamente e de uma vez por todas”

(SILVA. 1994b: 238).

Isso atinge o ponto central da
teoriza¢do educacional critica, sobretudo no
que se refere ao papel dos intelectuais. O
deslocamento ou descentramento do poder
vai desalojar todo mundo de uma posi¢io
privilegiada, a partir da qual se pode analisar
e criticar o poder sem estar envolvido com
ele. Ndo da mais, neste sentido, para
conceber o intelectual como aquele que, na
melhor tradigdo iluminista, vai contribuir com
um saber/conhecimento desinteressado para
0 avango do progresso social, seja na sua
versdao conservadora ou na critica. Isto
porque,

essa defini¢io convencional da relacio entre
poder € saber encontra-se em muitos dis-
cursos educacionais que se autoproclamam
como radicais € nos quais. através do
processo de conscientiza¢do ¢ educagio (em
geral). os poderes dominantes podem ser
desmascarados para revelar a ‘verdade’ e,
como resultado. aumentar o potencial para
derrubar o sistema capitalista e/ou
patriarcal. O saber. nessa perspectiva. serve
de contra-ataque aos males do poder. (...)
De fato. essa concepgdo convencional de
poder [dos discursos educacionais radicais]
¢ partilhada com os discursos educacionais
‘tradicionais’. quando eles se envolvem, por
exemplo. com a estrutura organizacional ou
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o fortalecimento do poder da professora.
(GORE. 1994: 11)

Dai que um discurso critico ndo €
suficiente, como o concebe uma certa
educacdo que se pretende revolucionaria, isto
é, ndo € capaz de provocar mudangas na
sociedade pela apropriagdo de uma visdo
critica sobre a mesma. Trata-se da ilusdo de
que a mudanga € possivel pela substitui¢do
de um discurso dominante por um dominado.
Percebe-se que, de qualquer forma, insiste-
se na centralidade da razdo, de um
racionalismo e, portanto, no poder da
educacdo. Tal postura € inaceitavel por varios
motivos: 0 que se apresenta como critico ou
progressista conserva 0 mesmo principio
conservador/arcaico, ou seja, tradicional,
também reforca-se a relagdo maniqueista
entre poder e saber, além, € claro, de dar a
Pedagogia a sensagdao de redentora dos
individuos das situagdes de opressdo. Contra
esta perspectiva € necessario admitir que:

o discurso é ambiguo... uma forma de poder
que circula no campo social e pode ligar-se
tanto a estratégias de dominagdo quanto a
estratégias de resisténcia. Sem ser
internamente uma fonte de dominagdo nem
de resisténcia. a pedagogia ndo estd também
nem fora do poder nem inteiramente
circunscrita por ele. Em vez disso, ¢ ela
propria uma arena de luta. Nio existem
praticas pedagoégicas inerentemente
libertadoras ou inerentemente repressivas.
pois qualquer pratica € cooptavel e qualquer
pratica ¢ capaz de tornar-se uma fonte de
resisténcia. Afinal. se as relagdes de poder

sdo dispersas e fragmentadas ao longo do
campo social, assim também o deve ser a
resisténcia do poder. (Idem, 1994: 15)

A crenga na relag@o saber/poder, que,
por sua vez, reforca a crenga na centralidade
das institui¢des educacionais - mais especifi-
camente a escola -, demonstra a naturaliza¢do
ou cristaliza¢do de principios liberais e até
marxistas, legitimados como asser¢do da
verdade: o principio do progresso a partir da
apropriagdo e controle do conhecimento
racional acerca do social, visando a uma
sociedade destituida de poder e de
dominagao.

Essa postura que domina o social €
produto do préprio exercicio do poder,
sobretudo porque ndo se apresenta como
historico, mas natural e permanente, negando
outras relagdes ou caminhos constitutivos do
social. Dai a resisténcia em se pensar a
cidadania fora da referéncia a educagdo
formal, ou seja, desvinculada da institui¢@o
escola.

Talvez porque no horizonte de nossas
praticas educativas, em fun¢do mesmo de
suas matrizes modernas iluministas - o libera-
lismo e um certo marxismo ,idealizamos um
mundo sem poder, para o qual a educacgio
teria a finalidade de nos conduzir. Ndo ¢ a
toa que o trabalho educacional ndo cansa de
se frustar e de se desqualificar. Talvez ndo
tenha sido suficientemente enquadrado dentro
da logica de um mundo em constantes
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transformagdes, mas inerentemente, marcado
pelas relagdes de poder. Ha que se considerar
nas analises do social, o retorno do poder; e
nas analises educacionais, uma educagio
dentro do poder e para o poder, uma vez que:

uma sociedade sem relagdes de poder sé
pode ser uma abastragdo... Dizer que ndo
pode haver uma sociedade sem relagdes de
poder ndo ¢ dizer que aquelas que sdo
estabelecidas sdo necessarias ou. de qualquer
forma. que o poder constitui uma fatalidade
no centro das sociedades. de forma que ele
nio pode ser minado. Em vez disso. eu diria
que a andlise. a elaboracdo € o questio-
namento das relaces de poder... é uma
tarefa politica permanente, inerente a toda
existéncia social. (FOUCAULT, 1983: 223-
3. In: GORE. 1994: 18)

As Opcdes da Pedagogia

Apos a identificagdo dos pontos de
ruptura entre os pensamentos moderno e pos-
moderno, aplicados a educagdo, surgem
algumas questdes relevantes, que se referem
a relagdo entre Modernidade e Pos-
Modernidade, sobretudo enquanto tendéncias
epistemologicas/teoricas e pedagogicas que
se oferecem aos educadores. O que deve ser
apropriado e rejeitado pelos educadores
nestas referéncias modernas e pos-modernas?
Quais as implicagdes das mesmas no processo
de formacdo pessoal/profissional dos
educadores? Esta em jogo a negagio da
propria possibilidade de qualquer narrativa
ou epistemologia ou € possivel o conheci-

mento acerca do social? Considerando a
segunda op¢ao, qual a epistemologia-teoria
mais adequada a Pedagogia nos tempos
atuais? Quais as contribui¢des dos pensamen-
tos moderno e pos-moderno aos educadores,
na difini¢do destas referéncias tedrico-
metodoldgicas?

Quanto arelagdo dos educadores com
0 pos-modernismo, partimos do principio de
que,

a despeito de alguns de seus defeitos
tedricos. o pds-modernismo oferece aos
educadores uma série de importantes
‘insights’ que podem ser adotados como
parte de uma teoria mais ampla de
escolarizagao e de pedagogia critica. (...) O
que estd em jogo aqui € o reconhecimento
de que o poés-modernismo fornece aos
educadores uma visdo mais complexa e
iluminadora da relagfo entre cultura, poder
¢ conhecimento. (GIROUX, 1993: 63-4)

Isso porque o pensamento pos-
moderno, a despeito de seus elementos
negativos, coloca a Pedagogia adverténcias
a serem seriamente consideradas, em favor
de uma renovag@o das interpretagdes e das
praticas educacionais.

Tanto GIROUX (1993), quanto
SHAPIRO (In: SILVA, 1993: 120-1), contri-
buem para esclarecer esta relagio, inclusive
recuperando as nog¢des modernistas que
devem ser apropriadas e mantidas pelo pos-
modernismo como, por exemplo, a nogao
moderna de democracia.
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(...) o poés-modernismo ¢ (...) demasia-
damente desconfiado da nogido modernista
de vida publica e de luta por igualdade e
liberdade que tem sido um aspecto essencial
do discurso democratico liberal. [Porém] o
pos-modernismo deve ampliar € aprofundar
as reivindicac¢des mais democraticas do
modernismo. Quando vinculadas com a
linguagem modernista de vida publica. as
nogdes de diferenga. poder e especificidade
podem ser compreendidas como parte de
uma filosofia publica que alarga e aprofunda
as liberdades e os direitos individuais atra-
vés de uma nogdo radical de democracia e
nio contra ela. (GIROUX. 1993: 64-5)

Outro aspecto da contribui¢do do
pensamento pos-moderno € que este permite
questionar a dependéncia do modernismo em
relagdo a teorias totalizantes baseadas num
desejo de certezas e de conhecimentos
absolutos. Assim, nossos sentimentos de
certeza revolucionaria e de inclinagdo por um
discurso e uma declarac¢do universais devem
ser temperados pela provisoriedade e pela
suspeita. Devemos questionar o discurso
universal, enquanto discurso privilegiado que,
em nome de valores universais, como justica
e liberdade, sustentam e legitimam praticas
opressivas, sobretudo de grupos subordina-
dos e dominados.

O protesto contra a opressdo € mais eficaz e
tem menos probabilidade de cair no discurso
opressivo. quando renuncia a mera aplicagio
de defini¢bdes universais de justica e
liberdade a outras situa¢des. Uma definigao
provisoria desses termos - justica e liberdade
- ¢ um componente de resisténcia e critica.

Essas defini¢cGes preliminares surgem.
entretanto. ndo da especulacido. mas da
pratica. de uma experiéncia de liberdade ¢
justica. em situagdes singulares. (WELCH.
1985. Op. Cit. SHAPIRO, 1993: 120)

Isto significa

uma crescente rejeicdo do ideal objetivista
da autotransparéncia e um reconhecimento
de que o conhecimento ndo ¢ autbnomo. mas
imerso e produzido em situagdes em que
existem numerosas relacdes econdmicas.
sociais. politicas. histdricas. textuais €
pessoais. assim como de classe. raga., género
- as quais tém efeito sobre a produgdo de
subjetividade - esta ajudando atualmente os
educadores a compreender melhor como
padroes vividos de subordinagdo sio
produzidos entre certos grupos. Esse
reconhecimento estd também revelando
como novas comunidades de resisténcia
podem ser forjadas nas salas de aula. nas
escolas € em outros locais sociais e culturais.
com o proposito de desalienar grupos
subjugados e fortificar e aprofundar o projeto
de democracia. (McLAREN, 1993: 19-20)

Os elementos do pensamento pos-
moderno permitem a incorporag@o do contin-
gente, do especifico e do historico como
aspectos centrais de uma pedagogia de fato
critica. Esta tendéncia refere-se justamente a
multiplicidade/singularidade das praticas
politicas e culturais e de suas respectivas
formas de expressdo.

A teoria que os educadores precisam
desenvolver [através da qual os individuos
possam ter um impacto maior sobre 0 mundo
como agentes historicos]. deve ser uma
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teoria robusta. mas cautelosa. no sentido de
que deve permanecer cuidadosamente atenta
aos riscos inerentes em reevocar ‘a postura
inerentemente totalizante, caracteristica da
metafisica ocidental . no exato momento em
que tenta deslocar aquelas mesmas catego-
rias metafisicas que deram ao ‘soberano’
sujeito modernista a ilusdo de sua autonomia
¢ auto constitui¢do. (MCLAREN, 1993: 17)

Temos, portanto, uma amplia¢do da
propria no¢ao modernista de sujeito.

Para os educadores. a preocupa¢io moder-
nista com sujeitos lucidos. quando combi-
nada com a énfase pos-modernista na diver-
sidade. na contingéncia ¢ no pluralismo
cultural aponta para o objetivo de se educar
os estudantes para um tipo de cidadania que
ndo faca uma separacgio entre direitos
abstratos e dominio do cotidiano e ndo defi-
na a comunidade como pratica legitimadora
e unificadora de uma narrativa histoérica e
cultural unidimensional. (GIROUX, 1993:
65)

A teorizagdo social pés-moderna nio
so desalojou o sujeito e sua consciéncia do
centro do mundo social, como passou a
rejeita-los como fixos, estaveis ou autocen-
trados. Destaca a perspectiva do sujeito como
movimento social, como processo de consti-
tuicdo/desconstituicdo em diferentes condi-
¢Oes ou situagdes. SILVA chama a atencio
para o carater transgressivo e subversivo
desta perspectiva que, a0 questionar a propria
existéncia dessa consciéncia e desse sujeito,
coloca em xeque a propria razdo da existéncia
e da missdo tradicionalmente invocada pela
educagdo humanista. Isto porque

a subjetividade ndo é nem unificada nem
fixa. De forma diferente do humanismo. que
supde um sujeito consciente. conhecedor.
racional. o pés-modernismo teoriza a
subjetividade como um terreno de desunidio
¢ con-flito. central ao processo de mudanca
politica e a preservagio do status quo.
(WEEDEN, 1987: 51, Op. Cit. GIROUX.
1993: 59)

O que se deve aferir dai € que a
Pedagogia, enquanto discurso do convenci-
mento ou tentativa de conscientizac¢do, a
partir de uma verdade universal, definida e
selecionada a priori para o outro, € expressio
de poder e opressdo, porque representa um
discurso unilateral, a partir de um ponto de
vista parcial e, por isso mesmo, limitado,
autoritario e sectario.

Temos, portanto, a necessidade de
buscar diferentes “epistemologias sociais”,
enquanto discursos, linguagens e praticas
educativas, ou seja, outras formas ou meca-
nismos de significag¢do, representagio e agdo
acerca do social e do pedagogico.

O conceito de epistemologias sociais
exposto por SILVA (1994b) baseia-se na
terminologia de Foucault referente as
epistemes. Estas sdo as categorias que
usamos para definir e dividir o mundo social,
ou seja, sistemas que nos permitem ou
impedem de pensar, ver e dizer certas coisas.
As epistemologias sociais ordenam, formu-
lam, moldam o mundo para n6s, um mundo
que ndo tem sentido fora delas. Isso tem
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muitas implicagdes para o campo educacional
e sua analise.

Como outros campos sociais. também o da
educacio é “governado’ pelas categorias que
nos permitem nomea-lo. Em geral tendemos
a ver essas categorias € nomes como
resultado de um processo racional e logico
de significagdo da realidade. envolvendo
atores também racionais e razoaveis.
Tendemos. por outro lado. a esquecer o
quanto essas categorias capacitam ou
restringem aquilo que podemos pensar.
dizer. fazer. Vivemos dentro de verdadeiras
epistemologias sociais e educacionais que
constituem para nos o campo do possivel,
nos permitindo pensar, dizer e fazer certas
coisas e ndo outras. (SILVA. 1994b: 242)

As epistemologias sociais corres-
pondem as diferentes racionalidades confor-
me definidas por GIROUX (1986: 225),
entendendo que cada racionalidade
corresponde a

(...) um conjunto especifico de pressupostos
¢ praticas sociais que medeiam como um
individuo ou grupo se relaciona com a
sociedade maior. Subjacente a qualquer
modo de racionalidade esta um conjunto de
interesses que define e limita como a pessoa
reflete sobre o mundo. Esse ¢ um ponto
epistemologico importante. Conhecimentos.
crengas, expectativas e tendenciosidades que
definem determinada racionalidade tanto
condicionam como sdo condicionados pelas
experiéncias porque passamos. De impor-
tancia crucial € a nogdo de que tais expe-
riéncias sO se tornam significativas dentro
de um modo de racionalidade que lhes
confira inteligibilidade.

E preciso considerar que “(...) cada
racionalidade contém em si mesma uma
outra problemdtica lutando por aparecer”
(Idem: 240). Desse modo, o processo de
conhecimento, longe de ser linear, rumo a
iluminagio, seja do ponto de vista da adogao
ou da rejeigdo completa da racionalidade
tecnocratica, € ele proprio um processo de
luta e conflito entre diferentes racionalidades,
ou epistemologias sociais, conforme as lutas
experienciadas, vivenciadas nas condi¢des
societais concretas e as diferentes vias de
informagao/formagdo dos sujeitos/cidadaos/
subjetividades.

Mesmo admitindo as distingdes entre
as trés racionalidades definidas por GIROUX
(técnica, hermenéutica e emancipatéria), ndo
aceitamos a presenga clara e definida de
nenhuma delas em respectivas praticas/
concepgdes educativas-metodologicas, por-
que pensamos que de algum modo, ndo sem
contradi¢des e conflitos, convivem, simulta-
neamente, elementos de todas elas, lutando
por sobrepujar-se e tornar-se dominantes.

Assim, as praticas pedagogicas
correspondentes oscilam nas suas lutas por
hegemonia, caracterizando avangos/retroces-
sos, estagnagdes ou simplesmente conforma-
¢Oes as diversas exigéncias societais e tendén-
cias epistemologicas.

Ao contrario de ser analisado como
desvio, 1sso deve ser encarado como cons-
titutivo mesmo de nossas condi¢des como
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pessoas e profissionais concretos. Nao se
trata, portanto, de saber quem esta com a
razdo, pois quem tem o dominio da verdadeira
metanarrativa?

Longe, porém, de qualquer relati-
vismo, o que deve estar em pauta nio € o
resultado ou solugdo final para os males
sociais, nem as disputas epistemologicas e
praticas pedagdgicas consideradas como
panacéias universais. O que deve ser garan-
tido € a consideragdo das diversidades e o
debate entre elas como vias de autocritica e
autodicernimento pedagdgico, politico e
epistemologico.
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