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A CRIANGA, SEU CORPO, SUAS IDEIAS

OINTERESSE

E voz corrente que o ensino de ciéncias
praticado em nossas escolas, apesar das muitas
tentativas de inovagao, é ainda hoje “tedrico,
livresco, memoristico, estimulando a passividade”
(Krasilchik, 1987:7). O que vale dizer, o modelo
que impera é o chamado tradicional, que “trata o
conhecimento como um conteudo, como
informagoes, coisas e fatos a serem transmitidos
aoaluno (....)" (Carraher, 1991:12).

Nesse contexto, o ensino de “corpo
humano” adquire posigao de destaque: a énfase
é dada aos termos cientificos e a descrigdo da
constituigdo e funcionamento de 6rgaos e
sistemas.

Ensinar o “corpo humano” através do
estudo dos sistemas que o compdem pode ser
didaticamente defensavel, posto que organiza o
conteudo em tomo das fungées desempenhadas.
Contudo, penso ser questionavel, se tal
organizagao didatica permite ao aluno adquiriruma
visdo de conjunto do organismo, sem incorrer em
hierarquizagdes dos diferentes 6rgaos, conferindo-
lhes graus diferenciados de importancia e, ainda,
nao estabelecendo relagbes entre os diversos
orgaos e / ou sistemas. Em outras palavras, ndao
estaria esta abordagem proporcionando ao aluno
a visdo do corpo como um conjunto de partes que
existem e funcionam isolada e
independentemente umas das outras?

Em minha atuagdo como professora
desse conteudo, tenho tido a oportunidade de
constatar o quanto é grande o interesse dos alunos
por questoes relativas aos fendmenos que ocorrem
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em seus corpos. Seja nas séries iniciais ou nas
finais do 1° grau, quando o tema “corpo humano”
é abordado, os alunos manifestam esse interesse
através de perguntas ou de “histérias” que gostam
de contar. Nao raro, observo, ainda, que, além do
interesse natural, ja que seus proprios corpos
estao passando por transformagdes, os alunos
revelam em suas falas, muitas idéias que
possuem acerca da forma e do funcionamento do
corpo humano.

Pesquisadores em educagao para a
Ciéncia de diferentes paises, tém se dedicado,
nas ultimas décadas, a busca de alternativas ao
modelo tradicional, através de uma abordagem
construtivista do processo de ensino-
aprendizagem'. Tal enfoque esta centrado
basicamente nas seguintes premissas: as
concepglbes prévias construidas pelos sujeitos
através de sua experiéncia pessoal devem ser
levadas em consideragao; o ensino implica a
construcdo ativa de significados por parte do
aprendiz e a aprendizagem € encarada como a
reorganizagao e o desenvolvimento das
concepcdes dos alunos, isto €, a aprendizagem
é vista como mudanga conceitual (Driver &
Oldham, 1988:120).

Repensar o ensino de “corpo humano”,
destinado as criangas das séries iniciais do 1
grau, levando em conta a unidade do organismo
humano, é matéria de meu real interesse.
Investigar as idéias das criangas a respeito de
seu corpo € o primeiro passo a ser dado, se
acredito que o “mais importante fator isolado que
influencia a aprendizagem é o que o aprendiz ja
sabe (....)" (Ausubel apud Novak, 1981:9). E nesta
perspectiva que se insere o presente trabalho.

* Professora do C. A. Jodo XXlII na Universidade Federal de Juiz de Fora, mestranda em Educagéo na UNICAMP.

1. Sutton (1980: Driver, Guesne & Tiberghien (1985): Posner, Strike Hewson & Gertzog (1988) etc.
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AS IDEIAS DE OUTRAS CRIANGAS

Algumas concepgbes infantis sobre o corpo,
sondadas por diferentes pesquisadores

Em relagao aidéias prévias de criangas
de diferentes idades, niveis de escolaridade e
nacionalidade sobre o corpo humano, ha uma
rica literatura disponivel, fruto de pesquisas
realizadas ha pelo menos 60 anos. O contexto
dessas investigagbes é, em geral, o hospitalar e
o escolar. Muitos pesquisadores buscam
implicagoes de ordem psicologica para seus
achados, mas ha também interesses
educacionais relacionados aos conhecimentos
prévios das criangas sobre o tema. Como
procedimentos de pesquisa mais utilizados,
destacam-se a analise de desenhos produzidos
por criangas seguidos de questionarios e/ou
entrevistas. Em alguns casos, um contorno
humano é fomecido as criancgas e Ihes é solicitado
que representem itens do corpo humano, indicando
também seu tamanho relativo e sua localizagio.
Outros apenas solicitam o desenho do corpo,
deixando para os sujeitos a decisdo sobre que
aspectos desejam privilegiar.

Um pequeno inventario sobre algumas
concepgoes infantis acerca do corpo é
apresentado a seguir, uma vez que concordo com

Driver et al. (1985) quando
sustentam que “os estudantes,
ainda que de diferentes paises,
podem ter as mesmas idéias ou
fazer as mesmas interpretagées
de eventos semelhantes” (p.3).

Tais levantamentos nao substituem a
sondagem de idéias das criangas com as quais
se pretende desenvolver uma proposta de ensino-
aprendizagem, mas podem ser Uteis para iluminar
e esclarecer aspectos quando da analise destas.

Schilder & Wechsler (1935) entrevistaram
40 criangas com idades entre 4 e 13 anos,
solicitando que respondessem de que é feito e
qual o conteudo do interior do corpo . A resposta

tipica das criangas mais jovens (abaixo de nove
anos) foi que havia “comida recentemente ingerida”,
o que levou a relacionar com sua experiéncia
direta. Criangas deste grupo de respostas
representam, inclusive, o térax como preenchido
por pao, leite ou came. Mais tarde, pensam que
apenas o abdome contém comida. Mesmo tendo
ouvido falar do estdmago, este ndo é importante
em comparagdo com seu conteudo. Se sabem
algo sobre seus musculos e 0ssos, acreditam que
sua aparéncia sob a pele é resultado direto da
comida que ingerem.

Ossos e sangue figuraram em segundo
lugar entre as respostas tipicas das criangas
(pp.358-359). Tait & Ascher (1955) solicitaram
desenhos do interior do corpo a 267 adultos (todos
do sexo masculino, hospitalizados e sadios) e a
22 estudantes entre 11 e 13 de idade (pp.139-
140). Como nao foi fomecido um contomo humano,
a representagao corporal caracterizou-se por ser
espontanea.

A analise do conjunto dos desenhos
demonstrou que o 6rgdo mais representado foi o
coragao e, dentre os sistemas, o cardiovascular
e o gastro-intestinal. Contrastando os desenhos
das criangas com os dos adultos, os autores
observaram a predominancia do sistema musculo-
esqueletal bem como a omissao de 6rgaos
genitais nas representagoes feitas pelas criangas
e uma tendéncia contraria em relagao aos
desenhos dos adultos (p.148).

Gellert (1962) promoveu uma ampla
pesquisa com 96 criangas hospitalizadas, com
idades entre 4 e 17 anos. A autora investigou as
idéias infantis sobre o funcionamento do corpo
em contraste com nogbes sobre conteudo e
estrutura apenas e analisou progressos relativos
a aspectos qualitativos das respostas das
criangas, quando comparadas com apresentacoes
restritas ao relato de quantidade de informagao
obtida (p.297). Num sentido mais amplo, a autora
buscou informagdes sobre a consequéncia relativa
que os jovens atribuem as varias partes do corpo
e aos processos fisiologicos.
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Os elementos corporais mencionados
espontaneamente por mais da metade das
criangas foram 0s 0ss0s, 0 coragio, as artérias e
veias e o sangue. O estdmago foi citado por
apenas um quarto dos sujeitos. Orgaos do sistema
reprodutor foram os menos lembrados.

Gellert observou que a frequéncia de
mengao a 6rgaos relacionados as fungdes de
digestdo, excregao, respiragdo, bem como os
relativos ao sistema neuro-sensorial aumentou
com a idade dos sujeitos. Poucas criangas
referiram-se a “alma”, “espirito” ou “saude” como
itens constituintes de seus corpos, o que
surpreendeu a pesquisadora. Algumas analogias
foram estabelecidas como, por exemplo, entre a
aparéncia dos vasos sanguineos sob a pele e as
rodovias e entre a correspondéncia de itens no
corpo humano e em outros animais. Este ultimo
caso remeteu a autora a contribuigdo da historia
da anatomia: quando ndo era permitida a
dissecgao de corpos humanos, os anatomistas
formavam suas concepgdes sobre esse contetido
a partir do estudo das estruturas de outros
animais, por analogias.

Entre as criangas mais jovens foi
encontrada uma tendéncia em conceber como
componente corporal os materiais que podem ser
ingeridos ou excretados pelo corpo, o que ficaem
concordancia com os achados de Schilder e
Wechsler (1935). A partir dos 11 anos, Gellert
encontrou maior énfase em elementos estruturais
e orgaos vitais, ndo havendo mencgao a alimentos
e dejetos (pp.299-314).

Ossos dos membros superiores e
inferiores, do tronco e da cabega foram os mais
citados pelas criangas. Todos os sujeitos, a partir
dos 8 anos, foram capazes de mencionar alguma
fungdo dos ossos. Aos 9, nenhuma crianga
fomeceu explicagdes completamente erradas para
a questdo. As respostas das criangas
evidenciaram sua concepgao de que 0s 0SS0S S0
constituintes basicos do corpo; contudo, nenhuma

crianga citou estes 6rgdos como sendo a parte
mais importante de seu corpo (pp.349-395I).

O coragio foi citado como a parte mais
importante do corpo pela maioria dos
entrevistados. Concepgdes corretas relativas a
localizagdo e ao tamanho desse 6rgao foram
também manifestadas pela maioria.

No tocante a funcio, a categoria de
respostas que atribuia ao coragdo o bombeamento/
circulagdo/movimentagao do sangue foi a que
apresentou a mais alta frequéncia. Os sujeitos
acima de 13 anos foram os que mais estiveram
representados nesse grupo. A segunda categorna
de respostas mais frequente - “o coragdo é
essencial para a vida” (sendo que nenhuma razao
para tal fosse oferecida) - teve predominancia de
criangas abaixo de 13 anos.

Gellert destaca ainda que, embora o
termo “circulagao” tenha sido utilizado para
descrever o fluxo sanguineo, nado foram
encontradas evidéncias de que os sujeitos,
mesmo os adolescentes, compreendiam que O
sangue retornava ao coragao proveniente das
varias regides do corpo. Criangas mais velhas
mencionaram a conecgdo e interrelagao do
coragao com outros 6rgaos e partes do corpo mais
freqlientemente que as mais jovens (pp.329-335).

Porter (1974) investigou idéias de 144
criangas entre 6 e 11 anos. Coragao, cérebro e
ossos foram os itens corporais mencionados com
maior frequéncia. A pesquisadora ressalta que
seus resultados mostraram que as criangas tém
consideravelmente mais informagao sobre o
conteuido interno de seus corpos do que estudos
anteriores haviam indicado (p.384).

Um aspecto interessante observado por
Porter refere-se a questao da linguagem. Muitas
criangas localizaram erroneamente o estémago,
0 que poderia indicar a frequéncia com que a
referéncia é feita a toda a area abdominal, pelo
uso incorreto da palavra?. 1sso poderia também

2. No inglés, a palavra “stomach” pode significar, coloquialmente, toda a regido do abdome. Seria o equivalente, nesse

caso, ao que denominamos por “barriga” em portugués.
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indicar que os pais e outros adultos falam com as
criangas sobre seus estbmagos mas, ao fazé-lo,
referem-se a regido abaixo do umbigo (p.390).

Quiggin (1977) realizou sua pesquisa
junto a criangas inglesas de 11 anos de idade que
frequentavam a 4° série primaria de uma escola
de classe média. Buscou apreender seu
conhecimento prévio (antes de receberem
instrugdo formal em biologia ou saude) a respeito
da posigdo, tamanho, estrutura e fungdo das
partes intemas do corpo. Conclui na mesma
diregdo de Porter, no tocante a quantidade de
informagao manifestada pelas criangas. Considera
ainda que a terminologia especifica pode ser
utilizada pelos educadores sem riscos de ndo ser
compreendida (pp. 1146-1151).

Para finalizar, destaco um trabalho de
revisdo de literatura sobre esse tema produzido
por Mintzes (1984). Este autor relaciona os
achados dos pesquisadores anteriormente citados
além de outros como Nagy (1953), Kreitler &
Kreitler (1966), Moore & Kendall (1971), Bemstein
& Cowan (1975), Blum (1977), Smith (1977),
Denehy (1978), Johnson & Wellman (1982) e
Amaudin (1983). E importante, portanto, por reunir
muitas das informacoes ja existentes acerca das
concepgoes infantis na area da biologia humana.

A PESQUISA
- As criangas
Os sujeitos dessa pesquisa foram trés criangas
residentes na cidade de Juiz de Fora- MG e aqui

designadas por nomes ficticios:

Maria, 9 anos, aluna da 3" série do 1°
grau de uma escola da rede particular de ensino.

André, 7 anos, aluno da 2° série do 1°
grau de uma escola da rede publica (estadual) de
ensino.

Henrique, 8 anos, aluno da 3" série do 1°
grau de uma escola darede particular de ensino.

Maria e Henrique sdo alunos de uma
mesma classe. Todas as trés criangas ja haviam
recebido alguma instrugéo sobre “corpo humano”
na escola, o que foi verificado através das
entrevistas e dos materiais didaticos utilizados
por elas as aulas de ciéncias (livro didatico e/ou
caderno; ver figuras 1 e 8).

- Os passos

A sondagem das idéias das criangas foi
realizada através de desenhos e de uma entrevista
realizada imediatamente ap6s a confecgao dos
desenhos. As segOes foram individuais e tiveram
duragdo média de 30 minutos.

Num primeiro momento, solicitei as
criangas que desenhassem seu corpo, da maneira
como imaginassem ser. Em seguida, pedi-lhes
que desenhassem seu corpo por dentro. A énfase
no pedido de que representassem o proprio corpo
foi dada no sentido de evitar que se preocupassem
em “"acertar’ ou em “desenhar como estano livro”.
Ademais, segundo Kohler (1965) citado por
Giordan & De Vecchi (1988), “(...) a consciéncia
do esquema corporal proprio se estabelece muito
mais fortemente que a do outro” (p.116).

As entrevistas foram gravadas em fitas
cassete para posterior transcrigdo e analise.
Como o objetivo da entrevista era o de esclarecer
aspectos destacados pelas criangas em seus
desenhos, nao foi previamente elaborado um
roteiro rigido de questdes. Algumas proposigoes
foram feitas a todos, como o pedido de comentar
o desenho. Outras questdes s6 puderam ser
formuladas no momento mesmo da interagao
entrevistadora-crianga.

OS DESENHOS DAS CRIANGAS
- primeiro desenho

Todas as criangas atenderam ao pedido
de “desenhar do jeito que vocé imagina seu corpo”

representando a aparéncia externa do corpo.

Maria e André se desenharam vestindo o
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uniforme da escola, o que me fez pensar que
ambos estavam relacionando a atividade proposta
com uma situagao escolar.

O trago fisico que as trés criangas
retrataram mais fielmente foi o cabelo.

Maria foi a uUnica a representar todo o
corpo.

André representou apenas a cabega,
ficando o restante do corpo apenas ligeiramente
esbogado.

Henrique, ao desenhar os labios,
representou-os finos como sdo os seus. Seu
desenho lembra a posigdo assumida em uma
fotografia 3x4 ( ver Figuras 1, 3 e 5).

- O segundo desenho

Maria e Henrique fizeram-no nas mesmas
dimensdes do primeiro. André, que, no primeiro
desenho destacou a cabega, no segundo,
representou apenas o tronco e os bragos (ver
Figuras 2, 4 e 6).

Quanto aos 6rgéos e/ou sistemas
organicos destacados, a pequena amostra
apresentou grandes variagbes. Maria destacou o
coragéo, as veias e o cérebro. André representou
os pulmées, o coragéo, o figado, os intestinos e a
bexiga. Ja Henrique deu énfase ao esqueleto,
emboratenha se referido a traquéia como um dos
orgaos desenhados por ele.

AS IDEIAS DA TRES CRIANGAS

Analise de algumas concepgdes manifestadas
através dos desenhos e pela entrevista

A seguinte legenda foi utilizada nas
transcrigdes das entrevistas : E= Entrevistadora:
M= Marnia; A= André; H= Henrique.

- O desenho na dtica dos artistas

O primeiro desenho ficou implicitamente

assumido como “auto-retrato”. No segundo, cada
uma das criangas ressaltou aquilo que considerou
haver representado. Trechos das entrevistas
evidenciam isto:

= "Hum! Fala pra mim... quando vocé

desenhou, o que que vocé estava pensando, o
que que voceé fez aqui no desenho, o que que é
cada coisa?”

M = “Eu fiz a circulagdo do sangue.”

E ="0O que que é cada coisa que vocé
foi desenhando?”

A = “Aqui, sdo os pulmdes ( coloca o n°
1 no desenho) (...) Aqui é o coragéo (coloca o n°
2)... Isso aqui é o figado (n° 3)... Aqui sdo os
intestinos (n° 4)... E aqui a bexiga (n°5)”

E = "Que nome vocé daria pra esse
desenho seu?”

H = “Esqueleto, uail”

Maria e Henrique referiram-se a seus
desenhos de uma maneira genérica, sem
mencionar cada um dos aspectos evidenciados
por eles. Assim, nesse primeiro dialogo, o cérebro
n&o foi lembrado por Maria, nem a traquéia o foi
por Henrique. André, por seu turno, optou por
mencionar um a um os 0rgaos representados,
sem procurar por uma expressiao que os
englobasse.

- O coragdo, os vasos, o sangue

Durante a entrevista outros 6rgaos foram
lembrados, mesmo que nem sempre presentes
nos desenhos.

“Os o6rgaos internos mais prontamente
nomeados pelas criangas Sao 0s 0Ss0s, 0 sangue
€ 0S vasos sanguineos, o coragao e o cérebro
(Mintzes, 1984:550; ver também: Tait & Ascher,
1955; Gellert, 1962; Porter, 1974)".

As trés criangas mencionaram o coragao
€ 0 sangue em alguns momentos da entrevista.
As idéias que revelaram sobre esse pontos, no
entanto, nem sempre foram as mesmas.
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As duas criangas da 3’ série utilizaram
expressdes e deram informagdes de modo
semelhante ao livro didatico utilizado por elas (ver
Figura 7).

E =“O que acontece com o sangue?”

M = O coragéo bate, ai, a... é... bombeia
sangue por dentro das veias.”

E ="“E o sangue vai pra onde?"

M = “Vai por todo o corpo” (...)

E ="“Por que que o sangue bombeia dentro
das veias?”

M = “Pra... pra levar os alimentos, é ...
os nutrientes pra, pro corpo todo”.

E = “E o que s&o esses nutrientes?”

M ="“E ... quando a gente come alguma
coisa que, o que presta pra, pra virar energia do
corpo, € que vai pelas  veias”.

E = “Como é que vocé sabe todas as
partes [do corpo] tém sangue?”

H = “Ué! Porque eu ja estudeiisso.”(...)

E = “Vamos supor que eu fosse uma
pessoa que nio acreditasse que tem sangue em
todas as partes. Que idéia vocé dava pra me
explicar isso? Que tipo de coisa vocé ia me falar?”

H = “Por causa que quando o coragdo
pulsa espalha sangue pra todo lado”

André, a crianga mais jovem ( a uma
semana de completar 8 anos), desenhou o
coragdo como se simboliza o amor. Este dado
encontra respaldo no levantamento feito por
Mintzes (1984) e na pesquisa de Gellert (1962),
embora, neste ultimo estudo, os 16% de criangas
que representaram espontaneamente dessa forma
o coragao, nao fossem constituidos apenas pelas
mais jovens (p.330).

A resposta de André para a fungdo do
coragdo - “(...) ele serve para dar vida pra gente” -
revelou ao mesmo tempo uma explicagio vaga e
uma supervalorizagao desse 6rgao em relagio aos
demais. Também aqui ha uma aproximagao com
osresultados de Gellert(1962).

A despeito da informagao de que o sangue
percome todas as partes do corpo, é interessante
notar que Maria nao representou “veias”

comunicando o coragao ao cérebro. Depois de
encerrada a entrevista, me perguntou se havia veias
entre os referidos 6rgaos. Isto me fez supor que a
prépria situacao da entrevista, quando foi pedido
a ela que refletisse sobre o desenho feito, gerou a
duvida, colocando-a em conflito. Talvez elatenha
pensado: “Se eu disse que tem sangue em todo o
corpo... 0 meu desenho ndo esta coerente com
isto !”

- Os 6rgéos do tronco

André representou alguns dos orgaos
internos ao tronco. Entretanto, esses 6rgaos se
mostraram soltos, sem qualquer ligagao entre
eles. Pedi que ele me mostrasse seu caderno de
Ciéncias (ver Figura 8) e pude verificar a grande
semelhanga entre o desenho produzido pela
professora e o seu. Um fato curioso: no desenho
do caderno, ndao ha énfase para o estdbmago,
embora se possa perceber que ele la esta
esbocado. André colocou todos os o6rgaos
destacados no caderno em seu desenho, exceto
o estdmago.

Perguntei-lhe para que serviam os 6rgaos
desenhados e denominados por ele:

E = “Vocé acha que os pulmobes servem
paraqué?’

A ="“Serve para respirar”

E =“E o coragao?"

A = "0 coragdo é... ele serve para dar
vida pra gente”

E = “Hum, e o figado?”

A = “O figado... Acho que ele serve
para...por exemplo, eu como uma coisaviv..., ai...”

E = “Uma coisa o qué?”

A = “Uma, eu como uma comida, dai eu
acho que ele vai pra comida, é. ...pra... e
transformar, é... em cocd.”

E ="“Ah! Legal. E os intestinos?”

A = “Os intestinos € ... eles servem ¢é
para... para transformar é... a bebida no xixi.”

E =“Hum! E a bexiga?”

A = “A bexiga é onde que sai o xixi.”

Das idéias explicitadas por André, a mais
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proxima de um conhecimento cientificamente
aceitavel é, sem duvida, a referente aos pulmoes.
Por outro lado, € interessante notar que de alguma
maneira André relacionou érgaos do sistema
digestivo com o processo da digestao e, ainda,
que ele utilizou a palavra “"transformagéo” ao se
referir a formagao das fezes e da urina. Penso
que André relacionou os intestinos com a produgio
da urina devido a proximidade destes com a
bexiga, tanto no desenho estampado no cademo
quanto em seu proprio. Em relagio a bexiga, André
definiu-a como sendo o local de eliminagao da
urina. Contudo, seu desenho ndo apresenta
qualquer abertura por onde pudesse ser eliminada
tal excreta. Soma-se a isto o fato de que nao foi
representado o pénis, evidentemente, uma
estrutura bastante conhecida e identificada com
o micgao pelas criangas. Esse episédio me sugere
que André se preocupou mais em demonstrar os
“conhecimentos aprendidos” na escola do que em
extemar suas idéias pessoais acerca de seu corpo.

- O cérebro

O cérebro foi representado apenas por
Maria, devidamente localizado na parte superior
da cabega. Despertou minha atengao o fato de
este orgao ter sido associado somente aos
movimentos do corpo, nem mesmo as atividades
de pensamento e raciocinio:

E =“E o cérebro, que que o cérebro faz?”
M = “Ele faz a gente se movimentar.”

Mintzes(1984) relata que “as criangas
jovens parecem associar o cérebro com fungoes
cognitivas e intelectuais tais como o pensamento
e a lembranga, enquanto criangas mais velhas
atribuem uma extensao ampla de fungées para
ele, que incluem sensagao, percepgao e atividade
motora’(p.551).

- O esqueleto e a traquéia
A traquéia foi mencionada somente por

Henrique. Seguem-se trechos desta entrevista que
me pareceram muito ricos para analise.

E = “...Quais as partes que tem nesse
desenho?”

H = “Tem brago.”

(Pausa. Coloca o i’ 1indicando o brago.
Colocatambém o n° 2)

E ="O que que é 27"

H = “E esse pedago do brago aqui.”

E =“O que mais que tem no desenho?”

H = “As costelas.”

(Pausa. Coloca o n° 3 nas costelas).

E = “O que mais que vocé fez?"

H = “Atraquéia.”

E =“Onde?”

H =“Aqui!” (indica a traquéia com o n’ 4).

E = “Pra que que vocé acha que serve a
traquéia?” .

H = “Ah! E pro alimento poder passar”.

E = “Onde é que a costela esta
encostando?”

H =“Natraquéia!”

E = “E o brago , esta encostado onde?”

H = “Na costela também.”

E = “Na costela... Entdo eu acho que a
gente falou de tudo no desenho.”

H = “Também, tudo esta pegando na
costela, na costela ndo, na traquéia!”

Eu mesma, durante a entrevista, me referi
ao desenho utilizando o termo “partes”. Me
pareceu, logo em seguida ao pronunciar a palavra,
se ndo um ato falho, um resquicio viciado do ensino
tradicional que busco repensar.

Outro aspecto que me ficou claro a partir
deste evento, foi em relagdo ao que um desenho
pode parecer e a real intengdo da crianga ao
desenhar. Admito que, ao observar Henrique
desenhando, julguei que ele representava a coluna
vertebral: durante a entrevista, contudo, ele
identificou tal estrutura como sendo a traquéia.
Isto comprova que

“(...) uma so evidéncia ndo basta
para concluir e que a busca das
concepgbes subjacentes as
produgbes das pessoas implica,
em certa medida, considerar as
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interpretagbes somente como
hipdteses que deveriam verificar-
se realizando, por exemplo, uma
entrevista complementar com
os autores de alguns desenhos”
(GIORDAN & DE VECCHI,
1988:121).

Henrique atribui a traquéia as fungdes de
ingestao de alimentos e de sustentagao das
costelas. Acredito que tais concepgdes podem
ter se originado a partir dos desenhos de sistemas
do corpo humano representados em seu livro
didatico (ver Figura 7) e/ou outras fontes de
ilustragdo. Nestes desenhos, a traquéia e o
esb6fago sdo representados em uma mesma
posi¢do, porém, cada qual pertencendo a um
sistema distinto. Ocorre que hem ao menos se
chama a atengdo do aluno para esse fato, seja no
desenho, seja no texto do livro. Em relagéo a
associagao feita por Henrique entre a traquéia e a
fungao de sustencio das costelas, suponho que
se deva ao fato de a traquéia ser representada,
via de regra, por uma haste vertical com riscos
transversais (0s anéis cartilagineos). O esqueleto
€ umaimagem bastante divulgada em desenhos
animados de TV, revistas infantis e outros meios
de comunicagido que atingem as criangas. A
coluna vertebral também é, em geral, representada
como uma haste vertical apresentando riscos
transversais (as vértebras). A isto associei a
posigdo mediana do corpo em que se encontram
representados o es6fago, a traquéia e a coluna
vertebral, para melhor compreender as idéias de
Henrique.

- A linguagem

“Se a linguagem do professor
inclui palavras ndo familiares aos
alunos que ndo séo explicadas
na linguagem do aluno, a
compreenséao do que esta sendo
dito ndo ocorrera.” (BELL &
FREYBERG, 1985:33).

Uma situagdo sucedida em uma das
entrevistas ilustra bem o que foi dito acima, isto

€, mostra como o professor (ou o entrevistador)
deve ter cuidado ao escolher palavras adequadas
alinguagem das criangas.

Ao pedir a André que fizesse seu segundo
desenho, propus a ele, como aos outros, que
imaginasse como seria seu corpo por dentro:

E = “Vamos imaginar que a gente fosse
transparente. Se a gente fosse transparente, voce

acha que daria para ver por dentro?”
A ="“N... ndo!”
E =“Nao?"
A =“Ngo.”

E =“Como é que teria que ser pra gente
poder ver a gente por dentro?”

A = “E, por dentro teria que pegar e fingir
que a gente estava num lugar.”

E ="Como é que €?"

A = “E. Pegar na pessoa, ai vocé sente
que elata.”

Somente depois de terminada a
entrevista e ouvindo novamente afita, € que tive
minha atengado chamada para a possibilidade de
André ter tomado a palavra “transparente” com o
significado de “invisivel”.

De qualquer modo, mesmo nao tendo
atentado para isto no momento da entrevista,
modifiquei um pouco a forma de perguntar
(abandonando a palavra “transparente”) afim de
conseguir me fazer entender.

MAIS ALGUMAS PALAVRAS

A analise dos desenhos e das entrevistas
sugeriu-me que as criangas envolvidas
apresentam uma visao compartimentalizada do
corpo, posto que cada uma destacou um sistema
em especial ( Maria e Henrigue) ou 6rgaos de mais
de um sistema, porém sem o estabelecimento de
relagoes claras entre eles (André).

Tal situagao poderia serimputada ao tipo
de ensino praticado, com a valorizagao dos rotulos
e dos esquemas representativos do corpo humano,
e a solicitagdo de que a crianga memorize as
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informagdes recebidas a fim de resolver exercicios
(questionarios!), testes e provas . Ocorre que, ndo
sendo as criangas tabulas rasas e, portanto,
detentoras de idéias pessoais, pré-conceitos
acerca do mundo em que vivem ( e, evidentemente,
sobre seus corpos), tais idéias também estariam
se manifestando aqui independentemente do
ensino que vém recebendo.

De toda maneira, parece me fundamen-
tal que o professor leve em conta as idéias e
conhecimentos prévios das criangas quando da
elaboragio de atividades de ensino que busquem
auxialia-las na aquisigdo e ampliagao de
conceitos cientificos.

Partindo do que as criangas pensam,
pode o professor criar situagdes que desafiem
suas pré-concepgoes, estimulando-as a
experimentar novas formas de pensar.

BIBLIOGRAFIA

BELL, B. & FREYBERG, P. Language in the Sci-
ence Classroon. In: OSBORNE, R. &
FREYBERG, P. Learning in Science - The
implications of the children’s sciences. New
Zeland, Heinemann Publishers, 1985.

CARRAHER, D. W. Educagao Tradicional e
Educagdo Modema. In: CARRAHER, T. N. org.
Aprender Pensando - Contribui¢ées de
Psicologia Cognitiva para a Educagégo. 6’ ed.,
Petropolis, Vozes , 1991.

DANGELO, J. G. & FATTINI, C. A. Anatomia
Humana Basica. Rio de Janeiro - Sdo Paulo,
Atheneu, 1986.

DRIVER, R. & GUESNE, E. & TIBERGHIEN, A.
Children’s Ideas and the learning of Science.
In: Children’s Ideas in Science. Open Univer-
sity Press, Milton Keynes, 1985.

DRIVER, R. & OLDHAM, V. Un Enfoque
Constructivista del Desarrollo Curricular en
Ciencias. In: PORLAN, R., GARCIA, J. E. &
CANAL, P. comps. Constructivismo y
Enserianza de las Ciencias. Sevilla, Diada
Editoras, 1988.

GELLERT, E. Children’s Conceptions of the Con-
tent and Functions of the Human Body. Ge-
netic Psychology Monographs, 65:293-411,
1962.

GIORDAN, A. & DE VECCHI, G. Las Origenes
del Saber - De las concepciones personales a
los conceptos cientificos. Sevilla, Diada, 1988.

KRASILCHIK, M, O Professor e o Curriculo de
Ciéncias. Sao Paulo, EPU/EDUSP, 1987.

MINTZES, J. J. “Naive Theories in Biology:
Children’s Concepts of the Human Body".
School Sciences and Mathematics. 84(7):548-
555, 1984.

NOVAK, J. D. Uma Teoria de Educaggo. Sao
Paulo, Pioneira, 1981.

OLIVEIRA, I. M. M. e outros. Ciéncias. Um Mundo
Encantado. Belo Horizonte, Editora do Brasil
em Minas Gerais, 1988.

PORTER, C. S. Grade School Children’s Percep-
tions of Their Internal Body Parts. Nursing Re-
search. 23 (5):384-391, 1974.

QUIGGIN, V. Children's Knowledge of Their Inter-
nal Body Parts. Nursing Times, 73(30):1146-
1151, 1977.

SCHILDER, P. & WECHSLER, D. What do Chil-
dren Know about the interior of the Body? In-
temational Journal of Psychoanalysis, 16:345-
360, 1935.

TAIT Jr., C. D. & ASCHER, R. C. Inside-of-the-
Body Test. Psychosomatic Medicine,
17(2):139-148, 1955.

Ensino em Re-vista, 3 (1): 15-29, jan./dez. 1994

23



A crianga, seu corpo, suas idéias - Sylvia Helena dos Santos Rabello

MARIA, 9 anos, 32 série
Figura 1

MARIA, 9 anos, 32 série
Legenda: 1 = Coragao; 2 = Veias; 3 = Cérebro
Figura 2
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ANDRE, 7 anos, 22 série
Figura 3
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ANDRE, 7 anos, 22 série
Figura 4
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HENRIQUE, 8 anos, 32 série
Figurab
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HENRIQUE, 8 anos, 3? série
Figura 6
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Vocé tem em seu organismo um conjunto de
o6rgaos que formam o SISTEMA DIGESTIVO.
Ele é o responsavel pela transformagéo dos
alimentos, reduzindo-os a partes bem pequenas
para que possam ser aproveitados pelo organismo.
A parte ndo aproveitavel dos alimentos é eliminada
através do anus, em forma de fezes.

Depois de sofrerem digestdo, os nutrientes
atravessam as paredes do intestino e caem na
corrente sanguinea. E o momento de entrar em
agdo o SISTEMA CIRCULATORIO. Ele é
constituido pelo coragao, veias, artérias e
capilares.

O coragéo bombeia o sangue através das veias,
artérias e capilares que conduzem os nutrientes
a todas as partes do seu corpo.

SAIBA QUE
Veias e artérias sdo tubos finos que
conduzem o sangue pelo nosso corpo. Os
capilares ttm a mesma fungdo, mas séo
muito mais finos, da espessura aproximada
de fios de cabelos.

O alimento, para liberar energia, necessita reagir
com o oxigénio.

Este oxigénio vocé o obtém através da respiracio.
Dentro do nosso organismo existe um conjunto
de orgados que formam o SISTEMA
RESPIRATORIO.

E ele o responsavel em absorver da atmosfera o
oxigénio.

reage

OXIGENIO » ALIMENTO

figado.l.. ./

vesicula
biliar

5 Tantesting
reto — delgadon

) veia cava
artéria Ml superior

veias

veia cava
inferior

é ; pulmdes
farnnge - D

laringe =, WA,

1aquéia = - 7

bronquio

bronquiolos

Sistema respiratdrio

produzindo

Figura7

» ENERGIA

Ensino em Re-vista, 3 (1): 15-29, jan./dez. 1994

28



A crianga, seu corpo, suas idéias - Sylvia Helena dos Santos Rabello

6. 0 Tronco

0 {r‘omcb ¢ ?bvm\c\c‘d»pe\'o- \:&escogqfro'rcw
e Qhaﬁoman-

0_ c0ru§£’m e 05 pQ\cﬁmﬁes; esdb.z;‘enho
c‘o ‘ro'm x.

O stﬁmugo‘ o Q\’qago ) 05 \ﬂ‘}eftinos‘)
0% t;imva e o bex‘\'%o. Qér&o deilvo c]O_

Abadomem.

‘Pcscogo _ //J ; \ | pp‘ﬁf\ues
'l'dmx__ ‘
[ / —gora.cao
Q.Léa‘mq.n...‘. KD \?'90‘40
L2 A< . inlestinos

\\oexigo;

Figura 8

Ensino em Re-vista, 3 (1): 15-29, jan./dez. 1994

29






	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	




