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(RE)VISITANDO A PRATICA DO ENSINO DE CIENCIAS

A preocupagao com a formagao dos
professores deve estar presente em cada
educador formador desses professores. Mas

nem sempre o dbvio é aparente.

Falo como professora de Curso de
Pedagogia, que também desenvolve atividades
com cursos de especializagdo e extensao,
trabalhando disciplinas relacionadas ao Ensino
de Ciéncias. Ao longo desse tempo como
professora, alguns aspectos concernentes a
esses cursos foram se tornando cada vez mais
evidentes, caracterizando-se como possiveis
entraves ao desenvolvimento dos conteidos
das disciplinas relacionadas a Metodologia do
Ensino e a Pratica de Ensino. Esperando que
possam contribuir para a compreensao do que
defato ocorre nasala de aulae como avangar no
processo ensino-aprendizagem, discutiremos,
agora, tais aspectos.

Sempre ouvimos a reclamagao geral dos
professores de Metodologia do Ensino de...
(Matematica, Histdria, Ciéncias, por exemplo),
no Curso de Pedagogia, sobre afaltade dominio
do contetldo especifico por parte dos alunos; e
constatamos em sala de aula, (na disciplina de
Pratica de Ensino, através do Estagio
Supervisionado nas escolas do ensino
fundamental'), erros conceituais sérios sobre o
conteddo de Ciéncias que os alunos do curso
cometiam ao desenvolver suas aulas. Também
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temos a reclamacao geral dos proprios alunos
que, quando solicitados a preparar e desenvolver
uma aula sobre um determinado conteldo
especifico, visando a aplicagao dos co-
nhecimentos de Metodologia de Ensino, dizem
nao saber tal contetdo.

Esses alunos tiveram, ao longo de sua
formagao, no ensino fundamental e médio,
conteudos especificos referentes as diferentes
metodologias de ensino. Notou-se, ainda, nas
observagoes do estagio, um distanciamento -
quase uma ruptura - entre os estudos tedricos
realizados pelas alunas/professoras e a sua
praticadocente. Nao é aqui, questao de valorizar
mais a docéncia ou os estudos desenvolvidos
na graduagao.

De acordo com DEMO, “teoria e pratica
detém a mesma relevancia cientifica e
constituem no fundo um todo s6. Uma nao
substitui a outra e cada qual tem a sua logica
propria” (1991:27). Talvez o que deva ser
repensado seja a forma como os cursos de
formagao de professores promovem os estagios:
que estestenham por objetivo o estabelecimento
darelagaoteoria-pratica no exercicio dadocéncia
na escola fundamental.

Uma outra observagao, que pudemos
fazer mais recentemente, é ainda em relagao
deficiéncia do contetdo de Ciéncias. Ao tentar
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1. Devido a al.guns.prgt?lemas estruturais, a maioria das alunas de Pratica de Ensino que ja atuavam como professoras de Pré-
Escola e 1% a 4? séries realizam uma parte de seu estagio em suas préprias escolas e respectivas classes.
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recuperar, através de um questionario informal
e posterior discussao do mesmo, o que os
alunos do Curso de Pedagogia que estao
comegando afreqlentaradisciplina Metodologia
do Ensino de Ciéncias “lembram” do que
“aprenderam” no 12 e 22 Graus sobre Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica, verificamos que as
respostas dos alunos revelam apenas
fragmentos soltos de determinadas situagoes
de “aprendizagem” que lhes vém a lembranga.

Uma das alunas cita um momento que
era “muito legal”: quando ia ao laboratério olhar
no microscopio. Quando perguntada sobre o
assunto que ela estava estudando nao soube
responder. Tentando leva-la a lembrar-se de
mais alguma coisa, obtivemos como resposta:
“s6 sabia que raspava a lingua com palito e
punha na lamina para olhar”. Podemos deduzir
que o conteddo em causa era o conceito de
Célula.

Uma das possiveis explicagdes para o
ocorrido pode estar no fato de que o conceito de
célula estava sendo trabalhado pela professora
de maneira desvinculada de um contexto maior.

Segundo PACHECO, “a crianga nao
precisase organizar conceitualmente paradepois
pensar sobre os fendmenos e explica-los. Tudo
ocorre de maneira conjunta. E, por estranho que
pareca, de forma organizada para a crianga”
(p-30). Por que ensinar os conceitos de célula,
tecido, sistema e corpo nessa ordem, ou seja,
de um nivel microscopico para um nivel
macroscopico de abordagem dos fendmenos?
Normalmente é o que acontece. Nao ha uma
preocupacao nem nos livros didaticos, nem por
parte da maioria dos professores, de situar o
conceito de tal maneira que motive a
aprendizagem pelo aluno. Sao definigoes soltas

que serao cobradas na avaliagao do modo
como foram dadas em aula. Mesmo tendo
utilizado laboratério e microscopio para“ensinar”
0 conceito, o ensino continuou provavelmente
sua trajetéria expositiva. Sabemos que “os
resultados da aprendizagem dependem nao
somente do ambiente da aprendizagem, mas do
que oalunojasabe: as concepgodes do estudante,
prop6sitos e motivagdes influenciam de varias
maneiras o modo com que eles interagem com
os materiais de aprendizagem” (DRIVER, R.
1986). Nao se levando em conta o que o aluno
traz para a sala de aula e suas hipoteses a
respeito do conteudo estudado, nao havera
realmente nenhuma interagao com os materiais
didaticos e consequientemente a proposta de
ensino nao se concretiza.

Por que o conteudo de Ciéncias veiculado
no ensino fundamental e médio nao se torna de
dominio dos que o freqientam?

Como comegar a refletir e a mudar essas
situagoes que podem ser consideradas normais
em nossas escolas?

Embora as teorias pedagogicas sejam
passiveis de mudangas através dos tempos, a
incorporagao dessas mudangas pela escola e
pelos professores no dia-a-dia da sala de aula
dificilmente acontece. HAMILTON aponta trés
possibilidades explicativas para tal fato: “a
praticamudaenquanto aterminologia permanece
a mesma; a terminologia muda em concerto
com mudangas na pratica; a terminologia muda
enquanto a pratica permanece amesma” (1992,

p.13).

Nesse sentido, que mudangas seriam
necessarias nos cursos de formagao de
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educadores que estao diretamente vinculados a

escolarizagao do ensino fundamental e médio?

O que temos observado nesses cursos &
um distanciamento entre as disciplinas ditas
“basicas”, ou de “fundamentos da educagao” -
como Filosofia e Histdria da Educagao, entre
outras - e as disciplinas denominadas “praticas
pedagdgicas" - como Metodologia do Ensino
de... e Estagio Supervisionado, por exemplo.

Como possibilitar ao aluno - futuro
professor ou profissional da educagao - a
aproximagao, ou melhor, orelacionamento entre
esses conteldos, de tal maneiraque arealidade,
o cotidiano escolar, se tornem objetos de sua
compreensao e dominio?

Repensar esses cursos, a nosso ver,
passa por questoes mais complexas que a
simples insergao de disciplinas no quadro
curricular dos mesmos. Sua discussao envolve
questoes interdisciplinares e através de um
trabalho interdisciplinar podemos vislumbrar
saidas para o rompimento da distancia entre o
conteldo académico da graduagao e a sua
aplicagao em sala de aula.

BOCHNIAK nos propoe como premissas
e/ou pressupostos da atitude interdisciplinartrés
atividades consideradas por ela como simples,
ou seja: questionar, responder e avaliar® (1991,
pp.129-141). Mas, para quetais atitudes possam
concretizar a aproximagao entre a teoria e a
praticanaformacgao dos educadores, elas devem
acontecer num processo coletivo de discussoes
e reformulagoes, processo este que envolve
toda a comunidade dos cursos, isto é,
professores, alunos e dirigentes, entre outros.

Voltando as nossas constatagoes, outra
experiéncia que se deu de forma reveladora
para a continuidade do nosso diagnostico foi a
que envolveu professores que atuam no ensino
fundamental em um momento de um curso de
atualizagao.

Aofazerumaavaliagao diagnosticasobre
a escola, o ensino de modo geral e o ensino de
Ciéncias, alguns fatos chamaram a atencgao.
Por exemplo, aotentar caracterizar aconcepgao
de ensino e aprendizagem desses professores,
ficou muito evidente a postura tradicional de
ensino dos mesmos. Paraamaioriadeles, ensino
€ “transmissao de conhecimentos” e
aprendizagem é “conhecimento adquirido”, numa
visdo estatica, isto &, ensino e aprendizagem
como dois processos distintos.

Quando consultados a respeito da
concepcao de Ciéncia e visao de mundo e de
Educacgao, verificou-se um nimero maior de
respostas as assergoes que indicavam “Ciéncia
como processo” e visao de mundo e Educagao
como “interagao do individuo com o meio e sua
transformacao”.

Nota-se aqui uma contradigao marcante
entre a concepgao de ensino e a visao de mundo
e de Ciéncia destes professores.

Como pode um individuo atuar no ensino
dentro dos moldes da pedagogia tradicional se
ao mesmo tempo vé a Ciéncia como um
“empreendimento humano em mutagao,
desenvolvendo métodos e concepgdes amedida
que acomunidade cientifica e a propriasociedade
em que esta inserida se desenvolvem” e a
Educagao é “considerada como um processo

2. Trabalhandg as analises com as alunas-professoras apds o estagio, sob a luz de teorias relacionadas ao assunto, aflorou a
compreenséo da possibilidade de uma nova postura pedagdgica nas suas escolas.
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continuo de tomada de consciéncia e de
modificagao do proprio individuo e do mundo™?
Mais uma vez, nota-se aqui a ruptura narelagao
teoria-pratica.

Parece que as teorias de educagao
chegam as escolas e aos professores como
“modismos educacionais”, sem um estudo
detalhado que vise a aplicabilidade das mesmas
em seu cotidiano escolar. Esta afirmagao se
embasano fato de os professores freqiientes ao
referido curso de atualizagao solicitarem que o
mesmo desenvolva “coisas mais praticas que
déem retorno para a escola”, ou seja, uma
metodologia que solucione todos os males da
educagao. Esta observagao da indicios de que
esses professores se situam politicamente fora
dos problemas educacionais.

MARTINS (1989, citado em FREITAS,
1989, p.5) analisa, através do depoimento de
professores, o processo de esvaziamento das
decisbes do professor ocasionados pelos
movimentos educacionais tecnicistas.?

Segundo depoimentos de alunas do curso
de Pedagogia que lecionam em escolas
particulares, essas atitudes de esvaziamento de
decisoes, por parte dos professores de 12 a 42
séries ainda acontecem, e numa freqiéncia
consideravel. Também os professores da rede
publica naotém claro parasio papel de professor
-ignoram, emmaioria, aliberdade que possuem,
por exemplo, para selecionar os conteldos a

serem desenvolvidos em sala de aula.

A solicitagao de “receitas prontas” para
trabalhar determinados contetddos, sem um
aprofundamento teérico-metodoldgico do
assunto, traz a concepgao de método como
técnica, isto evidencia a falta de preparagao
desses professores no sentido de possuirem
uma concepg¢ao de ensino coerente com uma
opgao politica que embase uma visao concreta
de mundo e de sociedade num determinado
momento histérico. Pode dai decorrer a
resisténcia dos mesmos para analisar e discutir
a propria pratica docente com critério e
fundamentagao tedrica que leve a sua real
compreensao.

GERALDI caracteriza muito bem a
condicao politico-social do professor. Ele é
oriundo da classe trabalhadora, mas € um
trabalhador diferenciado - trabalhador intelectual
- ainda assim explorado, pois trabalha a nivel da
super-estrutura, ou seja, para os exploradores.
Isto gera uma contradicao, pois o professor
torna-se um agente da exploragao, embora
pertencga a outra classe social, ou seja, trabalha
para manter o sistema vigente. Mas, “é a partir
da dimensao contraditéria que poderemos
perceber melhor nossas possibilidades de
trabalho e possiveis opgoes politicas” (1978,

p.4).

Se o professor tiver claro o seu papel na
sociedade como trabalhador, ele pode
desenvolver melhor a sua fungao politica no
desempenho do trabalho docente: “que seja o
mais possivel competente ao nivel do
conhecimento e técnica de manejo deste

3. “Os objetivos sao elaborados pela Inspetoria de Ensino de acordo com o cumculo da Secretaria da Educacao” (p.28)
“0 programa imposto pela escola nao pode ser alterado. A professora primaria nao tem direito de selecionar os conteudos.”

l?’rabalhamos em cima da metodologia exigida pela coordenagao.” (p.45)
“A avaliagéo é elaborada pela coordenagao de acordo com o objetivo do bimestre, diario dos professores e cadernos dos

alunos (...) As provas sao entregues para o professor no momento da aplicagao”. (p.59)

Ensino em Re-vista, 2 (1): 25-30, jan./dez. 1993

28



(RE)Visitando a Pratica do Ensino de Ciéncias - Graga Aparecida Cicillini

conhecimento e, ao_mesmo tempo, com
consciénciade sua posigao e condigao de classe”

(GERALDI, 1978, p.5).

Assumindo esta postura, o professor
devera buscar formas para a consolidagao de
seus propdsitos, isto é, o tipo de concepgao
metodologica que viabilizara sua opgao politica.

Para isso faz-se necessaria a
compreensao de que os métodos de ensino sao
decorrentes de “uma concepgao de sociedade,
da natureza da atividade pratica humana no
mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensao da pratica
educativa numa determinada sociedade”
(LIBANEO, 1991, p.151).

Os métodos de ensino, muito mais do que
procedimentos e técnicas de dar aulas, se
preocupam com a selegao dos contetidos, o seu
enfoque epistemoldgico, os recursos para
desenvolvé-los e sua avaliagdo num dado
contexto social. Nesse sentido, o professor deve
atuar como “autor e agente da inovagao
educacional, ao invés de executor de formulas
prontas preparadas por autoridades e
especialistas educacionais” (AMARAL, .A.,
1988, p.73).

As constatagoes aqui relatadas
evidenciaram contradi¢coes que geramo repensar
do que seja o trabalho docente.

De acordo com FAZENDA (1991), o
trabalho docente deriva das determinagoes da
pratica, dai ser necessario partir em sua analise
das condigdes reais em que ele se processa.

Os cursos - sejagraduagao, extensao, ou
de qualquer outro tipo - buscando novas formas
de ensino que visem a superagao de problemas
semelhantes aos anteriormente discutidos,
devem adotar uma postura pedagdgica que se
encaminhe de uma pratica empirica, onde o
professor se situa no momento, para uma nova
prética, que sera reconstruida através de um

processo de analise e de reflexao.*

Estabelecendo uma relagao direta, até
mesmo simplista, entre “verdade tedrica -
conteldo da academia” e “verdade pratica -
trabalho docente” poderiamos afirmar, tal como
o faz Ivani Fazenda, que: “A abstracao
necessaria a compreensao de tal categoria
(trabalho docente) extrapola, portanto, tanto a
verdade teodrica quanto a verdade pratica,
somente sendo passivel de analise a luz das
condigoes histéricas nas quais ela é vivida"
(1991, p.123).
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