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Barcos de papel e criancas na Educacao Infantil:

fabulacoes criativas na exploracao do elemento agua
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RESUMO

Este texto é oriundo de uma exploracéo brincante com o elemento dgua e
barcos de papel realizada em um agrupamento de criancas de 05 anos, da
Rede Municipal de Educacao de Goiania em 2023. Objetivamos, (re)pensar
o brincar no tempoespaco da Educacéo Infantil na compreensio de que ha
uma estreita relacdo entre o brincar e o desenvolvimento do psiquismo da
crianca, com énfase na formacio das funcbes psicolégicas superiores da
memoria, imaginacido e criacido. Apoiados em Vigotski (1995; 2020),
Leontiev (2010), Elkonin (2009), Holm (2007), Barbieri (2021, 2022) e
outros autores, analisamos as vivéncias brincantes das criancas
resgatando os registros do professor. Assim, concluimos que brincar é a
acao pela qual a crianga atribui sentidos e significados sobre suas
experiéncias vividas. Por meio das brincadeiras e dos jogos a crianca ira
se apropriar, se apossar, deste nosso mundo, como um mundo de objetos
humanos, e ira nele se objetivar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; Brincadeira; Criangas; Barcos de

papel; Elemento agua.
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Paper boats and children in Early Childhood Education: creative

stories exploring the water element

ABSTRACT

This text is a study/research of a playful exploration with the water
element and paper boats by a group of 5-year-old children from the
Municipal Education Network of Goiania developed in 2023. We aim to
think play in the time and space of Early Childhood Education in the
understanding that there is a close relationship between play and the
development of the child's psyche, with an emphasis on the formation
of the higher psychological functions of memory, imagination and
creation. Based on the reflections of Vygotsky (1995; 2020), Leontiev
(2010) and Elkonin (2009), who discuss the relationship between play
and child development, as well as the weavings of Holm (2007) with the
conception of “sublime narratives”, the reflections of Barbieri (2021,
2022) and other authors who dialogue with the field of Early Childhood
Education, we developed a study to analyze the playful experiences of
children by rescuing the records of the teacher (first author of this
manuscript), especially images (photographs and videos). Thus, we
conclude that play is the action by which the child attributes meanings
and significance to their lived experiences. Through play and games,
the child will appropriate, take possession of, this world of ours, as a
world of human objects, and thus will objectify themselves in it.
KEYWORDS: Early Childhood Education; Play; Children; Paper boats;

Water element.

Barquitos de papel y nifios en Educacion Infantil: cuentos creativos
que exploran el elemento agua

RESUMEN

Este texto es un estudio/investigacién de una exploracién ltdica con el
elemento agua y barquitos de papel por un grupo de ninos de 5 afios de
la Red Municipal de Educacién de Goiania desarrollada en 2023.
Nuestro objetivo es pensar el juego en el tiempo y Espacio. Educacién
Infantil en la comprensién de que existe una estrecha relaciéon entre el
juego y el desarrollo de la psique del nifio, con énfasis en la formacién
de las funciones psicolégicas superiores de la memoria, la imaginacién
y la creacion. A partir de las reflexiones de Vygotsky (1995; 2020),
Leontiev (2010) y Elkonin (2009), quienes discuten la relacién entre el
juego y el desarrollo infantil, asi como los tejidos de Holm (2007) con la
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concepcion de “narrativas sublimes”, las reflexiones de Barbieri (2021,
2022) y otros autores que dialogan con el campo de la Educaciéon
Infantil, desarrollamos un estudio para analizar las experiencias
Iddicas de los nifios recuperando los registros de la maestra (primera
autora de este manuscrito), especialmente iméagenes. (fotografias y
videos). Asi, concluimos que el juego es la accién a través de la cual los
nifios atribuyen sentidos y significados a sus experiencias vividas. A
través del juego, el nifio se apropiard, tomara posesiéon de este mundo
nuestro, como mundo de objetos humanos, y asi se objetivara en él.

PALABRAS CLAVE: Educacién Infantil; Broma; Nifos; Barquitos de

papel; Elemento agua.

* % %

Introducao

A 1infancia constitui-se enquanto um territério - instancia de
desenvolvimento da crianca - que ao oportunizar as criancas desde bebés
(re)conhecer a si, outrem e, respectivamente, o mundo que a circunda,
possibilita (re)invenc¢des: TRANSFORMACOES/MOVIMENTOS. Nesse
ensejo, aludimos as transformacoes historicas e sociais (Vigotski, 1995;
Leontiev, 2010; Ariés, 2017), sobre o que seja esse tempoespa¢o? do
desenvolvimento humano e, consequentemente, a compreensao sobre a
criancga, sujeito privilegiado desse tempo.

Assim, fruto dos pressupostos da teoria histérico-cultural, ancorados
em Vigotski (2020), concebemos a crianca enquanto sujeito histérico-cultural
e a infancia como o tempoespac¢o da apropriacdo ativa das qualidades
humanas formadas socialmente ao longo da histéria. De acordo com a teoria
histérico-cultural, o mais essencial no desenvolvimento da crianca e de sua
consciéncia nao é apenas que as fungoes individuais da consciéncia dessa

crescem e se desenvolvem na transicao de uma idade para a outra, mas o

4 Realizamos a opg¢do pelo emprego do termo “tempoespago” escrito junto e em italico, posto que
apreendemos as dimensdes temporais e de espacialidade de maneira dialética no cotidiano da
Educacio Infantil.
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essencial é que cresce e se desenvolve a personalidade da criancga, e cresce e
se desenvolve a consciéncia como um todo (Vigotski, 2020, p. 146).

Assumimos a brincadeira como atividade dominante da crianca e por
1sso de suma importancia para o seu desenvolvimento ontolégico a partir da
sua pratica social, vivéncias e experiéncias que podem ser representadas na
atividade simbodlica. A experiéncia vivenciada pelas criancas, é a base para a
possibilidade de qualquer desenvolvimento.

Em outras palavras, a brincadeira propicia a internalizacdo dos
mediadores simboélicos e da propria relacao social, possibilitando a formacéao
de novas e mais complexas funcoes psicologicas. Defende-se, assim, a escola
como tempoespaco privilegiado de interacoes e mediacoes para a assimilacao
e Internalizacdo da experiéncia de muitas geracoes e a formacdo do
pensamento e fala pelas criancas.

Nessa conjuntura, as instituicoes de Educacdo Infantil séao
importantes referenciais para a(s) crianca(s), que as auxiliam na
compreensao do mundo, devendo entdo se (re)inventar de maneira a
garantir uma educacgado engajada, quer seja, que mobilize uma Educacéao
para a insubordinacgdo. Dessa maneira, tal como Oswaldo de Andrade
aprendeu com seu filho de dez anos, que possamos entender nesse
territéorio que “[...] a poesia é a descoberta das coisas que eu nunca vi”, e
que é essa acao, a de DESCOBRIR a centralidade da infancia (Damasio,
1997) e, portanto, das praticas pedagodgicas que enquanto professores(as)
possibilitamos as criancas desde bebés experimentarem.

E assim, enquanto professores(as) que mantém as orelhas verdes
(fazendo alusio ao poema “O homem da orelha verde”, de Gianni Rodari),
apreendemos que “o imaginario, a espontaneidade, a brincadeira e a
criatividade, a acdo e o sentimento nado sio conceitos que devam ser
elaborados para “aplicar em” ou “etiquetar” individuos” (Damasio, 1997,
p. 55). Pelo contrario, constituem-se experiéncias que devem ser
experimentadas/exploradas com o corpo todo por professores(as) e

criancas. Afinal, como considera Mello (2007, p. 85), as instituicdes da(s)
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infancia(s) “podem e devem ser o melhor lugar para a educacao das
criancas pequenas [...], pois ai se pode intencionalmente organizar as
condicoes adequadas de vida e educacdo para garantir a maxima
apropriacao das qualidades humanas [...]".

Nesse interim, as experimentacoes coletivas se ampliam, ja que
como reitera Holm (2005, p. 15), “[...] as criancas trazem brincadeiras
dentro de si”. Sendo, necessario, para contribuir/auxiliar as criancas a
desbravar o mundo, estar lado a lado delas, acompanhando, observando e
as escutando (Ostetto, 2021). A criancga fala, com: gestos, sons (palavras
ou nao), toque, mas ainda com sua forma de (re)inventar as brincadeiras
e imaginar mundos outros, como faz a personagem do livro “O lengo”, de
Patricia Auerbach, que com apenas um lenco, que parece ter sido pego de
sua mae, faz trancas, vestido de noiva, saia, enrola um bebé, cria uma
cabana e muito mais. E ainda em “Maia e Mia”, escrito de Debora Barbieri
e Vanessa Prezoto, que nos apresenta uma crianca (Maia) e uma gata
(Mia) que amam caixas: “As caixas de Maia criam vida” (p. 4), e elas ora
se transformam em um foguete, outra em uma barraca de feirante onde
vende laranjas, alface e cenoura, ou em um castelo, j4 que a menina
também quer ser uma princesa e muito mais.

Nesse sentido, objetivamos neste texto (re)pensar o brincar no
tempoespaco da Educacao Infantil na compreensao de que ha uma estreita
relacao entre o brincar e o desenvolvimento do psiquismo da crianga, com
énfase na formacado das fungbées psicoldgicas superiores da memoria,
1maginacio e criacio, por intermédio da proposicido de uma exploracio
brincante com o elemento agua e barcos de papel em um agrupamento de
criancas de 05 anos, na Rede Municipal de Educacdo de Goiania
(RME/GOIANIA), em 2023. Para tal, resgatamos os registros do professor
(primeiro autor deste manuscrito), sobretudo imagéticos (fotografias e

videos®), na certeza de que: “Registrar é deixar marcas. Marcas que

5 Os registros fotograficos utilizados neste manuscrito, embora ndo permitam a visualiza¢ido do rosto
das criancas, foram autorizados pelas familias.
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retratam uma histéria vivida” (Warschauer, 1993, p. 61), e ainda que “[...]

escrevendo, documentando observacoes, analises e reflexées e falando
sobre as proprias idéias, o professor objetiva a compreensao do que faz”
(Magalhaes; Marincek, 1995, p. 3).

Portanto, enquanto professores(as) mais experientes através da
experimentagao com criancas que nos propomos a narrar/investigar, nos
disponibilizamos a ver-ouvir e observar-registrar narrativas poéticas,
porque encantadoras, potentes e amorosas, como colocava a artista e
educadora dinamarquesa Ana Marie Holm (2007): “narrativas sublimes”.
Nesse limiar, afirmamos com Oliveira-Neto; Brito-Silva, Ostetto (2023, p.
506), que as “professoras e os professores que, fazendo-se pesquisadores,
podem agir como quem busca “achadouros” da infancia, como diria o poeta
Manoel de Barros, exercitando essa escuta — que é tempo, calma,
disposicao, entrega, acolhida”.

As narrativas sublimes sdo para Holm (2005, 2007, 2015) como uma
musica que inunda o ambiente, mas logo desaparece. Assim, no tempoespago
da Educacao Infantil, podemos inferir que se constituem de instantaneos
capturados pelo professor-professora no territéorio das institui¢ées que
possibilitam como afirma o poeta Carlos Drummond de Andrade (1974): “a
crianca condicoes de expressar sua maneira de ver e curtir a relacdo poética
entre o ser e as coisas’.

Nesse sentido, consideramos um estudo/pesquisa que apreende o
brincar em aparatos teoricos, legais e normativos, a saber: Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), nos pressupostos da
Teoria Historico-Cultural e no documento “Documentacdo pedagodgica,
planejamento e avaliacdo na Educacido Infantil na Secretaria Municipal de
Educacao de Goiania”, de 2023, que orienta o trabalho pedagdgico na
RME/Goiania. E reflexoes, a partir de Vigotski (1995; 2020), Leontiev (2010)
e Elkonin (2009), que discutem a relagao entre o brincar e desenvolvimento

infantil, bem como as tessituras de Holm (2007) com a concepcao de
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“narrativas sublimes”, as reflexées de Barbieri (2021, 2022) e outros autores

que dialogam com o campo da Educacao Infantil.

O brincar na Educacao Infantil: criancas em movimento de

criacao-imaginacao

O brincar é atividade predominante na infancia e vem sendo explorado
no campo cientifico, com o intuito de compreender suas contribui¢ées para o
desenvolvimento infantil e para o contexto escolar. De acordo com Leontiev
(2010), o brincar é considerado a atividade principal da crianca na fase pré-
escolar® e estda diretamente relacionado com o desenvolvimento das suas
funcées psiquicas superiores, ou seja, para o processo de humanizacio da
consciéncia humana.

Subsidiados pela teoria historico-cultural compreendemos que o
desenvolvimento do psiquismo humano saltou das formas elementares para
as formas superiores, sendo a primeira forma bioldgica, instintiva de forma
elementar e a segunda, mediada pela cultura, é superior, uma vez que nos
possibilita o dominio do comportamento (autodominio da conduta), o dominio
da memoria, do pensamento, da linguagem (pensamento e palavra), da
atencio, o dominio das emocgbes, constituindo a dinamica da consciéncia
humana, condicionada pela cultura.

Nesse computo, imaginacao e criacao sao funcoes psicologicas
superiores, por isso produgées culturais, e o brincar, na condigao de
produto histérico e por decorréncia das rupturas com os determinantes
naturais, pode se configurar como atividade fomentadora de saltos
qualitativos que transforma a atividade vital humana em atividade
produtora de objetivacoes. De acordo com Vigotski (1995), a brincadeira
possibilita que as criancas se desenvolvam quanto aos processos de
imaginag¢do e criacdo, tendo em vista que a partir do brincar,

principalmente das brincadeiras de faz-de-conta, elas (re)elaboram a

6 A fase pré-escolar abrange, aproximadamente, os trés aos seis anos de idade.
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acordo com seus desejos, necessidades e motivacgoes.

O brincar de faz de conta na perspectiva histérico-
cultural é tido como necessidade e principal meio de
aprendizagem do mundo infantil e das fung¢des psiquicas
superiores. Para a construcio do brincar é necessario que
a crianca assuma um papel qualquer, que ela protagonize,
e que néo seja ela. Sem isso ndo existe brincadeira de faz
de conta. Assim que aparece o papel, aparece o brincar de
faz de conta, e este ndo consiste apenas na interpretacao
do papel do adulto, mas também de outra crianca. (Salva;

Beltrame, 2022, p.156).

Portanto, o brincar assume papel privilegiado na interacao e
mediacao da crianca com o mundo, ou seja, nao ¢ instintiva, mais
precisamente humana, atividade objetiva, nasce das condi¢oes de vida
dessa crianca em sociedade. Assim, quanto mails ricas as mediacoes
culturais vivenciadas por essas criancas, mais elas poderao usar de seus
sentidos em experiéncias que possam imaginar, observar, interpretar,
tocar, experimentar, estando cada vez mais aptas para aprender,
imaginar e criar.

O brincar com barcos de papel, brincar de faz de conta, caracterizou-
se como uma atividade derivada do processo de imaginacado das criancas,
construida sempre de elementos tomados da realidade e presentes na sua
experiéncia anterior. Os barcos configuram-se ndo apenas como um recurso
pedagodgico, mas como mediacdo por instrumentos que se interpdéem entre
o sujeito e o objeto de sua atividade, ou seja, sua imaginacgao e vivéncia de
coisas que ela nao teria acesso ao seu cotidiano infantil, como por exemplo
pilotar barcos. Além disso, amparamos em Vigotski (1995) ao explicitar os
comportamentos mediados por signos como “divisor de aguas” entre o

psiquismo humano e animal, com destaque ao conceito de mediacao na
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esfera das intervinculacgées entre as propriedades essenciais das coisas,
impondo-se como interposicdo que provoca transformacoes e promove
desenvolvimento humano.

Vigotski (2009), na sua obra “Imaginacgao e criagdo na Infancia”,
postula sobre a relacao entre os processos de imaginacao e criacao, dando
énfase para a instrugido no desenho, teatro e brincar. De acordo com o
autor, a criacdo de uma crianca nao é algo espontanea, linear ou natural,
mas perpassa o trabalho da construcao do homem sobre o préprio homem,
ou seja, é sobre as relacoes sociais que se val moldando o individuo. Assim,
a imaginac¢ao criadora tem origem no trabalho e é condi¢do para a criacao
técnica, artistica que se orienta pela busca da satisfacdo das necessidades
do individuo, ou seja, “na base da criacdo ha sempre uma inadaptacio da
qual surgem necessidades, anseios e desejos” (Vigoski, 2009, p. 40).

A Educacao Infantil deve considerar que o bom ensino se antecipa ao
desenvolvimento, compreendendo que a atividade criadora é motivada por
necessidades sociais, ou seja, sdo as necessidades que emergem da pratica
social que demandam e impulsionam a criacdo de algo novo, de
desenvolvimento.

Ao possibilitar que as criancas imitem, imaginem, experimentem,
manipulem através do brincar, a Educag¢ido Infantil caracteriza-se como
tempoespaco de ricas mediacoes para o desenvolvimento humano, tal como
atividade de imaginacao-criacdo. Nenhuma criagao prescinde das condigoes
objetivas nas quais ocorre. Apesar de comumente a imaginacao ser retratada
como uma atividade exclusivamente interna, sua criacdo surge de
necessidades da pratica social, necessidades humanas, ou seja, a imaginacao
é um processo psiquico que se desenvolve e se complexifica a medida da
também complexificacdo da atividade e da pessoa no mundo.

Sendo assim, quanto mais ricas as mediacoes possibilitadas pela escola,
maiores serdo os saltos qualitativos. Compreendendo o brincar como
atividade principal/dominante das criancas em idade pré-escolar, ou seja,

como origem de mudancas qualitativas na psique infantil, defendemos que
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na Educacio Infantil. Ao longo desse processo ocorre a humanizacio, que
consiste na subjetivacao dos fenomenos objetivos, isto é, na transformacao de
processos materiais em producoes simbolicas, processo este que é mediado e
regulado pela linguagem.

Para Leontiev (2010), a atividade principal/dominante é a atividade em
cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro da qual eles sdo
diferenciados. E aquela na qual processos psiquicos particulares tomam
forma ou sdo organizados, da qual dependem, de forma intima, as principais
mudancas psicolégicas na personalidade infantil, observadas em certo periodo
de desenvolvimento (Leontiev, 2010, p. 64).

Destaca-se, portanto, que a importancia do brincar para o
desenvolvimento da crianca de idade pré-escolar esta determinada por
afetar os aspectos mais importantes do desenvolvimento psiquico da
personalidade da crianca, o desenvolvimento de sua consciéncia, que por
ser humana é sempre social e coletiva. O brincar nao somente incorpora
os conhecimentos infantis sobre a realidade social, como também os eleva
a um nivel superior, os transmite um carater consciente e generalizado.
Através da brincadeira o mundo das relagbes sociais, muito mais
complexas que as acessiveis a crian¢a em sua atividade nao ludica, se
introduz em sua vida e a eleva a um nivel significativamente mais alto
(Elkonin, 1987).

Nisso consiste uma das principais contribuicées da Teoria
Histérico-Cultural para a Educacao Infantil, ao sistematizar quem é a
crianca, como ela se desenvolve, como aprende e como se humaniza.
Assim, ao teorizar sobre a relacio entre instrucao e desenvolvimento da
personalidade consciente, apresenta algumas possibilidades de efetivacao

da educacao para o processo de humanizacao.
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Contexto de exploragao com as criancas: nas instituicoes da(s)

infancia(s) (re)criacoes com barcos de papel e agua

A organizacao e o planejamento das instituicoes de Educacao
Infantil da cidade de Goiania sao estruturado a partir das orientacoes do
documento “Documentacido pedagdgica, planejamento e avaliacdo na
Educacgao Infantil na Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania”
(2023, p. 12), o qual compreende “o desenvolvimento do trabalho
pedagoégico situado na estratégia da documentagdo pedagodgica”
estruturado em dois eixos: documentacao e comunicacao.

Pautados nesse processo documental, este artigo buscou os
registros fotograficos de uma exploracao brincante que ocorreu no ano de
2023 em uma escola de Educacao Infantil da cidade. Ancorados nessas
1magens e no relato da atividade vivenciada pelas criancas construimos
as narrativas visuais e escritas das brincadeiras para (re)pensar o brincar
e compreender as possibilidades que ele representou no processo de
criacao das criancas envolvidas neste processo. Para a construcao das
narrativas, além de registrar, observou as criangas brincando,
construindo suas brincadeiras e suas relagées com o objeto barco. Nesse
movimento, o brincar, os corpos brincantes, os barcos e as possibilidades
de brincadeiras foram ganhando vida e se constituiram na atividade que
sera relatada e analisada.

A exploracao brincante revisitada neste texto ocorreu no
tempoespag¢o de um agrupamento de 05 anos de idade. Assim, aludimos
um territério de Educacdo Infantil (re)constituido em uma escola de
Ensino Fundamental e sujeito, muitas vezes, pelas narrativas dos
processos de ensino-aprendizagem deste ultimo, ferindo os pressupostos
do trabalho com criancas desde bebés, entre os quais o brincar e a
indissociabilidade entre cuidar e educar.

Relembrando o documento “Critérios para um atendimento em creche

que respeite os direitos fundamentais das criancas” (Brasil, 2009b, p. 17), a
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colocacao é de que “as criancas tém direito a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante”. E ainda, como coloca Castro (2019, p. 47), um
ambiente instigador, no sentido de um territério que convoque as criancas
desde bebés e professores(as) “[...] a acao, a imaginacao e a criacao [...]”.

No entanto, em um cenario de adversidades estruturais e pedagogicas,
buscamos fazer florescer a chama do conhecimento do mundo com as criancas
no cotidiano da instituicdo. Fiando fios da docéncia engajada e
compromissada com as criancas (re)encontramos as frestas para saber-fazer
a contradicao e possibilitar a essas um territério repleto de invencao e
transformacao. Do ordinario fomos buscando criar o extraordinario e urdindo
as criancas fazer e pensar a si, outrem e o mundo.

Nesse interim, 25 criancas desse agrupamento exploravam cada
cantinho da sala referéncia e da instituicao buscando com liberdade e apoio
experimentarem o mundo e constituirem-se descobridoras, criadoras e
mventivas. Desta maneira, no movimento cotidiano de trabalho e
experimentacao com as criangas surgiu o interesse dessas, e também do
professor, por explorar os elementos da natureza e entre esses iniciarmos pelo
elemento agua, de modo a possibilitar “os deslocamentos e movimentos
amplos das crianc¢as nos espacos internos e externos as salas de referéncia das
turmas e a instituicdo” (Brasil, 2009a, p. 3).

Em tal proposta, preparamos em dois momentos diferentes no
ambiente externo da instituigdo, entre o espago com grama e o piso de
cimento, propostas de exploracao brincante e investigativa do elemento
agua. De modo a desemparedar criancas e praticas pedagdgicas urgimos
no territério da instituicdo (re)encontrar pequenos-grandes cantinhos
(pequeno na dimensao espacial, mas gigantesco de possibilidades para
brincadeiras e fabulacgoes), de preferéncia onde houvesse elementos da
natureza, para mobilizar nossos movimentos de exploracido brincante.
Como coloca Oliveira (2021, p. 24): “Escola é lugar para a gente habitar”,

o que significa viver e (re)criar espacgos, sobremaneira no nosso caso que

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.32 | p. 1-26| 2025 - 32| ISSN: 1983-1730 12


http://doi.org/10.14393/ER-v32e2025-32

epsie

nos encontravamos em uma instituicdo de Ensino Fundamental, para

STH
J http://doi.org/10.14393/ER-v32e2025-32

plena (re)existéncia e movimentacgao dos corpos infantis.

Recordamos ainda que no planejamento e materializacao de um
contexto investigativo com as criancgas é necessario construi-lo de maneira
que permita a esses diferentes deslocamentos (Barbieri, 2021a). E, portanto,
buscar o espacgo externo era no caso da proposta fundamental: todos os espacgos
da instituicdo de Educacdo Infantil podem se constituir como territério de
aprendizagem! Nesse limiar, corpo, espaco e tempo constituem uma triade
importante para atividade de planejamento de um contexto brincante e
investigativo com as criancgas.

E como objeto que conduzisse a vivéncia que narramos
reflexivamente, os barcos de papel. Importante inferir que as criancas e o
professor conheciam bem o papel sulfite de que os barcos foram
construidos, na exploracao 1, na certeza de que “conhecer a constituicdo da
materialidade ou do material e suas propriedades alimenta a proposicao de
investigacoes” (Barbieri, 2022, p. 51). Propositalmente, (re)elaboramos o
contexto para investigac¢ao das criancas com intencionalidade, de modo a
permiti-las indagar a natureza dos materiais (dgua e papel) e na relacio
com o espaco e os demais colegas (re)criar a vida.

Ainda sobre os materiais, corroboramos Barbieri (2022), quando
pontua que as criancas ao se (re)encontrarem com diferentes materiais no
cotidiano das institui¢ées de Educac¢ao Infantil geram um conjunto novo de
investigagoes, fabulagoes e aprendizagens. Assim, nesse movimento vamos
alimentando e preservando o ser poético das criancas, “de forma a contribuir
com a ampliagao do repertério cultural, artistico e estético das criangas”
(Santos; Ostetto, 2018, p. 97).

Enquanto professores(as) apreendemos que nosso papel durante a
investigacdo brincante era o de “[...] ajudar a crianca a se divertir e
aprender, partilhando suas descobertas, estimulando a pensar
criativamente e buscar solucgées de paz, transformando a agitacao do dia

a dia em momentos de aprendizagem” (Melis; Andreetto, 2024, p. 57).
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Assim, acreditar na poténcia das criancas para viver e criar narrativas
sublimes a partir da exploragdo brincante e investigativa com agua e
barcos de papel consiste em elucidar que a imaginacao tem sua origem em
elementos tomados da realidade e é sustentada pela triade: percepcao,
fala e memoria (Vigotski, 2009). A primeira, a percepg¢ao, é responsavel
por captar as informagées e objetos externos, os quais sao significados com
a ajuda da fala e armazenados na memoria.

Dessa forma, memoria, percepcio, imaginacao e pensamento atuam de
modo dialético, para mais tarde se diferenciarem, ou seja, a base da
imaginacao sempre sera concreta. Nesse sentido, os elementos externos
(barcos de papel, potes e bacias de agua) possibilitam que as criangas
imaginem, pensem por meio de imagens, processo que se refere a

internalizacdo dos objetos com o auxilio da memoéria, da percepcao e da fala.

Exploracdo 1 - Com grandes barcos/sonhos, navegar as dguas da imaginacdo

A exploracao 1 oportunizada as criancas tinha como mote a
experimentacao coletiva de grandes barcos de papel em bacias de agua que
estavam espalhadas pelo espaco externo da instituicdo. Cada crianca recebeu
um barco azul de papel (Figura 1). De acordo com as afinidades das criancas,
essas foram se dirigindo ao encontro das bacias, por vezes de forma solitaria,
mas majoritariamente em grupos de duas, trés, quatro ou mais criancgas, que
em muitos momentos se modificaram e/ou interagiram entre si para criar uma

narrativa comum.
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Figura 1: Exploragdo com grandes barcos/sonhos na agua.

Fonte: Acervo documental do professor José Firmino de Oliveira Neto.

A movimentagao inicial das criangas esteve imbricada na seguinte
questao: O que acontecera com os barcos de papel quando estiverem em
contato com o elemento agua? Dessa maneira, as criancas ja conhecedoras do
material empregado para confeccdo dos barcos e tendo experimentado em
outros momentos da vida cotidiana o que acontece ao papel quando esta em
contato com a agua foram inicialmente reticentes no processo de
experimentacao. Por vezes, foram colocando os barcos na agua de forma
cautelosa, quer seja, tentando a menor superficie possivel de contato entre os
materiais, mas nao inibindo a brincadeira.

Nesses meandros, cabe referendar que apenas uma crianca foi
relutante em colocar o seu barco na agua. Quando indagada pelo professor
sobre o motivo que a levava a nao brincar-criar como os outros colegas,
reforgou que desejava manter o seu barco de papel intacto com o desejo de que
o levando para casa sua mae pudesse conhecé-lo.

O que se percebe, é que logo as criancas foram ganhando confianga
ao se movimentarem pelo contexto. E logo, as fabula¢ées comecaram a
borbulhar e muitas eram as narrativas (re)elaboradas pelas criancas. De
maneira imbricada e em simbiose corpo-barco se movimentavam pelas

aguas de rios e mares.
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Os registros fotograficos disponiveis na Figura 2 conseguem elucidar
o movimento narrativo que as criangas criaram durante a exploragao do
material. E perceptivel que com as maos uma crianca agita a Agua-mar para
movimentar os barcos de papel, enquanto a outra parece empurrar o barco.
Em outro momento os barcos ja estao do outro lado da bacia-mar e, em
seguida, por algum motivo oriundo da narrativa que elaboram, o barco
parece ganhar os ares. Seria uma tempestade que teria levado o barco a
deixar as aguas e ganhar os ares? Estariam os tripulantes desse barco a
salvo? E ou, o barco teria naufragado mediante tamanha tempestade?

Para as criancas nao ha limites, afinal como nos rememora Barbieri
(2021, p. 16): “as criancas carregam em si a possibilidade de invencao de
mundos”. E em movimento de investigacao durante o brincar conseguem lidar
“com curiosidade com aquilo que as move - experimentam, constroem,
empilham, viram do avesso e inventam problemas”. Na ac¢ao de brincar-criar-
investigar com presenca, perplexidade e afetos (re)afirmam a natureza
poética que os constituem, produzem cultura e afetam a si e outrem por
caminhos do sensivel.

Como pondera Hortélio (2012, p. 23), “é preciso brincar para afirmar
a vida. [...] deve-se brincar para ser feliz’. Nesse interim, as criancas
reproduziam com os barcos de papel e o elemento agua a vida apreendida
no cotidiano. Embora a maioria delas nunca tivessem conhecido o mar,
eram conhecedoras de sua existéncia, boniteza, perversidade e
potencialidade, advindas de histérias contadas pelas familias, desenhos
animados, filmes e outros.

Segundo Brougere (2010, p. 69) “através do brinquedo, a crianca
entra em contato com um discurso cultural, sobre a sociedade, realizado
para ela, como é feito, ou foi feito, nos contos, nos livros, nos desenhos
animados. Sao proposi¢oes que propoem um olhar sobre o mundo, olhar
que leva em conta o destinatario especial, que é as criancas”. Isso nos
permite pensar que mesmo nao conhecendo o mar, nao terem vivido neste

lugar e contexto maritimo, as criancas conseguem através do discurso
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cultural mergulhar neste universo e criar histérias e brincadeiras

despertadas pelos barcos de papel.

Nas palavras de Barbieri (2021, p. 18), “as criancas sdo impactadas
pelas experiéncias, se encantam ou estranham os acontecimentos e seus
mistérios”. Assim, as narrativas acabaram sendo recheadas com muitas
dessas belezas, a citar o fato dos barcos de papel navegarem tranquilamente
pela agua-mar e/ou o surgimento de criaturas marinhas como baleias e
tubardes, esse ultimo que ganhava nas narrativas infantis o papel de vildo

que atacaria os tripulantes, como em desenhos animados e filmes.

Figura 2: Experimentacoes com os barcos de papel e agua.
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Fonte: Acervo documental do professor José Firmino de Oliveira Neto.

Em outros momentos, interagindo com os elementos da natureza
presentes no territorio da instituicdo, as criancas buscaram folhas para
que representassem os tripulantes/marinheiros. As folhas-personagens
ganharam entdo enredos préprios e transitaram entre os barcos de papel
e a agua-mar. E indagamos, o desejo das criancas seria de estarem ao mar
como as folhas-personagens? Desejariam elas adentrar ao mar e provar a
agua salgada?

Em muito, as criangas pareciam nao estar mais no territorio
institucional. Afinal, através da imaginacdo estavam em terras, ou
melhor, mares outros vivendo aventuras tamanhas. Ressaltamos que,

para Vigoski (2009), o avanco da imaginacao amplia a experiéncia do
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sujeito, que consegue perceber fatos e fenomenos que estdo além da
observacao-direta e constitui o segundo nivel de relagdo da imaginacao e
realidade. A partir do momento em que a crianca vai se desenvolvendo,
formam-se novas e mais complexas funcoes mentais conforme a pratica
social a que esta exposta. A crianca, por meio da brincadeira, pode atingir

uma defini¢ao funcional de conceitos ou de objetos.

Exploracdo 2 - Pequenos barcos cintilantes que navegam nas maos/daguas

Ostetto (2016, p. 315) pontua que se consideramos as crian¢as como
sujeitos ativos e produtores de cultura, forma-las criadoras implica a
manutencao de seu ser poético, o que implica seguir “alimentando, e
ampliando, seus percursos de sensibilidade, curiosidade e multiplicidade”.
Dado essa consideracao, (re)elaboramos outro contexto de exploracao
brincante e investigativa empregando os mesmos elementos anteriores:
barcos de papel e o elemento Agua, mas em escala menor. A intencionalidade
se dava em possibilitar as criancas outras vivéncias-exploracoes e,
consequentemente, a tessitura de outras narrativas.

Na exploracdo 2 as criangas tiveram acesso a pequenos potes com
agua e ganharam varios barcos de papel menores. Os barcos de papel
dessa vez néo foram produzidos com papel sulfite, mas elaborados em um
papel cintilante préprio para dobraduras e que apresentava uma
superficie resinada que dificultava com que fossem facilmente destruidos
quando em contato com o elemento agua.

Novamente as criancas foram se reunindo em pequenas
comunidades para o exercicio de exploracido dos barcos. Os lacos afetivos
e a conflanca que as criancas tinham umas com as outras foi entao
possibilitando o movimento de exploracdo brincante e investigativo. E
nessa trajetoria, as criangas logo perceberam que o papel empregado para
construcao dos pequenos barcos era diferentes daqueles empregados para
elaboracgao dos grandes barcos e, portanto, se comportavam diferente ao

estarem em contato com a agua, a iniciar por sua maior durabilidade.
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O conceito de vivéncia (perejivanie) em Vigotski (1999) permite-nos

compreender a brincadeira, como experiéncia qualificada, como uma
possibilidade tipicamente humana, na qual o biolégico e o social estabelecem
uma unidade, uma atividade sistematica humana, possibilitando que as
criancas possam ampliar suas referéncias, sua compreensdo do mundo, seu
repertério, sua humanidade. Assim, vao se apropriando nio somente dos
objetos materiais e simbdélicos acessiveis a ela, mas também dos objetos com
os quais os adultos operam, mas que ela ainda nao é capaz de operar se nao
for pelo contetdo da sua imaginacao.

Diferentemente da exploracdo 1 as criangas pareciam mais
intrigadas com o tipo de papel empregado na confecg¢ao dos barcos de papel
e/ou em como seria possivel construi-los em escala tdo reduzida. Assim,
maravilhadas pelo brilho do papel e seu tamanho, foram logo tratando de
desfazer o pequeno barco de papel (Figura 3). Como detinham mais de um
barco de papel ndo se intimidaram a esse movimento que muito provocou
as criancgas a retomarem seus repertorios anteriores para apreenderem a

nova vivéncia-exploracao.

Figura 3: Crianca desfazendo o pequeno barco de papel.

Fonte: Acervo documental do professor José Firmino de Oliveira Neto.

Albano (2006, p. 17) pondera que “criar é dar forma ao caos e para criar

é preciso poder fazer escolhas. A escolha é o limite que cria a forma. Sé
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aprendemos a escolher o préprio caminho, quando temos a liberdade de
opcao”. Dessa maneira, as criangas ao possuirem mais barcos de papel e serem
conhecedoras de seu processo de confeccao no papel puderam fazer a opcao
por desfazer os pequenos barcos. Autonomia e liberdade foram entdao a

esséncia desse movimento!

(Re)invengoes poéticas: as criangas como mobilizadoras de novas

fabulacoes

No movimento de exploragao brincante e investigativo materializado
com as criancas conseguimos apreender a natureza inventiva das mesmas.
Como Holm (2005, 2007, 2015) oferecemos coisas pequenas as criancgas e essas
tentaram coisas novas, e conseguiram, na busca por sanar suas indagacgoes e
apreender o mundo interior e externo.

Inicialmente, retomamos a movimentacao dos corpos infantis pelo espaco
de natureza da institui¢do na busca por elementos que configuraram objetos e/ou
personagens de suas narrativas. Nessa conjuntura, como pondera Barbieri (2021,
p. 10), “territério ndo é simplesmente um espaco, e o que existe dentro de suas
fronteiras diz respeito mais aos signos do que a fronteiras espaciais. Habitar um
territorio € mergulhar em um sistema de conceitos, materialidades e relagoes”.
Assim, as criancas conhecedoras dos espacos e de suas potencialidades sabiam o
que poderiam encontrar e empregar em suas brincadeiras com os barcos, e
seguiram demonstrando a importancia dos novos artefatos empregados na
brincadeira, posto que se transformaram em objetos e/ou personagens que tinham
funcao clara e objetiva nas narrativas que (re)elaboraram.

Nesse contexto de experimentacoes e brincadeiras, os barcos de papel
e os elementos da natureza se tornaram brinquedos. Segundo Brougere (2010,
p. 66-67) “o brinquedo é aquilo que é wutilizado como suporte numa
brincadeira; pode ser um objeto manufaturado, um objeto fabricado por
aquele que brinca, uma sucata, efémera, que s6 tenha valor para o tempo na
brincadeira”, portanto, nas maos das criancas que brincam tudo pode se

tornar brinquedo, inclusive os barcos e os elementos da natureza.
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Embaladas por suas memoérias, as criancgas foram transformando os

materiais. Os barcos de papel que em contato com a agua comecavam a se
desfazer foram rasgados e logo deram lugar a grandes caldeirdes de bruxas e
bruxos (Figura 5). Com o auxilio de grandes gravetos comegaram a criar

feiticos e/ou pog¢oes magicas com diferentes finalidades.

Para a crianca niao existe hesitacdo em conhecer algo. Ela
pega, ela cheira, ela rasga, ela sente... Este sentir na
crianca é movido principalmente pela curiosidade, pois,
afinal é desse modo que ela aprende algo sobre o mundo e
produz uma memoria de cheiros, sabores, texturas e cores.

(Melis, Andreetto, 2024, p. 59).

Nesse limiar, materiais e materialidades (re)inventadas pelas criancas
despertaram memoérias e emocgoes tantas que lhes permitiram viver um
personagem muito temido dos contos de fadas, as bruxas e bruxos. No
entanto, diferentemente do que muitas vezes ouvimos e lemos, as bruxas e
bruxos que se constituiram nao pareciam fazer feiticos e/ou pocoes maléficas.

Pelo contrario, eram afetivas e ajudavam os colegas.

Figura 5 - (Re)invengoes poéticas: o caldeirdao de bruxas e bruxos.

Fonte: Acervo documental do professor José Firmino de Oliveira Neto.
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espaco, a materialidade e o tempo. Talentosas que eram, as criangas logo
(re)criaram a vida e se permitiram navegar rios e mares tantos, com coragem
e ousadia, sem medo da sua profundidade.

Assim compreendido,

As criancas deveriam aprender a pesquisar, a ter confianca
em si mesmas e a ter coragem de se por a trabalhar em coisas
novas. Aprendendo que uma tarefa pode ter varias solucdes,
adquirimos for¢ca e coragem. As criancas adquirem isso na
oficina de arte. Eu lhes apresento um desafio, que nunca tem

uma resposta definida (Hohm, 2004, p. 84).

Curiosas acerca de tudo, as criancas se permitiram vivificar as palavras
de Holm (2007) e em uma trajetéria de aprendizado e pesquisa partiram do
maravilhamento acerca dos materiais a excitacao da (re)invencao. Sobre esse
fato, podemos inferir com a autora que as criangas se sentiram seguras no
territorio institucional, bem como da pratica proposta e experimentada, para
fazer acontecer o sublime. E enquanto professores, “se nds permitimos o espacgo
e as oportunidades para a ocorréncia do sublime, as criancas irao
automaticamente experimentar um dia a dia artistico” (Holm, 2007, p. 14) e,

ainda, uma formacao ética, politica e estética no territorio da Educacao Infantil.
Consideracoes Finais

Subsidiados pela Teoria Historico-Cultural compreendemos que o ser
humano se constitui em contextos culturais e historicos definidos, assumindo
a brincadeira como uma pratica pedagodgica, social, imaginativa, criadora, e,
por isso, fundamental para o desenvolvimento ontolégico humano. O brincar
¢ a acao pela qual a crianca atribui sentidos e significados sobre suas

experiéncias vividas. Por meio das brincadeiras e dos jogos a crianga ira se
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apropriar, se apossar, deste nosso mundo, como um mundo de objetos

humanos, e assim ira nele se objetivar.

Ao resgatarmos o movimento das criancas por entre barcos de papel,
potes e bacias de agua, destacamos a importancia do brincar na formacao do
psiquismo infantil, constituindo-se como atividade dominante na infancia,
através da qual a crianca pode se apropriar ndo somente dos objetos materiais
e simbdlicos acessiveis a ela, mas também dos objetos com os quais os adultos
operam e que ela ainda ndo é capaz de operar. Para Elkonin (1987) a
brincadeira tem importancia ndo somente para os processos psiquicos que
estdo diretamente envolvidos nela, como a imaginacdo, a criagdo e o
pensamento, mas também para aqueles que estdo presentes na brincadeira
de forma indireta, como a memoria e a percepg¢ao.

Assim, assumir que a base da imaginacéao e criacio é sempre concreta nao
consiste em compreender que a relacdo entre imaginacdo e realidade ¢é
interdependente, mas em atribuir a importancia da brincadeira na formacao de
conceitos pelas criancas. Nesse bojo, os elementos externos-visuais, possibilitados
pela brincadeira com barcos de papel, criam uma narrativa que passa a compor a
experiéncia da crianca, constituindo-se como conteudo da sua imaginacao.

Ademais, compreendemos que ha uma estreita vinculacdo da
imaginacio com a dimensdo afetiva, a emoc¢do, uma vez que para Vigotski
(2009) todo sentimento e emoc¢ao interferem no modo como apreendemos a
realidade, ao ponto de nossos afetos tornarem-se congruentes as imagens,
impressoes e ideias da realidade.

Por fim, aludimos ser necessario resgatar a fala de Andrade (1974):
"Por que motivo as criancas, de modo geral, sdo poetas e, com o tempo, deixam
de sé-10?", como um alerta aos territorios da Educacdo Infantil. Enquanto
instancia formativa das criancas desde bebés torna-se urgente e necessario
possibilitar exploragoes tantas, em diferentes temposespagos e com materiais
e materialidades vastos, no intuito de possibilitar alimentar e preservar o ser
poético dessas. Afinal, como coloca Holm (2005, 2007, 2015), as criancas

desejam coisas grandes!
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