PRE-ESCOLA E SERIES INICIAIS DO 1° GRAU: a questao da transicio

Apesar de a educagao pré-escolar ainda
nao atingir a grande maioria das criangas de
zero aseis anos da populagao infantil brasileira,
a preocupagao com este nivel de ensino tem
sido demonstrada através de debates em
encontros, congressos, seminarios, ocupando
cada vez mais espago no pensamento
pedagogico brasileiro.

A partir dos anos setenta, aumenta o
nimero de trabalhos realizados sobre otema e
propostas de cursos voltados para a educagao
pré-escolar em varias instituicbes do pais.
Comeca-se a esbogar a preocupagao com uma
formagao do educador mais especifica para o
trabalho com as criangas nessa faixa etaria.

Na década de oitenta, o atendimento
para a populagao de quatro a seis anos amplia-
se evariasiniciativas sao concretizadas através
da implementagao de programas de educagao
pré-escolar em alguns estados da Federagao.
Tais programas apresentam-se vinculados, em
grande parte, ao poder publico municipal, que
sevem responsabilizando pela dinamizagao do
processo educativo nesse nivel de ensino.

Embora sejam diversos os
posicionamentos em relagao as questoes de
atendimento, ao envolvimento e competéncia
dos drgaos publicos, o que interessa é destacar
que a educagao pré-escolar que temos é uma
realidade aser estudadano conjunto das demais
questoes educacionais. Nao se pode
desconsiderar que existe um sistema de
educagéo pré-escolar em funcionamento que
precisa ser compreendido em seus multiplos
aspectos.

Helenice Camargos Viana Diniz*

As publicagdbes mais recentes na area
apontam para uma reorientagao dos
pressupostos sobre a educagao pré-escolar,
enfatizando a fungao. pedagdgica que esse
nivel de ensino é chamado a exercer, ou seja,
o seu carater essencialmente educativo. Nessa
perspectivatorna-se necessariorepensar quem
€ a crianga pré-escolar que constitui o centro do
processo educativo.

Essacrianga, quando chegaapré-escola,
traz acumulada uma quantidade de
conhecimentos que adquiriu na familia, nas
relagbes com as outras criangas, enfim, no seu
ambiente. Portanto, elanao é um ser desprovido
de experiéncias anteriores. A pré-escola, ao
validar essetipo de conhecimento, redimensiona
apréticapedagdgica, dando umanovadimensio
ao ato educativo. O referencial teérico utilizado
tem recebido novo enfoque, gerando
metodologias especificas de trabalho com as
criangas.

Destaforma, aoinvés de uma pré-escola
de “treinamento” de certas habilidades
especificas, esboga-se, hoje, uma pré-escola
que traz a experiéncia da crianga para a sala de
aula, reelabora e amplia esse conhecimento de
forma a possibilitar a compreensao critica da
realidade em que vive. A pré-escola que se faz
necessaria é aquelaonde o lidico, a construgao
do conhecimento, adisciplina e aalegriapossam
ser vividos plenamente.

Tentando fazer uma primeira analise
comparativa entre o fazer da pré-escola e o
fazer das séries iniciais do 1° grau, poder-se-ia
delinear o seguinte quadro:
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Na pré-escolacom fungao pedagégica, o
professor procura organizar os conteudos de
acordo com os temas que vao surgindo do
interesse da crianga, langa mao de estratégias
que privilegiam o trabalho coletivo, a partir da
prépria organizagao do espaco fisico. Enfatiza
a observagao, a manipulagao, ou seja, a
produgao do conhecimento se da na interagao
dacrianga com os objetos e com os seus pares.
Nas séries iniciais do 1° grau, nota-se uma
rigidez em seguir um programa oficial ja pré-
determinado, diminui-se a atividade em
pequenos grupos (as salas sao geralmente
organizadas emfileiras) e inicia-se um processo
de avaliagao através de provas e testes. Estes
instrumentos, até entao, nao eram priorizados
na pré-escola, pois neste nivel avalia-se em
termos globais, utilizando-se fichas de
acompanhamento do desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. Nas séries iniciais,
os testes e as provas, muitas vezes, assumem
um carater punitivo, servindo como meios para
classificagao e rotulagao das criangas. Constata-
se, assim, que o desempenho escolar passa a
ser verificado emtermos quantitativos, valendo-
se do critério de atribuicao de notas e pontos.

Enquanto, na pré-escola, existe uma
preocupacao com O processo, visto como
trajetéria percorrida pela crianga, nas séries
iniciais atonica esta no produto, medido através
dos resultados obtidos.

Na pré-escolaa natureza das atividades,
avelocidade e oritmo de progressao sao dados
pelas proérias criangas. Assim, o programa de
trabalho fica atrelado as reagoes destas frente
asnovassituagoes de aprendizagem. Nas séries
iniciais, geralmente as expectativas da crianga
sao padronizadas e previamente estabelecidas,
tendo em vista um programa que deve ser
vencido ao término do ano, diferenciando-se
pouco de uma classe para outra e
desconsiderando as condigoes prévias dos
alunos para cumpri-lo.

A relagao professor-aluno também é um
outro aspecto a ser considerado. Embora de
uma maneira geral essa relagao se dé de forma
autoritaria, artificial e mecanica, na pré-escola
esta questao tende a ser minimizada, seja pela
idade da crianga, seja pelas caracteristicas das
atividades (brincadeiras, jogos), seja pelapropria
postura do professor, que ainda vé no “aluno”
uma crianca desprotegida e indefesa.

Segundo depoiménto deumaeducadora,

“A medida que se aumenta a
preocupagdo com o saber, aquestao
afetivavaificando em segundo plano.
Na verdade, os alunos vao somando
perdas ao longo da escolaridade.
Prioriza-se o conteudo emdetrimento
da relagao afetiva”.

Também o “brincar” e o “trabalhar”
assumem conotagoes diferentes nesses niveis
de ensino. Napratica pedagogicada pré-escola,
a caracteristica ludica das atividades é
ressaltada. Nesse nivel, a distingao trabalho/
jogo nao é total: as criangas aprendem jogando
e os jogos sistematizados sao ocasides de
aprendizagens novas.

A entrada nas séries iniciais se passa
como se esse momento estivesse terminado. O
jogo ficaem um segundo plano no conjunto das
atividades escolares. Criangas e professoras
entram doravante em um novo sistema de
valores em que sao privilegiadas outras praticas
educativas com diferentes exigéncias.

A andlise empreendida mostra também
que professores, pais e as proprias criangas
ainda consideram a pré-escola como um
momento “informal” do processo de
aprendizagem. Aulas, exercicios, tarefas de
casa, vistos como balizadores de uma prética
pedagogica “séria”, sao atividades proprias do
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projeto educacional das séries iniciais do 1°
Grau.

A escola de 1° Grau sempre foi
vista como uma escola, enquanto
que a educagao infantil surgiu para
guardar as criangas. As proprias
familias tém essa visdao. Quando a
mae para de trabalhar fora de casa,
ela tira a crianga da pré-escola. A
permanéncia do aluno fica
condicionada a necessidade da
mae”?

O que se tem notado na escola é que
esta sendo mais dificil a crianga se adaptar ao
esquema do 1° grau do que propriamente em
relagao a aprendizagem. Existem alteragdes
quanto a distribuigao do tempo, ao recreio, a
realizagcao de atividades de um nivel para o
outro.

“O aluno da pré-escola se sente em
conflito em relagao a idéia que ele
tinha da escola e o que vai ser
cobrado dele daqui para frente. Na
primeira série eu vou estudar, tem
prova, eu vou passar de ano. Os
pais, também, passam afazernovas
exigéncias quanto ao desempenho
dos filhos”.?

A continuidade/descontinuidade de um
segmento parao outro é, portanto, umaquestao
crucial merecedorade estudos mais detalhados.
O momento de transigao representa um corte
no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, ja que, ao ingressar
nas séries iniciais, convive com uma pratica
pedagégica que se distancia do trabalho até
entao realizado. Resta-lhe a adaptagio a uma
escola diferente daquela que vivenciou.

Por outro lado, pensar em adaptar a pré-
escola as séries iniciais como forma de igualar
as chances, de assegurar a continuidade do
processo educativo, evitando assim a ruptura
que causa forte impacto sobre um grande
nGmero de escolares, nao constitui uma opgao
desejavel. Parece que se deveria assumir no
outro nivel os principios de uma prética que ja
foi iniciada.

Assolugbes dadas ao problema até entao
tém sido assim denominadas:

.solugao caranguejo - o modelo de
escola de 1° grau é trazido para a pré-escola;

.solucao de independéncia - cada
nivel escolar tem a sua caracteristica, nao se
preocupando um nivel com o outro;

.solugao politica da boa vizinhanga -
procura-se nao criar conflitos entre os
segmentos, cada um reconhece a sua fungao,
mas nao quer a interferéncia do outro.

Esses encaminhamentos, na verdade,
confirmam como os niveis de ensino pré-escolar
e séries iniciais do 1° grau sao concebidos
separadamente, o que influencia na
operacionalizagao do projeto pedagégico. Uma
perspectiva de articulagao entre os niveis
educacionais em questido passa
necessariamente por uma revisao das fungoes
da educagao de 0 a 10 anos, em que a crianga
deve ser compreendida como ser social,
rompendo-se coma visao naturalistadainfancia
que tem impregnado os programas
educacionais.

Arelagao continuidade/descontinuidade,
apesar de serum problemaque afetaaestrutura
educacional como umtodo, precisaser atacada
na base, ou seja, na passagem da pré-escola
para as séries iniciais do 1° grau, de forma a
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comegararompercomocirculo vicioso instalado
nos demais graus do ensino. Assim, algumas
decisoes precisam ser tomadas, nao sé pelos
administradores educacionais como também
pelos profissionais que atuam nas diversas
redes de ensino. Desta forma, sugere-se a
montagem de um curriculo comume em comum
para apré-escola e as séries iniciais do 1° grau,
respeitando, contudo, as caracteristicas e as
peculiaridades regionais da populagao
envolvida.

A construgao coletiva desse curriculo
devera reunir professores, técnicos e
especialistas dos dois niveis na discussao dos
eixos tematicos articuladores da proposta. No
que se refere a formagao dos educadores, seja
nas universidades ou nas instituicoes de 2°
grau, torna-se necessario oferecer uma
formacao abrangente, através de uma
organizagao curricular que contemple os
fundamentos e a pratica da educacgao dos anos
iniciais em umbloco Unico de disciplinasteéricas
e instrumentais. Para os educadores que estao
alocados nas redes de ensino, o
aperfeicoamento em servico deve, também,
envolver os docentes e especialistas dos dois
segmentos, proporcionando uma capacitagao
conjunta desses profissionais.

O rodizio também dos professores
nesses niveis € fundamental para que os
mesmos tenham o conhecimento do trabalho
pedagogico que se faz nas duas fases. Quanto
as diferentes redes de ensino (municipal,
estadual, federal e particular), estas devem
desenvolver mecanismos de aproximagao cada
vez mais integrados de forma a assegurar uma
transicao sem solugao de continuidade entre a
pré-escola e as séries iniciais do 1° grau. As
instituicoes de ensino que atendem os dois
segmentos educacionais devem implementar
projetos comuns com as criangas e suas familias
para facilitar o periodo de transigdo. As

exigéncias feitas por algumas escolas no
momento do ingresso da crianga na 12 série do
1° grau, como aaplicagao de testes comumente
conhecidos como “vestibulinhos”, devem ser
revistas, ja que essa pratica tem servido como
um mecanismo seletivo e discriminatorio no
inicio da escolarizagao obrigatéria.

A discussao aprofundada das questoes
relativas aeducacao infantil, em cadarealidade,
seguida de medidas pedagodgicas e
organizacionais nos sistemas de ensino,
consubstanciara o surgimento da pedagogiada
continuidade.
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