O ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS: a temitica regional*

Para refletir sobre a Histéria e Geografia
nas séries iniciais tomamos como exemplo a
forma como tem se dado o ensino da tematica
Regional e Local na escola de 1° grau. Esta
escolha se justifica pelas seguintes razées: em
primeiro lugar, a escola de 1° grau constitui-se,
em primeira m&o, num espago privilegiado para
a difusao de uma Histéria marcada por
preconceitos, esteredtipos e compromissos
politicos extremamente conservadores. Ha
interesse de_ja nos primeiros anos de
escolaridade desenvolver determinadas atitudes
e nogdes frente a realidade social, tendo em
vista que grande parte da populagao estudantil
brasileira nao ultrapassa os limites da 5 série
do 1° grau. Finalmente, porque utilizam-se de
argumentos regionais como forma de mascarar
conflitos e contradigbes existentes na nossa
vivéncia social. Vejamos, por exemplo, o que
significa, hoje, no Brasil, falar em regi6es ou
regionalismo? O que é ser mineiro, nordestino,
alagoano ou gaticho no nosso pais? Como o
ensino de Histéria e Geografia trata esta
problematica?

Aonde quer que um mineiro, ou um
gaucho, ou um nordestino va para além das
fronteiras de sua regiao, depara com algumas
construgdes imaginarias que preconceituam
sua identidade. Fernando Sabino, depois de
muito ouvir e falar sobre mineiridade e
mineirismos, sintetiza o que é ser mineiro por
este Brasil afora: “é esperar pela cor dafumaca.
E dormir no chao para nao cair da cama. E
plantar verde para colher maduro. E nao meter
a mao em cumbuca. Nao dar passo maior que
as pernas. Nao amarrar cachorro com lingtiica.
Porque mineiro nao prega prego sem estopa.
Nao da ponto sem né. Mineiro nao perde otrem.

Selva Guimaraes Fonseca™

Mas compra bonde. Compra. E vende para
paulista”.’

Os paulistas, por sua vez, retrucam a
ditima defini¢ao citada por Sabino e dizem:
“Mineiros: sao baianos cansados, que vinham
do Nordeste e nao conseguiram chegar até
Sao Paulo.” Aqui encontramos a imagem
unificadora dos nordestinos que se deslocam
paraosul: saotodos “baianos” paraos paulistas
ou simplesmente “paraibas” no Rio de Janeiro.
Mas dada a distancia da Republica café-com-
leite, ou da acidental entronizagao do
maranhense Sarney na Presidéncia da
Republica, e mesmo do efeito Erundina no
comando da maior prefeitura do pais, para
ironia dos paulistas, hoje um dos verbos mais
utilizados nas esferas do poder é tao somente
“alagoar”. A imagem da elite que assumiu o
poder, cognominada de “Republicade Alagoas”,
assume significados pejorativos, relacionados
aos demandos morais, administrativos e
politicos do governo Collor, como define, por
exemplo, Divaldo Suruagy,preceptor politico
do atual presidente: “alagoar é roubar”.? Por
outro lado, Gerardo Mello Mourao faz questao
de resgatar a hombridade dos honrados
alagoanos e diz: “isso que andam falando por ai
nao sao as Alagoas, as nossas Alagoas sao
outras”.?

A primeira vista, estas questoes podem
até parecer “conversa mole” de brasileiro. Na
verdade estas “conversas”, as “piadas”, as
“disputas” estao presentes no nosso universo
mental cotidiano e sao parte do movimento de
constituicao da memodria deste pais. Através
deste processo podemos refletir sobre as
experiéncias vividas no passado e no presente,




organiza-las, reconstrui-las, conceitua-las, de
formaque as mesmas nao se percame passem
a fazer parte da nossa tradigao.

Neste sentido, refletir sobre o ensino da
questao regional implica em considerar o peso
e a forca das idéias e fatos dominantes, uma
vez que, como produtos do pensamento e da
pratica, coisificados, fetichizados, passam a
dominar quem os produziu comandando as
interpretagoes posteriores. No nosso trabalho
de investigagao em Metodologia e Pratica de
Ensino, constatamos que ha uma tendéncia
explicita, especialmente no ensino de 12 a 6°
série, através dos livros didaticos, de se
privilegiar o estudo dos temas ligados a
economia, as relagdes sociais, tradigbes
culturais e praticas politicas a partir dos recortes
locais e regionais, segundo o critério adotado
no pais - a divisdo administrativa. Esta divisao
se apodia em definicoes e justificativas de
diversos campos do conhecimento, tais como
economia e geografia, visando ao atendimento
de interesses de grupos dominantes,
especialmente das elites regionais.

O objeto de estudoda Historiae Geografia
no ensino de 12 a 4* séries preconizado por
grande parte dos curriculos e livros didaticos
utilizados nas escolas brasileiras é constituido
da seguinte ordenagao: a familia, a escola, o
bairro, o municipio, o estado, aregiao e, porfim,
o pais. Este esquema tornou-se “contetido
universal” do ensino e persiste como um
conteudo pretensamente objetivo, neutro,
insubstituivel. A partir deste edificio pré-
concebido surgem os temas, interpretagoes e
concepgoes que o preenchem de significado.

Umadas caracteristicas marcantes nesta
forma de ensino é a fragmentagdo. Ha uma
fragmentagao grotescanaselegao de contetdos
de uma série para outra. Na delimitagao de
temas e subtemas para a mesma série, a

fragmentagao em compartimentos estanques é
levada as dltimas consequéncias. Pressupoe-
se o ensino partindo dos espagos mais proximos
dacrianga: afamilia, a escola, ampliando-se no
decorrer das séries para os outros espagos
mais afastados: bairro, municipio, regiao,
estado. Estes espagos aparecem como
unidades estanques, pois nao se levaem conta
a nogao de totalidade. Da mesma forma, sao
estudados em seus varios aspectos social/
politico/econémico/cultural como se naofossem
espagos e dimensoes constitutivas da mesma
realidade. Esta fragmentagao traz algumas
implicagoes. A primeira é a dificuldade em se
pensar as relagoes concretas entre os varios
niveis, espagos, agentes e sujeitos que
interagem no social. Nao se considera que o
aluno, ao estudar as relagdes sociais no seu
bairro, na sua cidade, estuda problemas,
situagoes e experiéncias proprias dasociedade
brasileira.

A segunda implicagao é que, nao
estabelecendo relagoes entre os varios niveis,
0 aluno, assim como o consumidor dos meios
de comunicagao de massa, nao chega a refletir
criticamente sobre as experiéncias histdricas,
umavez que as informagoes isoladas aparecem
como a-histéricas e atemporais. Os homens
nao surgem como construtores da histéria e
n&o se considera integralmente o seu modo de
vida, mas apenas as dimensdes consideradas
chaves para a explicagao dos aspectos mais
relevantes.

Uma segunda caracteristica destaforma
de ensinar a questao Regional ou Local é a
naturalizacao e ideologizagao do estudo da
vida social e politica. Os homens - aspectos
humanos - sao tratados ora em termos de
populagdo, “elemento” da paisagem cuja
atuagao traz consequéncias para o ambiente,
oracomo membros dacomunidade. As relagoes
sociais sdo apontadas, muitas vezes, como
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relagoes humanas e os problemas sociais e as
transformagées, como independentes da agao
e da vontade de grupos sociais. Exemplo disso,
o problema social no Nordeste e no Norte de
Minas € encarado como mera decorréncia dos
problemas climaticos da regiao - concepgao
esta filha direta do determinismo geografico.

O conceito de comunidade é fartamente
utilizado na reflexao das experiéncias
vivenciadas a nivel local, com uma fungao
precisa - mascarar a divisao social, a luta de
classes e as relagoes de poder e dominacgao
existentes entre os grupos mais proximos. A
“vidaem comunidade”, sejanaescola, nafamilia,
no bairro ou municipio difunde harmonia,
cortesia, reciprocidade, respeito e cooperacao
entre os seus membros. Aqui a operagao é
clara, trata-se de negar a diversidade social, as
especificidades dos grupos e projetos através
da homogeneizagao e unificagao da linguagem
e da imagem da sociedade como um todo. O
fato “ser mineiro”, ou “ser nordestino”, ou “ser
gaucho” é um dos mecanismos
homogeneizadores, quando sabemos, na
verdade, que tanto no Nordeste, como em
Minas Gerais, como no Rio Grande do Sul e nas
diversas micro-regioes as pessoas desenvolvem
diferentes estratégias de sobrevivéncia, de
organizagoes sindicais, religiosas e culturais;
enfim, desenvolvem diferentes formas de
convivéncia.

O contetido veiculado pelo livro didatico
impoe tanto aos professores como aos alunos
um conhecimento exterior, pretensamente
universal, completamente desvinculado de suas
experiéncias imediatas. Assim, por exemplo, o
conceito de bairro vale tanto para a Favela da
Rocinha como para os Jardins em Sao Paulo.

Emterceirolugar, é interessante analisar
0 espaco reservado aos chamados aspectos
politico-histéricos e o tratamento recebido pelos

mesmos no ensino de Histéria e Geografia nas
séries inciais. Subordinados pelas
“determinagdes objetivas”, estes aspectos
aparecem como sub-itens nos planejamentos e
livros didaticos, quando entio se propde o
estudo da “origem e da evolugao do municipio
e do Estado”, ressaltando os “vultos que
contribuiram para o progresso” dos mesmos.
Aqui se consideram como esséncia da Histéria
as nogoes de progresso e desenvolvimento
tentando dificultar a percepgao da historicidade
como complexo e tenso fazer. Segundo Chaui,
“a nogao de progresso tem em sua base o
pressuposto de um desdobramento temporal
de algo que ja existira desde o inicio como
germe, ou larva, de tal modo que a histéria nao
étransformacao e criagao, mas explicitagao de
algo idéntico que vai apenas crescendo com o
correr do tempo. A nogao de desenvolvimento
pressupde um ponto fixo, idéntico e perfeito,
que é o ponto terminal de alguma realidade e ao
qual ela devera chegar normativamente.”
(CHAUI, 1984).

E, normativamente, o bairro, omunicipio,
o Estado e a Regiao, ou a comunidade tém um
destino linear, evolutivo, de acordo coma légica
dos vultos e heréis que fizeram o progresso da
regiao. Evidentemente esta historia exclui a
acao histérica das diferentes classes, as
experiéncias e os projetos diferenciados,
tornando sujeitos histéricos aqueles que
“invariavel” e “naturalmente” conduzem os
destinos da comunidade. Assim, por exemplo,
no Brasil, a histéria, logo o progresso de
determinadoslocais, aparece sempre associada
aalgumas poucasfiguras politicas pertencentes
as elites regionais. O “progresso” de Uberlandia
por exemplo, aparece sempre associado a
imagem de dois prefeitos que se alternam no
poder nas duas Ultimas décadas.

Esta forma de ensinar traz consigo
algumas conseqiiéncias na formagao dos
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jovens. Destaco uma das mais comuns, porém
das mais graves: a posigao auto-excludente da
histéria. A escola reforga nos alunos a
interiorizagao da idéia de que nao somos
sujeitos. Quantas vezes ouvimos dos nossos
alunos afirmagées do tipo “nao fazemos parte
daHistéria”, ou “Histéria e Geografianao servem
para nada”, “O importante é apenas estudar
Portugués e Matematica” e por ai afora. Alias,
estas concepgoes sao compartilhadas muitas
vezes pelos nossos colegas professores e pais.
Dai questionarmos hoje: por que nés brasileiros
nao nos sentimos cidadaos?

A passividade de alunos e professores
frente ao conhecimento da realidade difundido
pelo livro didatico retira do processo de ensino
de Histéria toda e qualquer dimensao de
polémica, debate entre correntes interpretativas,
reflexoes sobre valores e idéias presentes no
nosso universo mental, reduzindo o ato de
ensinar a um processo mecanico de “repetigao
de definicoes e conceitos reproduzidos pela
cadeia hierarquica do saber: professor/livro
didatico/autores especializados/documentos até
chegar aos ‘fatos' irredutiveis produzidos no
social”. Ao aluno, ultimo elo da cadeia de
transferéncias, cabe reproduzir os mitos e
esterettipos que povoam a historia brasileira
(VESENTINI, 1982).

O professor, ao colocar em pratica esta
concepgao de ensino/aprendizagem que separa
rigidamente a transmissao de informacgoes da
reflexao, da descoberta e da elaboragao, inibe
o processo de compreensao de como o
conhecimento € elaborado e a possibilidade de
permanente reconstrugao do saber. Assim o
professor acaba por cristalizar fatos, idéias e
valores como verdades inquestionaveis,
dificultando o desenvolvimento da criatividade
e da criticidade do aluno. Além disso, esta
postura do professor acaba legitimando uma
dadamemoédria, ao mesmo tempo que dificultaa

efetivagao de experiéncias que rompem com a
forma tradicional de se ensinar Histéria.

Em contraposigao a esta pratica tao
questionada nos uitimos anos, ha, hoje, uma
clara compreensao de que a escola constitui
um espago complexo de debates de diferentes
propostas de saber e poder, logo um espago de
tensoes tedricas e politicas no qual diversas
possibilidades de ensinar estdo presentes.
Neste sentido algumas dimensdes observadas
no atual ensino de Hist6riae Geografia apontam
a construgao de uma nova configuragao da
formade se ensinar estas disciplinas. Seguindo
o exemplo da Histéria Regional ou Local
podemos pontuar as seguintes consideragoes:

1. a exclusao dos diversos sujeitos e
agoes histéricas operada pelos livros didaticos
e pelo professor notrabalho com o ensinotende
aser superada através daampliagaodostemas
e das fontes. Assim, por exemplo, a familiae o
bairrotendem asertrabalhadosemsaladeaula
a partir de questoes relativas a vivéncia do
aluno hoje, pois sabemos que o conceito burgués
de familia veiculado pelo livro didatico nao
corresponde a experiéncia de vida familiar da
maioriados nossos alunos. O bairro passaaser
estudado a partir de diversas estratégias e
materiais que possibilitam uma articulagao com
o social vivido por nés;

2. a fragmentagao pode ser evitada na
medida em que o estudo de qualquer tema
possibilita o resgate da totalidade, ou seja, das
varias dimensdes do objeto analisado, nao se
confundindo com globalidade. O trabalho
pedagogico na sala de aula nao pode
desconhecer ou desconsiderar aformacomo a
TV, o radio, os jornais e a imprensa em geral
transformam a nossa relagao espago-temporal
com os acontecimentos através do
deslocamento constante de imagens e
significados. Exemplo disso, a TV: qualquer
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aluno de periferia seria capaz de chegar a sala
de aula e relatar o inicio da guerra no Golfo
Pérsico com bastante precisao. Portanto, o
ensino do Regional de forma estanque e
fragmentada se coloca fora do atual momento
histérico vivido por nés;

3. a Histéria Gnica, globalizante e
ideologizante que privilegia os vieses heréicos
das vozes dominantes na regiao ou a nivel
nacional esta sendo combatida a favor de uma
pratica de ensino que possibilite ao aluno
entender a Histéria como uma construgao
possivel de mltiplas leituras e interpretagoes.
Neste sentido, ndo ha espago para imposicoes
de preconceitos sobre a familia, a escola, as
associagbes e grupos que fazem parte da
realidade da crianga;

4. o estudo das probleméticas locais e
regionais nas séries iniciais tende a se tornar
mais significativo (isto tem sido demonstrado
em varias experiéncias ja publicadas) a partir
do redimensionamento das relagdes passado/
presente. O estudo do bairro ou da cidade a
partir da realidade presente vivida por
professores e alunos possibilita o resgate do
passado, nas diversas épocas, rompendo com
aldgica do progresso associada ao “bem” e ao
desenvolvimento que ainda permeia a acgao
pedagogica principalmente do professorde 12a
4 @ séries;

5. o trabalho interdisciplinar, tendo a
Histéria e a Geografia como elos de ligagao,
ganha novas dimensées natentativa de romper
com a integragao identificada com fusao de
conteddos conforme preconizavam os Estudos
Soaciais, e também devido aos novos caminhos
e a busca de significado por parte da Lingua
Portuguesa e Matematica, por exemplo.

Este movimento expressa o significado
da construgao e reconstrugao de uma proposta

pedagdgica capaz de estabelecer uma relagao
critica com as concepgdes dominantes e a
realidade social. Este processo de construgao
exige de nés um trabalho de reflexdao sobre o
sentido da interdisciplinaridade no trabalho do
educador e o papel do ensino de Histéria e
Geografia nesta perspectiva. Em primeiro lugar,
o ensino de Histdria e Geografia deve ser
encarado como capaz de formar determinada
consciéncia histérica, ao mesmo tempo que
revelaaconsciéncia predominante. Em segundo
lugar, a investigagdo do ensino de Histéria e
Geografia deve abarcar as nogoes transmitidas
no processo de socializagao, o significado e
importancia do mundo vivido fora da escola
para a formacéao da consciéncia histérica. Hoje
€ consenso entre especialistas em ensino que
a formagao desta consciéncia se inicia na
socializagao anterior a etapa escolar e
prossegue também no interior dos diferentes
espagos de convivéncia dos quais os alunos
fazem parte. Logo, devemos considerar como
objetos do ensino de Historia e Geografiatodos
os veiculos e materiais que contribuem com a
difusdo do conhecimento, responsaveis pela
formagcao do pensamento critico na nossa
sociedade. Exemplo disto, os meios de
comunicacao de massa, radio, TV, imprensa
em geral, literatura, cinema, a tradi¢ao oral, os
monumentos, museus, livros didaticos e
paradidaticos, etc...

Incorporar estas diferentes linguagens
assumindo os objetivos mais amplos do ensino
de Histéria e Geografia significa nao sé
reconhecer a estreita ligagao entre as varias
disciplinas do curriculo escolar mas também a
necessidade de (re)construirmos o nosso
conceito de interdisciplinaridade. Isto implica
em rompermos com a interdisciplinaridade no
sentido positivista, que mistura resultados de
diferentes saberes, mantendo-os, todavia,
isolados por principio. Significa pensarmos a
apreensao das disciplinas como fazeres em
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aberto, cujasidentidades nao cabemnoslimites
rigidos de isolamentos ou cooperagoes entre
praticas externas umaas outras. (SILVA, 1990).

A prética pedagégica pensada nesta
perspectiva enfrentaalguns desafios. O primeiro
deles é pensar os limites do trabalho
interdisciplinar, uma vez que a fragmentagao
do saber, assim como a do processo produtivo,
torna o trabalho cotidiano com a disciplina
muitas vezes estanque, fragmentado ou as
. vezes a integragdo é entendida como mera
fusao, conforme aconteceu com a Historia e a
Geografia sob a forma de Estudos Sociais.
Além disso, nao podemos perder de vista a
especificidade do objeto das diversasdisciplinas,
mas isto nao pode representar um obstaculo
para a compreensao de que as mesmas Sao
dimensoes constitutivas de um Gnico processo,
isto é, a formagao da sociedade num dado
contexto.

A meu ver, trabalhar o ensino de forma
interdisciplinar passa por assumir uma
determinada opgao politico-pedagogicanaqual
a formagao da consciéncia histérica dos
individuos e grupos sociais seja pensada como
um processo geral em que diversas instancias,
diversos campos do saber se entrelagam,
intervindo, transmitindo, enfim, construindo o
pensamento. Mais do que isso, passa por
assumir a nossa intervengao responsavel na
formagao da cidadania e na construgao de uma
sociedade democratica, onde, antes de sermos
“mineiros, paulistas ou nordestinos”, sejamos
verdadeiramente cidadaos.
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