LITERATURA E ALFABETIZAGAO: algumas relagoes

Este texto sera dividido em dois
momentos: no primeiro, farei algumas
consideragoes gerais sobre literatura e
alfabetizagao, assim como sobre a maneira
como elas se relacionam; em seguida, tratarei
de formas préticas, possiveis na escola, a fim
de que o processo de alfabetizagao e a
convivéncia com o texto literario, juntos, um
apoiando o outro, contribuam para o
desenvolvimento do aluno e o alcance de sua
maturidade como leitor.

A literatura é reflexo da realidade, é
recriagao darealidade, é criagao de umasupra-
realidade; expressa a compreensao que o
escritor tem da realidade.

Alfabetizar (ou alfabetizar-se) é, em
sentido amplo, como o diz Paulo Freire, tornar
(outornar-se) capaz de ler o mundo; em sentido
restrito, ser capaz de ler textos escritos.

A alfabetizagao, portanto, em qualquer
sentido em que se a tome, se relaciona com a
literatura. Se é ler o mundo, a literatura, ao
recriar arealidade, proporcionaleiturado mundo;
se é ler o que esta escrito, a literatura, de
maneira geral, esta escrita, e vai além, utilizando
a lingua como instrumento, explorando todas
as suas potencialidades.

Encarando estarelagao de maneira mais
pratica, a capacidade de ler s6 se justifica
quando se tem o que ler. Alias, s0 se aprende
a ler porque ha o que ler (ou deveria haver).
Aprende-se aler paralercartazes, propagandas,
jornais, receitas, tanto culinarias como médicas,
bulas de remédios, letras de musicas, cartas,
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bilhetes, poemas, romances, revistas, textos
técnicos, cientificos, filoséficos, itinerarios de
6nibus, rétulos de embalagens de produtos que
se quer comprar, etc., etc., etc.

Vejamos, entao, as conseqléncias que
dai vém para a prética escolar.

Primeiramente, os textos escritos
aparecem em diferentes portadores. Jornal é
diferente de romance, bulas sao diferentes de
cartas, de revistas, de poemas, e assim por
diante. As diferengas podem estar na qualidade
do papel, formato, tamanho, quantidade, tipo e
tamanho das letras, etc. Este conhecimento
permite ao leitor fazer antecipagdes a respeito
do assunto ali tratado e da linguagem que sera
utilizada, ja preparando-o paraa compreensao.
Comoalinguagem utilizadanumtipo detexto é,
em geral, diferente da de outros, é necessario
aprender alé-las todas. Isto se acharmos que a
aprendizagem da leitura contribui para nossa
insercao no mundo, nossa agao sobre ele,
nossa participacao como cidadaos, todos
interferindo politicamente nos rumos da nagao.

Se, também, considerarmos que o
aprendiz de leitor é sujeito de sua prépria
aprendizagem, que é ele que, inteligentemente,
se faz leitor, temos que convir que ao professor
cabera reconhecer que o seu papel é o de
auxiliar privilegiado no processo de
aprendizagem da leitura, pois a ele compete
criar situagbes de convivéncia com o texto
escrito, provocar conflitos que possam levar a
superagao das dificuldades, formar na escola
um ambiente propicio a maturagao do leitor.
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Esta acao do professor se torna muito
mais importante se considerarmos aquele aluno
que naovemtendo contato comtextos escritos,
que naotem assistido a atos de leitura por parte
das pessoas com as quais convive, situagao
vivida por grande parte das criangas que
freqiientam a escola publica.

Estas criangas ignoram (nao em sentido
depreciativo), pela pequena interagao com
textos escritos, inUmeras convengdes de nossa
escrita, algumas delas inteiramente arbitrarias,
como a de se escrever e, portanto, ler da
esquerda para a direita, ou a de se comegar do
alto da pagina e nao de baixo. A maioria de nés,
leitores em fase adiantada de aprendizagem,
que de ummodo ou de outro ha muito superamos
esta etapa, nem conseguimos encarar o fato
como um obstaculo ou dificuldade e esperamos
das criangas que elas entendam a escritacomo
o fazemos. Outras dificuldades existem para
serem superadas pelas criangas: as separagoes
entre as palavras, que tipos de palavras podem
ser representadas na escrita (o verbo vem
escrito? O artigo? As preposigdes, as
conjungdes?), “o que esta escrito” é o mesmo
“que se pode ler"? Mais tarde, sua inteligéncia
as leva a buscar a légica onde ela nao esta:
“Frase se escreve com 2", ou “Devo dizer ‘fazi',
como digo comi, li, aprendi, escrevi...”

E para dar as criangas condicdes de
transporas barreiras impostas pelalinguaescrita
que a histéria e o poema, entre outros textos,
que ja eram fim, passam a ser também meios.
Afinal de contas, aprende-se a ler, lendo, ou
mais, como diz Maria Helena Martins: “vivendo”.
(MARTINS, 1982, p.14).

Isto quer dizer que a leitura precisa ser
significativa, funcional, existindo objetivos por
parte de quem Ié, objetivos que, em geral, vao
aléem de “o que diz o texto”. Ela deve estar
inserida na vida do leitor. Ler para qué? Para se

informar, se divertir, e até mesmo alguma vez
somente para saber o que esta escrito e checar
a propria capacidade de leitura, como fazia
certa vez um menino de 22 série nabiblioteca de
uma escola. Estava ele, sentado em um
banquinho, totaimente absorvido na leitura de
um “tijolo”, o Cédigo Civil, na hora do recreio!

Nao custarepetircom Kenneth Goodman:
“Ler & buscar significado, e o leitor deve ter um
propdsito para buscar o significado no texto”. E
“aprender a ler comega com o desenvolvimento
do sentido das fungoes da linguagem escrita.”
(GOODMAN, 1987, p.21).

A literatura, entao, embora sendo meio,
continua sendo fim. E lendo histérias que se
aprende alerhistorias, parapoder 1é-las quando
se quiser. O mesmo vale para a poesia, as
letras das cangbes (também poesias) e o que
nao é literatura no sentido restrito, todos os
outros tipos de texto.

Consideremos outra questdo: a lingua
escrita é representagao da lingua oral?

Em principio, sim. A intencao de
expressar-se, comunicar-se, interagir com o(s)
outro(s) levou as sociedades a criar linguas. De
inicio, faladas. E muitas permanecem neste
nivel. Num segundo momento, as sociedades,
precisando comunicar-se através do tempo e
do espago, assim como registrar idéias e
conhecimetnos que iamsurgindo, foram criando
formas de fazé-lo, em pedras, couro, papel,
elaborando assim a escrita, até que, hoje, ja se
usam outras linguagens, em sofisticados
portadores de textos, como os disquetes do
computador.

A distancia entre escritor e leitor, tanto no
tempo como no espago, fez surgiranecessidade
de que a lingua escrita fosse mais clara, mais
explicita, mais completa, fornecendo
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informacdes que a lingua oral pode geralmente
dispensar. O texto esta sozinho para transmitir
asidéias ao leitor. Porisso, também, ela é mais
conservadora, buscando manter a unidade que
permita a compreensao pelo maior numero
possivel de seus usuéarios. Da mesma forma, o
uso da lingua na literatura, tendo a fungao de
recriar a realidade, adquire tonalidades
peculiares, torna-se diferente, faz uso de
simbolos, metaforas, ambigtiidades, as vezes
até se aproximando bemdalinguaoral, fazendo-
o, entretanto, através darecriagaodalinguagem,
de sua elaboragao artistica.

A lingua escrita e a oral, assim, sao
formas alternativas e paralelas de representar
significado. (GOODMAN, op.cit., pp.14-15).

O conhecimento da lingua escrita, para
ler ou para escrever, implica o dominio das
caracteristicas dos diversos tipos de textos
escritos. E nao o dominio teérico, de
terminologia, por exemplo, mas o dominio
adquirido através da pratica.

Senaescolativermos farturadetodos os
tipos de textos, e possibilidade de os alunos
usarem-nos, ja temos meio caminho andado.

Mas se ler é o caminho para interagir
com o texto e seu autor, deve ser também um
caminho para interagir com o amigo, o colega,
o professor.

A simples conversaou apreciagao (como
os comentarios que fazemos das novelas de
TV), as discussdes sobre interpretagoes
controversas, ou qualquer outra atividade com
base em leituras sao extremamente
estimulantes para outras leituras ou para a
leitura do texto discutido por quem ainda nao o
leu.

Voltemo-nos, agora, de maneira mais
pratica, a relagao entre literatura e o inicio do
processo de alfabetizagao, quando a crianga
(ou o adulto) devera superar todos aqueles
problemas iniciais e até mesmo materiais postos
no comecgo deste texto.

Em que a histéria ou o poema, por
exemplo, de que tratarei diretamente (0 que
nao significa que para os outros textos nao
valham estas idéias) podem auxiliar?

Seréo relacionadas algumas daquelas
dificuldades (que estarao em negrito) e a seguir
virao algumas sugestoes de atividades que
auxiliem na sua superagao.

Lé-se da esquerda para a direita e de
cima para baixo:

.um leitor (que pode ser o professor ou
algum aluno) Ié correndo o dedo sob as linhas
do texto, de modo que os ouvintes o vejam;

.alguém escreve no quadro a histériaque
a classe vai montando a partir de experiéncias
vividas, desenhos ou outras histérias; pode-se
depois montar a histéria em cartaz para que
fique exposta durante mais tempo ou pode-se
distribui-la mimeografada paratodos os alunos;

E o texto poético, que se organiza em
versos, seguindo critérios sonoros ou
semanticos? Geralmente ndao se escrevem
versos até o fim da linha!

.0 mesmo procedimento de leitura,
correndo o dedo sob a linha e a discussao da
segmentagao diferente: por qué?

.0s alunos podem ditar quadrinhas que
saibam de cor e alguém as escrevera no quadro.
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Todas as palavras estao escritas:

.em poemas como As Borboletas, de
Vinicius de Moraes, em que a primeira estrofe
é formada por versos de uma palavra s6, uma
das quais, inclusive, é o verbo, ha condigoes de
se perceber a grafiaisolada das palavras, o que
destaca o fato de que todas estao escritas:

AS BORBOLETAS

Vinicius de Moraes

Brancas
Azuis
Amarelas
E pretas
Brincam
Na luz

As belas
Borboletas.

Borboletas brancas
Sao alegres e francas.

Borboletas azuis
Gostam muito de luz.

As amarelinhas
Sao tao bonitinhas.

E as pretas, entao...
Oh, que escuridao!

A leitura pelo professor, os comentarios,
repeticoes, aexploragao, otentar adivinhar que
palavra estd escrita em cada linha, a
identificagcao das letras iniciais, das letras de
seus nomes, o decorar sem perceber até saber
ditar para a professora escrever no quadro ou
em um cartaz sao atividades que provocarao
conflitos nas criangas, tanto naquelas cuja

hipétese é de que s6 os nomes estao escritos,
quanto naquelas que aindanao se aperceberam
de que escrevemos separando as palavras por
espagos em branco, ou haquelas que ainda nao
identificam cada unidade/palavra.

.retirar da historia lida uma frase
significativa para as criangas, escrevé-la no
quadro e dar para os alunos fichas, cada uma
comumadas palavras, paraque eles, copiando
do quadro, montem a frase sobre a carteira.
Podem ainda colar afrase no caderno ou copia-
la, escrevendo, se ja o conseguirem (também
podemsimplesmentetentar). Este éumtrabalho
em que as palavras sao manipuladas como
objetos concretos. E vai exigir que fagam
analogias, comparando tamanho, posigoes,
levando-as a observar o peffil das palavras e da
frase. Entrarao em contato com palavras de
menos de trés letras (provavelmente), aquelas
que muitos julgam nao ser possivel ler. Aofinal,
algumas (ou todas) as criangas léem a frase
para os colegas e para a professora. Este tipo
de atividade ja as levara a caminhar para a
percepgao de que

O tamanho do enunciado escrito é
proporcional ao do enunciado oral:

.pode-se pedir que retirem da historia

- uma frase bem curtinha (ou que inventem uma

relacionada com a historia) e a ditem para a
professora escrever no quadro. A seguir, uma
frase bem comprida, que deve ser escrita abaixo
da primeira, ou vice-versa. Os autores das
frases, assim como outros colegas, sao
chamados a |é-las e podem-se seguir copias
das frases ou de palavras que elas contenham.
Contar quantas palavras tem cada frase e
comparar as quantidades é também
interessante.
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Pode-se escrever o que se fala.

Esta idéia seria o corolario de “Todas as
palavras lidas estao escritas”. Todas as
atividades anteriormente sugeridas,
principalmente aquelas em que as criangas
ditam e alguém escreve, auxiliam para a
compreensao deste fato.

Reproduzir histérias, recria-las ou
reconstrui-las, ditando-as para a professora
escreverlevam aperceber que se pode escrever
tudo que se fala.

Também aprdpriacrianga pode escrever
(ou tenta-lo) frases que foram ditas por ela ou
por outras pessoas.

O texto escrito (no caso, a narragao)
tem que criar o seu contexto.

Alinguaescrita, principalmente a literaria,
tem caracteristicas diferentes da lingua oral.
Ainda que o texto literario reproduza dialogos
ou outras situagbes em que os personagens
falam, ele tem necessidade de acrescentar
umasérie deinformagoes arespeito dasituagao,
do ambiente, das agbes e expressdoes dos
personagens.

Histérias representadas podem ser
escritas com o objetivo de dar conhecimento
delasaalguém que nao assistiu arepresentacao.
Também se pode utilizar o procedimento
contrario, representando histérias que foram
lidas e que sao bem conhecidas. Neste segundo
caso, todas aquelas indicagoes a respeito dos
personagens, movimentagao destes e cenarios
se tornardo desnecessarios no texto falado,
representado.

Escreve-se deixando espacgos entre
as palavras:

A montagem de frases significativas com
fichas & uma atividade interessante, a qual se
podem acrescentar fichas brancas para serem
colocadas entre as palavras.

Poemas como As Borboletas, que
apresentam uma palavra em cada linha,
chamam a atengao para o fato de as palavras
serem independentes. A professora pode
escreverno quadro ouapresentar mimeografada
uma histéria pequena ou um poema com as
palavras emendadas. Surge, assim, um
problema para quem ja esta acostumado a ver
as palavras separadas. Pede-se, entao, que as
criangas separem com barras as palavras, ou
que copiem o texto, fazendo divisbes onde
achem que elas devam ocorrer. Devem ser
ajudadas, estimulando-se os confrontos com
as divisoes feitas pelos colegas, ou propondo-
se solugoes, lendo-se para elas. A historia
usada pode também ser produgao dos proprios
alunos, o que a tornara um texto ainda mais
familiar.

Mudangas de palavras que provoquem
mudangas em outras ajudam a perceber a
identidade de cada palavra. Por exemplo:
“Pedrico é um porquinho muito inteligente”.
Mudando-se o sujeito para “Pedrico e Palito”, o
resto da frase vai sofrer modificagoes: “sao
porquinhos muito inteligentes”.

Do tesouro do aluno podem constar
nomes de histérias, de poemas ou de
personagens apreciados por ele.

Podem-se escrever listas de
personagens, organizando-as na ordem em
que aparecem na histéria ou na ordem de
importancia a eles atribuida pelos leitores (ou
ouvintes). Neste caso, oportuniza-se a
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convivénciacom substantivos proprios einiciais
mailsculas.

Listas de o que os personagens fazem
na histéria podem ser organizadas na ordem
em que ocorreram os “feitos”. Esta-se
trabalhando comverbos (claro que sem precisar
mencionar isto). Pode-se ligar esta lista a
desenhos ou representagoes por mimica ou
com palavras mesmo.

Um ou mais personagens podem ser
caracterizados. Se mais de um, é possivel
compara-los. Podem ser comparados
personagens da histéria lida no momento e os
de outras histérias ja conhecidas. Aparecerao
ai muitos adjetivos que podem ser usados em
frases, relacionados em listas ou escritos em
correspondéncia, formando pares semelhantes
ou opostos.

O reconhecimento da inicial do nome
préprio pode ser estendido a nomes de
personagens das histdrias oumesmo aostitulos
das histoérias, principalmente nos livros, que
apresentam em geral letras grandes em tipos
diferentes, o que os destaca. Ja estamos na
identificagao de letras, indispensavel para se
escrever da forma convencional. Sao
interessantes também atividades com alguns
trava-linguas, que repetem palavras ou utilizam
sériesde palavras iniciadas comamesmaletra.

PINTOR PORTUGUES
Ciga

Paulo Pereira Pinto Peixoto
pobre pintor portugués
pinta perfeitamente

portas, paredes e pias,

por parco prego patrao.

O RATO E AROSARITA
Cica

O rato roeu a roupa do rei de Roma
o rato roeu a roupa do rei da Rissia
o rato roeu o rabo do Rodovalho...
o rato a roer roia.

E a Rosa Rita Ramalho

do rato a roer se ria!

TEMPO
Cica

O tempo perguntou pro tempo
quanto tempo o tempo tem.

O tempo respondeu pro tempo
que o tempo tem tanto tempo
quanto tempo o tempo tem.

O SAPO NO SACO
Cica

Olha o sapo dentro do saco,
0 saco com o sapo dentro,
o sapo batendo papo

e o papo soltando vento.

As repeticoes facilitam a percepgao da
relagcao fonema/grafema.

Distingao entre nimeros e palavras:

Emboragrafemos os nimeros comsinais
diferentes, ao lé-los falamos palavras e, em
muitos casos, uma quantidade grande de
palavras, que, alids, podemtambém er escritas
com letras. Entre outras situagbes que
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possiblitam a convivéncia com os simbolos
numéricos, como os cartazes com os dias do
més, as datas importantes (os aniversarios, por
exemplo), quantidades de pessoas, objetos,
etc., os livros de historias e os poemas muitas
vezestrazem nimerosimpressosou que podem
ser representados pelos algarismos. Esta é
umaoportunidade para o professor explora-los,
inclusive chamando a atengao para notagoes
diferentes na escritaque, no entanto, saofaladas
da mesma maneira.

Um, dois, trés, 1,2,3
quatro, cinco, seis 4,56
sete, oito, nove, 7,8,9
para doze faltam trés. para 12 faltam 3

As dificuldades aqui apontadas nao estao
organizadas num “crescendo”. Primeiramente,
porque numa turma ha sempre criangas em
fases diferentes, algumas entrando numaetapa,
outras inseguras quanto a suas hipéteses e
outras ja firmes em algum conhecimento, mas
que nem por isso se desinteressam das
atividades, principalmente se puderem
colaborar, ajudando os companheiros. Outras
ainda estarao talvez distantes da percepgao
das questoes tratadas. Para estas, vale a rica
imersao no mundo das letras, que vai
proporcionar-lhes material sobre o qual vao
exercer sua reflexao.

Em segundo lugar, porque, ao escrever,
asvezes uma coisa puxa outra e assim convém
mais esta seqiéncia.

Um aspecto que deve merecer o cuidado
do professor é a recuperagao, sempre que se
apresentar a oportunidade, daquilo que se viu,
que se fez, que se aprendeu, relacionando-o

com o que ocorre no momento. Além de estes
relacionamentos favorecerem a construgao do
conhecimento, tornando mais explicitas as
ligagoes do novo com o velho, é esta a maneira
de se construir uma experiéncia comum, da
turma e da professora, é a maneira de construir
a sua historia.

Outra questao delicada é a utilizagao da
literatura como material para a aprendizagem
de qualquer coisa. Com a mania que temos,
nds, professores, de avaliar e de exigir respostas
prontas e opinides convergentes, é muito fAcil
transformarmos o texto literario em alvo de
antipatia dos alunos. As atividades devem ser,
ao contrario, agradaveis, informais, os alunos
podendo exercitar sua criatividade, livres de
censura e de penalidades.

Além das sugestoes aqui dadas (bastante
incompletas), é 6bvio que a professora
encontrarainimeras outras-atividades a serem
realizadas com os livios de histéria e com
poesias. Descobrira também de que tipos de
atividades seus alunos mais gostam (as vezes
0 que seduz uma turma nao desperta o menor
interesse em outra). E, numa turma em que os
alunos sejam de fato sujeitos de sua
aprendizagem, nao hao de faltar sugestées
feitas por eles proprios, para as quais,
provavelmente, terao muito mais entusiasmo.

Umaltima palavrinhaarespeito de copia
e ditado, atividades que vém sendo muito
criticadas. Acredito, entretanto, que o que deve
ser criticado ¢ a falta de significagéo da cépia,
ndo provocando interesse no aluno pelo
conteldo do texto copiado, o que divorcia a
escrita do significado, tornando-a mecanica; e
o fato de o ditado vir sendo usado como forma
de avaliagao e nao de aprendizagem. Muitas
das sugestdoes dadas aqui incluem a copia,
mesmo quando as histérias sao inventadas
pelos proprios alunos. Entretanto, por serem
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copias de textos criados por eles, ou de textos
que ja conhecem bem e que apreciam, s&o
significativas, nao ocorrendo gratuitamente; ao
contrario, tém o objetivo de registraralgo que é
importante, examente uma das fungbes da
escrita. Quanto ao ditado, pode-se notar que
houve uma inversao: como o professor,
enquanto os alunos nao sabem escrever
sozinhos, se transforma em seu escriba, nao é
ele quem dita, mas, pelo contrario, os alunos
ditam e ele escreve. (E bom ter um dicionario
por perto para esclarecer certas duvidas!) E
claro que o professor também pode ditar e
acompanhar a evolugao de seus alunos. E vera
que aquelacrianga que aprincipio nao distinguia
a escrita do desenhe se desenvolve, fazendo
uma descoberta atras da outra, construindo
seu conhecimento.
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