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Danca e saberes afrodiasporicos: sequéncia

didatica e a interface com o corpo-territorio

Igor de Souza R. Rezende!

Marcelo Paraiso Alves?

RESUMO

O presente trabalho objetivou visibilizar a Sequéncia Did4tica de Danca
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho teve como
producao central um material didatico no formato de Sequéncia Didatica
(SD), tendo os saberes afrodidsporicos como proposta de intervenc¢édo nas
aulas de Danca. A referida SD é direcionada a docentes que desejam
problematizar uma educagdo antirracista com educandos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O material foi aplicado em uma escola
municipal no interior do Estado do Rio de Janeiro. Metodologicamente o
estudo seguiu por duas ac¢bes complementares: primeiro, a pesquisa de
revisdo, com a finalidade de discutir a pedagogia da encruzilhada, como
proposi¢do para a educacio basica; segundo, a pesquisa de campo, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Volta
Redonda — RJ. Consideramos que a experiéncia social permitiu
problematizar a educacdo antirracista com os(as) educandos abrindo
brechas e fissuras na ordem dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Danga; Cotidiano Escolar; Ensino Fundamental.
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Dance and Afrodiasporic knowledge: didactic sequence and the

interface with the body-territory

ABSTRACT

The present work aimed to visualize the Dance Didactic Sequence for the
Initial Years of Elementary School. The central production of the work
was teaching material in the form of Didactic Sequence (DS), with
Afrodiasporic knowledge as a proposal for intervention in Dance classes.
This DS is aimed at teachers who wish to problematize anti-racist
education with students in the Early Years of Elementary School. The
material was applied in a municipal school in the interior of the State of
Rio de Janeiro. Methodologically, the study followed two complementary
actions: first, review research, with the purpose of discussing the
pedagogy of the crossroads, as a proposition for basic education; second,
field research, in the Initial Years of Elementary School at a municipal
school in Volta Redonda — RJ. We consider that the social experience
allowed us to problematize anti-racist education with students opening
gaps and fissures in the dominant order.

KEYWORDS: Dance; School Daily Life; Elementary Education.

La danza y los saberes afrodiasporicos: secuencia diddctica y la

interfaz com el cuerpo-territorio

RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo visibilizar la Secuencia Didactica
de Danza para los Afios Iniciales de la Ensefianza Fundamental. El
trabajo tuvo como produccién central un material didactico en formato de
Secuencia Didactica (SD), teniendo los saberes afrodiaspéricos como
propuesta de intervencion en las clases de Danza. La referida SD esta
dirigida a docentes que desean problematizar una educacién antirracista
con educandos de los Afios Iniciales de la Ensefianza Fundamental. El
material fue aplicado en una escuela municipal en el interior del Estado
de Rio de Janeiro.Metodolégicamente el estudio siguié por dos acciones
complementarias: primero, la investigacién de revisién, con la finalidad
de discutir la pedagogia de la encrucijada, como propuesta para la
educacién béasica; segundo, la investigacién de campo, en los Aifios

Iniciales de la Ensefianza Fundamental de una escuela municipal de
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Volta Redonda — RJ. Consideramos que la experiencia social permitid
problematizar la educacién antirracista con los/as educandos abriendo
brechas y fisuras en el orden dominante.

Palabras Clave: Danza; Cotidiano Escolar; Ensefianza Fundamental.

Introducao

O processo de enfrentamento e combate ao racismo estrutural na
sociedade brasileira tem se configurado conflituoso. Para Gomes (2021), a
educacio se configura como um espaco em que essa tensido ganha contornos
mais visiveis. Para a autora, a invisibilizacdo historica e a producao da néao
existéncia, promovidas historicamente, emergem nos curriculos atuais, bem
como nas propostas e nas praticas educacionais do sistema educacional
brasileiro: da Educacio Basica ao Ensino Superior.

Uma das estratégias de enfrentamento ao racismo estrutural na
Educacgao Fisica Escolar tem sido a insercao de uma pedagogia decolonial
(Oliveira; Candau, 2010) como forma de tematiza-lo nas etapas da Educacao
Basica (Maldonado; Neira, 2022). Os autores, ainda, reforcam que a
pedagogia decolonial se configura como uma acao educativa de resisténcia e
transgressao contra o pensamento neoliberal e colonizador.

Assim, apesar de a publicacdo da Lei n.° 10.639 ter ocorrido em 2003,
a educacao antirracista, ainda, nao é efetivamente desenvolvida nas escolas
brasileiras (Ferreira; Teles; Aratjo, 2023).

Em conformidade com o exposto, Porto, Silva e Sousa (2023) consideram
que a Le1 10.639/2003 foi concebida como um dispositivo que deveria operar a
servico da promocao da diversidade e igualdade racial no cotidiano da escola. No
entanto, ainda nao foi possivel efetivar a educacdo antirracista nas escolas.

Essa dificuldade que perpassa a esfera educacional no Brasil
proporcionou reflexdées sobre a problematica desta pesquisa: como construir
praticas educativas que promovam momentos de resisténcia ao pensamento

colonial? A problematizacao dessa tematica, no cotidiano escolar, seria uma
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estratégia para provocar a comunidade escolar na busca por recursos de
ensino capazes de promover transgressoes no espaco educacional.

Diante desse cenario, elegemos a danca como espago de mediacdo para
problematizar uma pedagogia antirracista. A dinamica para o desenvolvimento
de uma pedagogia decolonial esta fundamentada por uma perspectiva
exunéutica (Rufino, 2019), que potencializa o corpo-territorio e as questoes
singulares que constituem o cotidiano das multiplas escolas brasileiras.

Conforme explicita Miranda (2020), a exunéutica exercita os sentidos
para além da visdo, que é justamente um dos postulados do pensamento
abissal (Santos, 2020). Diante do confronto a essa légica moderna que exclui
e invisibiliza, Miranda (2020, p. 96) ressalta que a exunéutica privilegia
“outras formas de experiéncias e cosmovisoes’, ja que, sendo Exu o
responsavel pelas encruzilhadas, os encontros entre a diversidade
potencializam a producao do conhecimento.

Com a finalidade de auxiliar o trabalho docente e a comunidade
educacional, criamos, como material didatico, uma Sequéncia Didatica (SD),
disponibilizada em um e-book: corpo-territorio, danca e saberes
afrodiasporicos. O referido material disponibiliza os referenciais tedricos que
sustentam a pedagogia decolonial, a sequéncia didatica na integra e as
musicas utilizadas na SD.

Nesse sentido, trata-se de uma SD elaborada com base no referencial
epistemologico pos-abissal (Santos, 2020), a fim de priorizar a racionalidade
estético-expressiva da danca, permeada por saberes afrodiasporicos e
antirracistas no ambiente escolar. Para 1sso, a proposta se alicerca,
principalmente, no conceito de Corpo-territério (Miranda, 2019) e na
Pedagogia da Encruzilhada (Rufino, 2019).Mediante o exposto, ressaltamos
que essa sequéncia nao se trata de uma producao individual, mas, sim, de
um trabalho coletivo ao ser concebida com estudantes que dela
participaram. Portanto, o presente artigo tem como principal objetivo
visibilizar a aplicacdo da Sequéncia Didatica de Danca para estudantes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, problematizando o modo como estes e

professores contituem o processo de uma Educacao Antirracista.
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Metodologia

O percurso metodolégico de aplicacio da SD em seis aulas
desenvolveu-se articulada a pesquisa de campo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Volta Redonda — RdJ.

Especificamente em relagdo a pesquisa de campo, utilizou-se dois
instrumentos: o caderno de campo e a rede de conversagoes. Elencou-se o
caderno de campo por permitir o registro das narrativas e de outras formas
de percepcao do mundo, como imagens e conversas (Miranda, 2020).

Ja em relacado a roda de conversa, a concebemos neste estudo como espaco
de dialogia e de compartilhamento. Nessa dire¢ao, Carvalho (2017) chama a
atencado para o fato de que a roda de conversa propicia a constituicdo de uma
rede, pois diversos discursos que dela emergem estao enredados a textos,
1magens, sons, videos, encontros, experiéncias, histérias de vida, dentre outros.

Desse modo, a roda de conversa propiciou o acesso aos conhecimentos
oriundos das praticas e dos universos simboélicos que dialogam com os
saberes diasporicos produzidos, singularmente, pelos(as) estudantes
participantes das aulas de Educacao Fisica.

Considerando ser este um estudo que envolveu seres humanos, o
trabalho foi submetido ao Comité de Etica e aprovado com o numero do

CAAE: 58822621.3.0000.5237.

Pedagogia das encruzilhadas: uma possivel sequéncia didatica

Considerando a légica antirracista que esta na base da presente SD,
salienta-se que esta possui trés dimensoes que estao enredadas e que nao se
sobrepoem, pelo contrario, sao complementares: primeiramente, a
exunéutica como forma interpretativa da realidade; a pedagogia das
encruzilhadas como forma de tessitura de conhecimento em rede no
cotidiano escolar; e o pensamento pos-abissal que se apresenta por meio da

racionalidade estético-expressiva.
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Dividiu-se a SD em 6 encontros (aulas), considerando uma aula com
duragao de 50 minutos por semana. Sabemos que essa realidade, pautada na
relacdo espaco-temporal, pode variar de acordo com a realidade em que se
desenvolvem as praticas cotidianas. Portanto, salientamos que esse material
didatico nao se apresenta como um produto rigido, tendo cada docente a
autonomia para reinventa-la com base no didlogo com os sujeitospraticantes

que compoem, singularmente, os espagostempos de aprendizagemensino.

Aula 1 - 0 que sua musica tem a dizer?

Entende-se que, quando a abertura ao atravessamentos é negada, a
Educacao bancaria (Freire, 1997) se faz presente, desperdicando as
experiéncias possiveis do mundo. Para Miranda (2020, p.33), sair da nossa
zona de conforto e deparar-se com a diversidade de atravessamentos
culturais existentes amplia as experiéncias, visto que, ao “sair da sua
localidade e transitar pelas vias da cidade, o corpo-territério assume outras
leituras e se depara com a variedade de atravessamentos sociais”.

Ao propor o inicio de uma sequéncia por via do didlogo, espera-se
transitar por outras localidades e, ao mesmo tempo, ser atravessado por
essas territorialidades corporais.

Assim, a quadra foi o local escolhido para que o didlogo ocorresse, tendo
em vista ser este um ambiente amplo, sem paredes e que, notoriamente,
educandos se comportam de forma diferente do que em sala de aula. Parece que
o espaco da quadra também abre portas a dimensao do prazer, proposta por
Santos (2020) ao vislumbrar a racionalidade expressiva da arte e da literatura.

Talvez o espaco do patio, da quadra, ou das aulas de Educacao
Fisica permita aos corpos a possibilidade de expressdo e interacdo para
além do controle das cadeiras enfileiradas e dos infimos espacos
resguardados ao movimento do corpo nas salas, conforme Foucault (1997).
Desse modo, com base em Certeau (1994), a producdo de uma outra
légica, em que a dimensao do prazer e da autoria estejam presentes, é

importante privilegiar o referido espaco.
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Considerando que o Principio da Circularidade (Trindade, 2005) ja
era algo rotineiro para os(as) estudantes durantes as aulas de Educacio
Fisica, e que, desde o inicio do ano, as criancas eram convidadas a se
sentarem em roda para que as trocas se desenvolvessem, optamos por
manteé-la durante a aplicacao da SD.

Ao entrar na quadra, em todas as 6 turmas onde aplicou-se a SD, foi
perceptivel variadas reacgoes a respeito da presenca da caixa de som na sala de
aula. Desde aqueles que ficaram felizes e perguntaram “vamos dancar hoje?” ou
“hoje vai ter musica?’; até aqueles que se desanimaram ao perceber a
possibilidade de nao haver uma pratica esportiva como centralidade da aula.

Apbs o dialogo inicial, os questionamentos se tornaram mais intensos:
“hoje vamos comecar a dancar?”’, “Posso pedir uma musica?”’, “Pode ter 10
minutos de futebol ou pique-bandeira no final?”. A resposta foi dada a cada
questionamento. E, como em um jogo de capoeira, também foram lancados
golpes em forma de perguntas provocativas para eles responderem.

O dialogo com questionamentos ocorreu com base na seguinte questao:
alguém aqui faz ou ja fez aula de dan¢a? Em todas as turmas, no maximo, 3
pessoas levantaram as méaos em afirmacdo. Como ja esperado em um contexto
social colonializado, a presenca do balé e da danca contemporanea predominou
0 cenario, juntamente com uma forte maioria feminina. Porém, em duas
turmas, algo se tornou notério, a presenca maior de meninos que disserem
realizar aulas de danca. Ao serem questionados, eles relataram que faziam
parte do projeto Curumim, e no projeto eram ofertadas aulas de danca para as
criangas, jJuntamente as aulas de luta e reforgo escolar.

Ao ouvir as narrativas da existéncia desse projeto, fui atravessado por
lembrancas de minha infancia.

Esse projeto é uma iniciativa da Fundacdo Casa da Crianca e do
Adolescente, localizada no bairro, que atende criancas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade social no contraturno escolar. Eu fiz parte desse
projeto durante minha juventude, e atualmente minha mae trabalha, com

prazer, como auxiliar de servigos gerais na mesma instituicao.
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No entanto, logo na primeira turma, percebi que, ao perguntar quem
fazia aula de danca, causava um desconforto, pois isso concedia visibilidade,
apenas, aqueles que, porventura, tiveram a oportunidade de passar por um
ensino sistematizado de algum estilo, limitando as possibilidades de
atravessamentos e dialogos (Miranda, 2020). Diante dessa percepcao, passei
a fazer uma nova pergunta, que se revelou mais potente: quem aqui gosta de
dangar? Diante do referido questionamento, foi possivel tecer outras redes,
ampliando o debate e os sentidos, pois eclodiu uma diversidade de respostas:
“eu danco funk”, “meu pal me ensina a dancar samba”, “eu sei sambar”, “eu
sei dancgar forrd”, “eu dango na igreja”. Mas, de todas, a mais repetida foi:
“eu dancgo tik tok”. A pergunta permitiu romper com a eminéncia de uma
sistematizacao, pois concedeu a visibilidade a corpovivéncias que estao para
além da sistematizacdo colonializada de ensino, que, muitas vezes, somente
ofertam estilos provenientes da visdo eurocéntrica de corpo e mundo.

Dois pontos nos chamaram a atencdo: o primeiro é que essas
respostas nos levam a refletir que nem todo saber esta contido na
sistematizacao, que, ao sistematizar e o institucionaliza-lo, muitas vezes, o
vende como produto com base na légica abissal (Santos, 2020) que obedece
ao Principio do Mercado. Tomemos como exemplo a estudante que narrou
que seu pal a ensinava a dancar o samba nas festas da familia. Nesse
momento, fol notério perceber que, para além das sistematizacoes do
conhecimento, também ha conhecimento que sio transmitidos de um corpo-
territorio para outro, por meio da oralidade e da memoria, que, por sinal,
compoem os valores civilizatorios afro-brasileiros (Trindade, 2005),
presentes em um ritmo calcado na perspectiva afrodiasporica.

O segundo ponto que despertou a atencdo fo1 a influéncia das redes
socials nas dancas contemporaneas que se revelaram na maioria das turmas
atravessadas por algumas narrativas: “eu danco tik tok”. No atual momento

das redes sociais, a0 mesmo tempo em que as famosas trends? colocam a danca

3 Palavra da Lingua Inglesa que, em Portugués do Brasil, significa tendéncias. Seu uso nas redes
sociais se relaciona ao tipo de conteiiddo que se torna tendéncia entre os usudrios da rede durante
algum periodo (Bastos et.al., 2022).
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em evidéncia, muitas vezes atrelada ao Principio do Mercado como uma forma
de vender produtos, reproduzindo uma légica da venda em massa.

Considerando a discussdo proposta, afrodiaspérica e pos-abissal, a
reproducdo de movimentos estimulado pelas redes sociais, embora seja
disfarcado do ladico, ainda estda a servico do principio do mercado,
menosprezando a criatividade e valorizando a reproducao com pouca producao
de sentido em relacdo a subjetividade. Nao discordamos que seu uso tenha valor
no processo de aprendizagem, porém, quando abordamos sua capacidade de
desenvolver a autoria (Santos, 2020), o seu aspecto focado na reproducio pode se
tornar um aspecto que dificulta o processo educativo. Partindo do
posicionamento centrado nas epistemologias pods-abissal e descolonial,
concordamos com Barcelos (2018, p. 16) que afirma que o ato de dancar “baseado
em movimentos estereotipados, repetitivos e padronizados nao liberta e néao
sensibiliza o ser, pelo contrario, aprisiona, reprime sentimentos (...)".

Apobs esse momento, foi direcionado aoa(as) educandos(as) a seguinte
pergunta: o que é dancar? As respostas em cada turma foram as mais
variadas possiveis, porém foi possivel perceber que elas convergiam em duas
direcoes: estudantes que concebiam a danca como qualquer movimento
dentro de alguma musica; e as que percebiam a danca como forma de arte,
mas nao a associavam a uma forma de expressao.

Diante disso, questionou-se o que era arte, e, a partir das respostas,
construiu-se, coletivamente, a compreensao de que as dancas eram uma
forma de expressao do humano, um meio de interacdao. Nesse ponto, uma
estudante de uma das turmas langou a seguinte proposta: “Professor, entao
que tal falarmos que dancar é contar uma histéria com nosso corpo?”’. Fica
evidente que essa construcao, que veio por meio do dialogo, emergiu da
tessitura do cruzo (Rufino, 2018), que é entendido como uma das poténcias
das encruzilhadas. Para o autor, o “cruzo versa-se como atravessamento,
rasura, cisura, contaminacao, catalizacdo, bricolagem — efeitos exusiacos
em suas faces de Elegbara e Enugbarij¢” (Rufino, 2019, p.18). Compreende-
se, também, o movimento de rasura como uma poténcia no corpo-territorio,

conforme salienta Miranda (2020).
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Posteriormente, caminhamos em dire¢cdo ao conhecimento de quais
musicas eram ouvidas no cotidiano dos(as) estudantes. Solicitou-se que cada
um sugerisse uma ou mais musicas que escutassem cotidianamente, para
serem colocadas na caixa de som e fossem compartilhadas com os amigos. As
seils turmas apresentaram uma diversidade significativa. De forma geral,
observou-se uma forte presenca do rap nacional, do funk, de musicas
internacionais e das musicas presentes nas trends das redes sociais.

Assim, as turmas tiveram a oportunidade para que cada estudante
apresentasse uma musica, e ndo houve uma ordem de pedidos entre os(as)
estudantes. Em uma das turmas, uma situacao se tornou interessante,
pois uma estudante nao ficou a vontade para pedir uma musica, mas
demonstrou interesse para uma amiga. Essa amiga fez o relato da
situacdo, e, diante da situacdo, a estudante foi estimulada a pedir sua
musica: acanhada, disse que gostaria de colocar a musica, mas que
ninguém gostaria, pois era louvor de igreja.

Diante de tal situacao, conversei com a estudante, a fim de que ela
percebesse o momento como um espaco de encontros e conhecimentos, e que
nao seria o fato de ser um louvor que ele ndo teria espago; desde que
houvesse respeito para a escolha de todas as musicas apresentadas. A
estudante abriu um sorriso e mostrou sua musica. Nesse momento, um
outro fato chamou-nos a atencdo: mais da metade da turma dela cantou a
musica juntamente com a estudante.

O artista mais reproduzido nas aulas foi o MC Cabelinho, cantor do
género funk. Geénero que predominou no cotidiano das turmas, se
apresentando na maioria das musicas solicitadas.

Aproveitel a oportunidade de aplicacdo do produto em seis turmas
distintas e variamos a forma como os corpos estavam dispostos quando as
musicas foram reproduzidas. Assim, reproduziu-se as musicas com o0s(as)
educandos(as) sentados e em pé. Diante disso, percebeu-se que o formato em
circulo e estando de pé, no momento da reproducio das musicas, proporcionava

aqueles corpos-territorios se manifestarem mais livremente. Nas turmas em
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que ja estavam dispostos em pé ao tocar as musicas que sugeriram, 0S COrpos-

territorios comecgaram a se expressar com alguma movimentacao ritmica.

Em uma das turmas, foi1 tocada uma musica caracteristica do género
denominado ‘passinho’. Ao tocar essa musica, alguns educandos(as) comecaram
a realizar os passos caracteristicos da danca de forma espontanea, o que
provocou um certo alvoro¢o na turma. Em um primeiro momento, quase que
instintivamente, pensamos em pedir para que eles se sentassem. Porém, logo
velo a compreensao de que aquele corpo que se movimentava também estava se
comunicando (Barcelos, 2018), o que nos forneceu indicios sobre seus cotidianos
(Ginzburg, 1989), e impedir sua manifestagao seria reproduzir as praticas de
silenciamento e controle, amplamente consolidadas pela escola moderna
(Barcelos, 2018; Santos, 2020).

Nesse momento, por meio da expressao corporal, o grupo de meninos
comecgou a dialogar utilizando-se somente de movimentos. Esse dialogo logo
se transformou em um jogo de desafio até que retiraram os seus sapatos e

pediram para fazer uma roda de passinho entre eles (Figura — 1).

FIGURA 1 — Roda de Passinho

Fonte: autoria prépria.

Os componentes do grupo que se formou foram exatamente o grupo de
meninos que se decepcionou ao saber que seria aula de danca e pediram,
insistentemente, dez minutos para jogar futsal.

Ao final desse encontro, anotou-se as percepgoes referentes ao

universo musical, presenca da danca nos cotidianos, expressao corporal
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mediante ao tema, dentre outros indicios, no caderno de campo, visando a
construcao para as abordagens da aula subsequente, buscando desvendar os
enigmas (Pais, 2003) que emergiram nas encruzilhadas formadas ao longo

da aula, possiveis entrelacamentos com a cultura afrodiasporica.

Aula 2 - as dangcas como saberes do corpo e possibilidade para
encruzilhadas

A segunda aula ocorreu, sequencialmente, na semana seguinte, com o
intuito de proporcionar o dialogo: tessituras e atravessamentos via
narrativas de educandos(as) sobre a tematica afrodiaspoérica. Tal disposi¢ao
se deu no intuito de ampliar a percepcao com base nas experiéncias do
mundo. Desse modo, optou-se por trazer as dancas negras para o centro da
conversa, a fim de mapear o repertorio e conhecimento das criancas.

Diante do exposto, iniciou-se a aula com um video para possibilitar
aos(as) estudantes o acesso a nocao das dancas negras e, simultaneamente,
a visualizacao de suas diversas dinamicas.

No transcorrer da aula, apresentamos uma sequéncia de slides, articulado
aos videos de cada danca, pois nao se trata, apenas, de demonstrar as dancas,
mas ampliar a compreensao sobre as expressoes corporais.

Nessa linha de pensamento, nos aproximamos da légica estabelecida
por Barcelos (2018, p. 13), pois entende que “a danca ao longo da historia se
mostra como uma forma de mediacdo entre o homem e o mundo”. Nesse
sentido, as dancas negras possuem poténcia tanto para contar essas
histéorias como para questionar saberes hegemoénicos e coloniais.
Selecionaram-se os videos nas plataformas de rede social, e
disponibilizaram-se os slides como material de apoio na SD.

Seguindo as proposi¢oes da pedagogia da encruzilhada, légica que
privilegia os encontros e atravessamentos, a aula seguiu em direcdao aos
saberes que emergem nas/das manifestacoes de corpos-territérios-contra-
hegemonicos, conforme nos ensina Miranda (2020, p. 139), “o corpo-

territério-contra-hegemonico se forja com o despencar da cadeira, se forja
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com as alteridades, as quais precisam dos veios das interculturalidades para
construir posturas criticas acolhedoras (...)".

Ao chegar na sala de aula, os(as) educandos(as) se sentaram livremente,
alguns nas cadeiras e outros no chao. Talvez esse encontro tenha sido um dos
momentos mais significativos da SD, pois esse espaco permitiu a eclosdo de
questoes de experiéncias significativas, possibilitando o debate e o
compartilhamento, evidenciando a poténcia exuistica da encruzilhada.

Desse modo, iniciou-se a aula com o primeiro slide e a curiosidade das
criancas se fez notdria ao questionarem o termo afrodiasporico. Diante dessa
curiosidade, discutiu-se a significacdo do conceito e a razado de ele ser
utilizado na tematica daquela aula.

Prosseguindo com a dinamica da aula, o segundo slide foi
apresentado, e trouxe algumas narrativas da aula anterior, especificamente
sobre o questionamento: o que é dancar? O compartilhamento das narrativas
obtidas com as diversas turmas teve a intencao de promover o debate acerca
das respostas, permitindo a compreensdao do modo plural como o grupo
entende o ato de dancar e de expressao/interacao.

Em seguida, explicitou-se que a danga, como uma forma de expressao,
seria uma maneira de discutir alguns assuntos importantes, presentes em
nosso cotidiano: na escola, em casa, no bairro, dentre outros espacos. A
intencao foi trazer a tona a questao racial.

Promover a discussdo acerca da referida tematica — preconceito
racial — requer a tomada de um posicionamento politico. Portanto, uma
posicdo contra-hegemonica em um ambiente que, ainda, possui
praticaspoliticas (Oliveira, 2012) conservadoras/colonizadoras.

A esse respeito, Miranda (2020, p.59) nos chama a atencio para o fato
de que, historicamente, se “a escola ndo era pensada para os negros e afro-
brasileiros nao existe a necessidade de os curriculos atenderem aos valores
dos grupos subalternizados”. Por isso, urge a necessidade de questionar os
curriculos constantemente, pois a escola, ainda, conserva valores vinculados

a um ideal definido tracos de cor/raca.
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Nessa direcao, ao serem questionados sobre o que seria o racismo,
os(as) estudantes nio souberam conceituar, porém, a experiéncia em uma
sociedade colonizadora e excludente, portanto abissal (Santos, 2010),
permitiu a exemplificacdo. Especificamente nas turmas do turno vespertino,
as narrativas ficaram mais evidentes, visto que a escola ja havia promovido
uma atividade sobre a tematica.

Um dos exemplos mais citados em todas as turmas, devido ao
tratamento dado pela midia, o caso do jogador Vinicius Junior — ataques
racistas na Europa —, ganhou destaque entre as criancas.

No transcorrer da aula, as narrativas permitiram encontros,
encruzilhadas que se formaram, tornando possivel a construcao de
conhecimentos em redes de subjetividade (Oliveira, 2012). A
problematizagao permitiu criar situacdes que enriqueceram a aula e a
necessidade de ampliacao do debate acerca do tema.

Na turma denominada como A, uma estudante levantou a méo e narrou
ser oriunda de uma familia em que a mae era negra e o pai era branco. A
estudante, que possuia fenoétipos negros, prosseguiu dizendo que, quando
estudava no terceiro ano do Ensino Fundamental, seu pai fo1 busca-la na escola e
a professora nao a deixou ir com ele, questionando-a, repetidas vezes, se ele
realmente era seu pai, e, mesmo com a repetida afirmacio positiva da educanda,
esta somente foi liberada apés a direcido confirmar. A estudante narrou que essa
situacao sempre a incomodou e que essa pratica ocorreu em outros momentos de
sua vida (Episédio do Caderno de Campo — Data: 16/03/2023).

Nessa mesma turma, um educando que se identificou como negro se
sentiu a vontade para narrar que, em seu treino de futebol, alguns amigos o
chamavam de macaco. E que essa era uma atitude comum que incomodava e
que agora ele passaria a denominar isso como racismo e pedir para que eles
parassem, pois, segundo ele, isso “nao é legal” (Episédio do Caderno de
Campo — Data: 16/03/2023). Para Klauck e Zubaran (2021, p. 4), “no
contexto do racismo estrutural que marca a sociedade brasileira, as
representacoes animalizadas de pessoas negras sdo recorrentes, entre elas, a

representacao do outro(a) negro(a) como macaco(a).”
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A narrativa supramencionada abriu rachaduras para que a
exunéutica (Rufino, 2019) ampliasse os encontros e as discussoes em relacao
ao cruel e historico processo de animalizac¢ao e zoomorfizagdo do corpo negro
(Custodio; Oliveira e Vale, 2020; Klauck e Zubaran, 2021). Esse processo
historico tenta, por meio de fnarrativas que aproximam a imagem do negro a
animais ou hipersexualizam o corpo negro, reduzir a humanidade presente
no corpo-territério por meio de subalternizacdo que aproximam o negro e
seus comportamentos a animais, 1sso nas mais diversas linguagens.

Salienta-se que a problematica ndo se refere a aproximacio do ser
humano com o animal, mas sim a representacao de subalternidade a partir
da légica de escala dominante (Santos, 2006).

Prosseguindo com a aula, problematizou-se o conhecimento sobre as
dancas vinculadas a cultura negra. As seis turmas citaram apenas a
capoeira e o samba. Assim, aprendemos com Guinzburg (1989, p. 177) que,
se “a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que
permitem decifra-la”.

Desse modo, a percepcao dos(as) educandos(as) sobre a Capoeira e o
Samba emerge com sinais da razao indolente, reduzindo-se as experiéncias
das culturas e dos povos afrodiasporicos.

Com base no acesso a compreensao dos(as) educandos(as) em relacido
as dancas, inicio-se uma conversa sobre como o racismo esta presente nas
dancas negras, por meio dos apagamentos e silenciamentos.

Assim, ao ligar o som com o batuque dos tambores, iniciaram os
burburinhos associados a risos, dando indicios de que a provocacao
planejada obteve sucesso. Apesar da realizacao dos comentarios entre eles,
foi possivel ouvir que faziam associagdo com as religibes de matrizes
africanas, principalmente a Umbanda e o Candomblé.

Esse fato nos conduziu a possibilidade de gerar cruzos por meio do
dialogo, visando a compreensido de que associar manifestacdo que tenha a
presenca de tambores e de pessoas negras ao candomblé, ou outras religides
com matrizes africanas, também fol um ato limitante da compreensio das

riquezas culturais, e, de certa forma, um ato preconceituoso.
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Nas dancgas afro, foram abordadas as seguintes manifesta¢ées: Tambor

de Crioula; Baido Baiano; Maculelé; Jongo; Congada; Samba de Roda;
Lundum; Maracatu; Bambaquere; Axexé; Bangulé; Bate-Bau; e Opanijé.

Nas turmas, os ritmos que mais chamaram a atencao foi o maculelé, o
jongo e o maracatu. Para cada video, as dancas foram contextualizadas
juntamente a suas historias e significacoes culturais. Para a apresentacao
do maculelé, utilizou-se dois videos, um com o uso de bastdes e outro com o
uso de facoes. O maculelé chamou a atencdo de todas as turmas e, em
algumas, foi possivel gerar discussoes derivadas do ritmo de tambores.

Posteriormente, ao discutir as dancas negras, elaboro-se as seguintes
expressoes, considerando seu historico (Andreolli, 2021): samba no pé,

samba de gafieira, samba funkeado, funk, charme, axé e o frevo.

FIGURA 2 — Slide utilizado na aula com a figura do dan¢arino

EXEMPLOS DE DANCAS NEGRAS NO

BRASIL:

Fonte: autoria prépria

Em uma das turmas, ao apresentarmos o video do samba no pé, uma das
criancas estabeleceu, imediatamente, a relacdo do dancarino com a figura de um
malandro, mais especificamente a do Zé Pelintra (Entidade de cultos
afrodiasporicos). No momento em que a referida relacdo foi estabelecida,
reconheceu-se a similaridade com a figura caracteristica das religices de
matrizes africanas, visto que, até aquele momento, ndo haviam percebido.

Assim, considerando a oportunidade criada e as conversas sobre o
comentario, ampliou-se as discussdes sobre a representacao da figura do

malandro carioca.
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Ao término da aula, foi solicitado as turmas que escolhessem uma
manifestagao das dangas negras para que fosse vivenciada na aula seguinte.
O maculelé predominou na escolha dos estudantes, de forma que trés, das
seils turmas, escolheram somente o maculelé, uma escolheu o charme, uma
escolheu o funk e uma escolheu o maculelé e o samba.

Ao finalizar a aula pode-se perceber que integrar a cultura
afrodiasporica ao cotidiano da escola publica possibilita o enfrentamento do
racismo estrutural, ampliando a percepc¢ao dos corpos-territorios e favorecendo

um movimento contra-hegemonico ao pensamento colonial moderno.

Aula 3 - corpos cruzados: saberes feitos em esquinas

Inicialmente, optou-se por iniciar com exercicios de percepcao ritmica.
Foram apresentadas musicas de maculelé sem letra melddica e, em seguida,
solicitado que acompanhassem a musica por meio das batidas de palma das
maos. A cada dinamica, buscou-se abordar, juntamente aos movimentos,
significagoes sobre a danga e sua representacdo, que sdo complexas e que,
por nao trabalhar em cima de uma légica monocultural moderna, também
possui multiplas intepretagdoes. Buscamos privilegiar o maculelé e o seu
potencial de resgate a cultura afrodiaspérico, o que possibilitou percebé-lo
como uma encruzilhada (Rufino, 2019).

Durante a aula, solicitamos que explorassem formas diferentes de
reproduzir a cadéncia ritmica do maculelé. No inicio das aulas, em todas as
turmas, houve corpos mais desinibidos e corpos mais inibidos, que, na
medida em que foram se cruzando com a desinibicdo de outros colegas,
foram se sentindo mais a vontade para se manifestarem.

Ao optar por nao delimitar estruturas rigidas de movimentacoes para
serem ensinadas, privilegiamos o deslocamento do corpo e, na sua propria
descoberta, intencionou-se potencializar o cruzo, presente na pedagogia das
encruzilhadas, sendo este concebido como um artificio para as transgressoes
necessarias na vida labil se aproximando “da resiliéncia, das possibilidades,

das reivindicacoes e transformacoes. O cruzo, como perspectiva tedrico-
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metodolégica da o tom do carater dinamico, inventivo e inacabado de Exu”

(Rufino, 2019, p. 86).

Nesse momento foi possivel perceber corpos se movimentando de
variadas formas, buscando a conexdo com a batida dos tambores. Ao se
deslocarem no espaco da quadra, também se tornou interessante o fato de
que, a partir da experiéncia prévia dos videos, alguns ja iniciaram
interacées de movimento com outros colegas.

Na sequéncia da aula, apresentou-se o implemento para auxiliar a
producado ritmica desses corpo-territérios. Ao colocar o implemento em jogo,
também foi solicitado para que eles descobrissem formas de seus corpos se
manifestarem. Em seguida, o trabalho foi realizado em duplas que se
alternaram no decorrer da aula.

O maculelé estabelece uma légica que ultrapassa a dimensio da
danca, pois é indissociavel de seus outros aspectos — luta, jogo, ritual e
brincadeira (Melo, 2023) —. Entretanto, nessa dinamica de aula, foi

estabelecido a sua relacdo, apenas, com a dan¢ca — Figuras 3 e 4.

FIGURA 3 — Aula de Maculelé FIGURA 4 — Aula de Maculelé

Fonte: autoria prépria

Durante a aula, foi trabalhado o movimento da cruzeta, “nome do
movimento do Maculelé em que as maos firmam as grimas em forma de
cruz, a frente da cabeca, como um mecanismo de defesa ao ataque iminente”
(Melo, 2023, p.64). Para o autor, a cruzeta do Maculelé e o conceito de
encruzilhada, conforme preconizado pela pedagogia de Rufino (2019), séo

perspectivas de mundo.
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Por fim, trabalhamos o Principio da Circularidade, presente nas
dangas afro, por meio do maculelé. Realizamos uma roda, escutamos
algumas musicas, com letras melddicas, e trabalhamos a no¢do do corpo-
territorio como um corpo que é texto e que é documento arquivistico vivo,
conforme nos ensina Antonacci (2009), ao afirmar que o africano, ao
atravessar o Atlantico, trouxe consigo as escritas performativas, uma
inteligéncia corporal passada de geracdo em geracao.

Partindo dessa ideia, solicitou-se para que eles escutassem o que as
letras das musicas traziam de significado para, posteriormente,
representarem essa significacao por meio da performance.

Desse modo, experienciamos uma roda de maculelé em que os(as)
educandos(as), em circulos, batiam, ritmicamente, o implemento no chao
ou realizavam a cruzeta enquanto os outros iam entrando na roda,
compondo-a com seus corpos.

Ja para a aula da turma que escolheu o charme, primeiramente,
iniciou-se contando aspectos histéricos do baile charme cenario carioca e
suas representacbées sociais de resisténcia cultural, vinculadas ao
contexto afrodiasporico.

Cecchetto, Monteiro e Vargas (2012, p. 457) compreendem o baile
charme carioca como “[...] um tipo de lazer noturno, socialmente percebido
como um espaco cultural de positivacdo da estética negra, que permite um
reconhecimento social”.

A esse respeito, Miranda (2019, p.33) nos chama a atencéo para o fato de
que baile Charme constitui “um movimento cultural e popular que reivindica e
constréi uma identidade cultural negra e suburbana além de sociabilidades
cordiais e afetivas, se expressando através das dancas, da mdusica, do
comportamento”. Tal manifestacdo permite que as vestimentas revelem a
aproximacao a cultura afrodescendente, principalmente americana.

Ja para a turma que escolheu o funk (Figura — 5), inicialmente
relembramos as discussdes realizadas na aula anterior para que, em

seguida, fossem abordadas as movimentagbées caracteristicas do estilo
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denominado passinho. Apresentamos como passos caracteristicos a

denominada rabiscada, a cruzada e o sabara.

Essa aula fol interessante na medida em que, apds o aprendizado
dessas trés bases, os(as) proprios(as) estudantes se tornaram
protagonistas de sua aprendizagem. Eles se dividiram em grupo e
propuseram realizar um desafio do passinho. A proposta foi aceita e

fizemos uma disputa entre os trés grupos criados.

FIGURA 5 — aula de Funk

Fonte: autoria propria

Um ponto interessante foi a sensibilidade do grupo, que, ao identificar
os que tinham mais dificuldades, estimularam estes a irem, primeiramente,
para nio desistirem apds a apresentacao daqueles que tinham mais vivéncia
e familiaridade com o estilo.

Ja para a turma que escolheu o samba e o maculelé, a aula iniciou
com o ensino do maculelé e, posteriormente, passamos as experiéncias dos
passos basicos do samba no pé em que realizamos uma roda de samba.

Ao final dessa aula, solicitou-se para as turmas que pesquisassem ao
longo da semana musicas com algum vinculo com a perspectiva
afrodiaspérica, musicas que seriam escutadas e escolhidas para uma
montagem coreografica em coletivo, com base na perspectiva de dancas

negras (Andreolli, 2021).

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.32 | p. 1-26| €2025—03 | ISSN: 1983-1730 20


http://doi.org/10.14393/ER-v32e2025-03

alg

fr

F‘u‘fﬁ

5

P

)

”
-

J]

Eﬁ*ﬂ
@ j J I http://doi.org/10.14393/ER-v32e2025-03

Aulas 4 e 5 - musica que canta; movimento que encanta

As aulas 4 e 5 foram dedicadas ao processo de elaboracio coreografica a
partir das discussoes e experiéncias das aulas anteriores. Considera-se nesta
SD que a apresentacao em si1 nao nao pode ser concebida como o objetivo final
da sequéncia, pois, se assim for, pode se aproximar da légica de produtivistas
valoriza a competi¢ao ou na melhor apresentagao como finalidade.

Desse modo, a elaboracao coreografica proposta tem o intuito maior de
se constituir como processo educativo das dinamicas em que o educador nao
esta em destaque, deixando o protagonismo para os(as) educandos(as).

A proposta inicial implicou que cada turma pesquisasse com a familia
e/ou na internet musicas que possibilitassem a construcdo de uma
experiéncia de danca de carater coletivo, sendo construida a partir da
perspectiva de dancgas negras.

Diante desse desafio, cada turma levou um quantitativo relevante de
musicas pensando em um processo de construg¢do coreografica. A partir
desse ponto, as musicas foram apresentadas para a turma e cada grupo
escolheu uma musica para elaborar o processo criativo com base em uma
perspectiva antirracista e decolonial.

Os(As) educandos(as) escolherem a musica, considerando os cruzos
individuais/coletivos, tecidos em cada aula, nao havendo a imposi¢ao de um
estilo especifico a ser trabalhado, pois, conforme exposto no transcorrer do
estudo, tomamos o posicionamento de Miranda (2021, p.40) como referéncia:
a 1mposicao legitima a pratica pedagoégica calcada no siléncio, na
passividade, o que inviabiliza aos educandos compreender a poténcia de
serem sujeitos protagonistas na construcao das suas narrativas.

A SD néo possui a pretensio de ser um modelo, portanto, privilegia as
experiéncias cotidianas de cada escola, sendo construida com estudantes a
partir da realidade em que os sujeitos praticantes estejam inseridos.

Sendo assim, criou-se, a partir dessa aula, uma playlist aberta,

juntamente com estudantes, na plataforma Youtube Music, com as
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musicas sugeridas por eles. A playlist chama-se “Musicas SD Corpo,
Performance e Dancga Antirracista”.

Ao 1niciar a aula, os(as) educandos(as) apresentaram suas musicas,
algumas repetidas, outras totalmente novas aos nossos ouvidos. Nem todos
os(as) estudantes levaram musicas, porém, na medida em que elas foram
apresentadas, explicou-se a turma o porqué da escolha daquela musica e
como viam que, por intermédio dela, seria possivel construir formas
comunicativas coreograficas fundamentadas no conceito de dancas negras.
Apo6s a escuta e escolha das musicas, cada grupo iniciou seu processo de

montagem coreografica que se desenvolveu no transcorrer das duas aulas.

Aula 6 - sentir: contando historias com o corpo

Para esse encontro, optou-se por decidir, coletivamente, como se
configuraria o dia das apresentacgoes. Os(As) educandos(as), em sua maioria,
optaram por reunir somente as turmas, em seus respectivos turnos, na
quadra, para que uma turma apresentasse para a outra suas experiéncias.
Dessa forma, ndo ocorreu o convite aos pais/responsaveis ou comunidade
para participar da apresentacao.

O convite a comunidade seria um processo interessante na medida em
que possibilitaria a ampliacdo e difusdo do conhecimento a partir da
formacdo de encruzilhadas. No entanto, a escolha se deu em coletivo
objetivando a criagdo de um momento confortavel para a realizacao das
apresentacoes onde o prazer estivesse envolvido e ndo um momento de
tensdo. Sendo assim, a escolha foi respeitada.

Considerando que nio foi possivel o cruzo com a comunidade, houve o
surgimento de uma rede de apoio no decorrer das aulas. Em ambos os turnos, foi
possivel perceber o apoio entre os grupos e as turmas, por meio de aplausos,

elogios e narrativas como: “arrasa!”, vocé vai arrasar, parabéns amiga”.

4 Disponivel em:
https://music.youtube.com/playlist?list=PLLxF4FSstL1j50x8ndZ2jYiv76aHwVJ6G&si=9UmVj5gCmzmd5HJF.
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Atribuimos essas narrativas ao fato de compreenderem aquele espaco
como um ambiente criado com/para eles(as), um ambiente de nao competicao
e de construcao coletiva de pessoas que passaram por processos similares.

Diante do exposto, ressalta-se a ruptura com o wviés tecnicista,
diprivilegiando a comunicacdo por meio da racionalidade estatico-expressiva
privilegiando a autoria e a criacado de um apoio coletivo entre turmas e
estudantes durante as apresentacoes. Nao se trata de rechacar o uso das
técnicas, mas de perceber que a danca carrega, para além de gestos técnicos, a
memoria, os saberes e os universos simboélicos de uma cultura invisibilizada ao
longo da historia (Rodrigues, 2015, p. 23), pois podemos “ensinar a técnica de
danca na escola até mesmo com o intuito de adquirir habilidades e competéncias,
mas nao esquecer dos objetivos enquanto pratica pedagogica”.

Assim, as apresentacoes ocorreram na quadra. Inicialmente, os(as)
educandos(as) foram colocados sentados em fileiras, uma ao lado da outra,
como é habitual em eventos da escola quando ocorrem no espaco da quadra.
Na medida em que a organizacdo ocorreu, comecaram a surgir reclamacgoes
de estudantes que ficaram nas fileiras mais afastadas. Essas reclamacoes
caminharam no sentido da dificuldade de observar as apresentacoes.

Os(as) educandos(as) sugeriram a organizacio por ordem de tamanho. No
entanto, dois estudantes realizaram uma proposta a partir de suas experiéncias.
Um dos estudantes mencionou que, em sua casa, nas festas, eles costumam fazer
rodas e perguntou se nao poderiamos fazer uma roda ao invés das fileiras. O
estudante concluiu salientando que a roda também estaria ligada ao Principio
da Circularidade, abordado na aula sobre dancas afro.

Diante de tal proposta, a disposicao foi alterada para um formato
semicircular, tendo em vista que, como algumas apresentacoes foram pensadas
tendo uma direcdo, haveria prejuizo para quem ficasse atras das coreografias.

As apresentagoes foram iniciadas e os corpos-territorios se expressaram.
De forma geral, foi possivel perceber nos grupos o protagonismo de estudantes
negros em relacdo a criagdo coreografica. A presenca do prazer e da autoria
(Santos, 2006) também se fizeram presentes na medida em que os corpos se

movimentaram, atribuindo significacoes aos movimentos.
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Outro aspecto a ser considerado foi o uso dos movimentos
caracteristicos no maculelé. Alguns grupos quiseram contextualizar as
significagées de suas dancas para quem estava assistindo. Com isso, foi
possivel perceber que os movimentos propostos tinham intencoes diversas.
Em um dos grupos, uma estudante encerrou seu curto discurso com uma
poténcia atravessada da seguinte fala: “ser negro é tudo, menos ser menos, e
merecemos respeito!”

E interessante considerar que um dos momentos interessantes dessa
aula nao se deu nas apresentacoes, e sim fora desse contexto. Apds as
apresentacoes, a mesma estudante que, na aula 2, questionou o colega sobre
sua negritude, em uma conversa informal, relatou que ja nado se achava
etnicamente branca, com base em seu pai.

E que, ap6s uma conversa com a mae, passou a se considerar parda, o
que evidenciou a compreensao da estudante em relacdo a negritude. Por fim,
enquanto os materiais da aula foram guardados, uma estudante se
aproximou e contou que, durante as aulas, ela tinha conversado com sua
mae e que estava “achando” que ela era mais negra do que morena. Essa
estudante tem caracteristicas que facilmente poderiam estar associadas ao
fenémeno da passabilidade.

Para finalizar, ressalta-se que a SD se mostrou significativa nao
apenas em relacao ao processo de (des)invisibiliza¢do da cultura negra, mas
em relacdo a contribuicdo ao processo de conscientizacao e valorizacao da
cultura afrodiasporica, permitindo a problematizacao das discussoes sobre o

racismo em prol de uma educagao antirracista.
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