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RESUMO

Este estudo relata e discute o processo de aplicacdo de um produto
educacional junto a dez professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, atuantes em escolas publicas da cidade de Cambé,
Parana. Com base na proposta tedrica e metodolégica de sequéncia
didatica dos pesquisadores sui¢os Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
elaborou-se e utilizou-se um suporte didatico com atividades de
compreensdo do género relato de experiéncia vivida para ensinar as
docentes o passo a passo de como elaborar seus proprios materiais de
trabalho com fundamentos nessa proposta. Os resultados obtidos na
pesquisa de campo, no formato de formacdo continuada presencial,
demonstraram que as professoras participantes se apropriaram dos
conhecimentos tedricos e praticos explorados e se sentiram animadas
a se transformar em autoras de seus materiais.
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Training of Early Years Teachers: Authorship of Didactic

Sequences in Portuguese

ABSTRACT

This study reports and discusses the process of applying an educational product
with ten teachers from the initial years of Elementary School I, working in
public schools in the city of Cambé, Parana. Grounded on the theoretical and
methodological proposal for a didactic sequence by Swiss researchers Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004), a didactic support has been used with written
comprehension activities of the genre of a report of lived experience to teach
teachers step by step on how to prepare their own work materials based on this
proposal. The results achieved in the field research, in the presential continuing
education format, showed that the participating teachers took ownership of the
theoretical and practical knowledge explored and felt excited to become authors
of their own materials.

KEYWORDS: Teaching; Teacher training; Teaching sequence; Geneva School.

Formacion de docentes de la primera infancia: autoria de secuencias

diddcticas en portugués

RESUMEN

Este estudio informa y discute el proceso de aplicaciéon de un producto
didactico con diez maestras de los primeros afios de la ensefanza
primaria, que trabajan en escuelas publicas de la ciudad de Cambé,
Parana. A partir de la propuesta tedrica y metodoldgica de secuencia
didactica de los investigadores suizos Dolz, Noverraz y Schneuwly
(2004), se elabord y utilizé un soporte didactico con actividades de
comprension del género de relatos de experiencias vividas para
ensefnar al profesorado, paso a paso, a elaborar sus propios materiales
de trabajo a partir de esta propuesta. Los resultados obtenidos en la
investigaciéon de campo, en forma de formacién continua presencial,
mostraron que las maestras participantes se apropiaron de los
conocimientos tedricos y practicos explorados y se sintieron
entusiasmadas a convertirse en autoras de sus propios materiales.
PALABRAS CLAVE: Ensefianza; Formaciéon de profesores; Secuencia

didactica; Escuela de Ginebra.
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Muitos professores limitam-se a utilizar, nas suas praticas de ensino de
Lingua Portuguesa, materiais didaticos elaborados por outros autores e nao por si
mesmos. Em uma educacdo dinamica e cada vez mais tecnoldgica, que exige
relagoes produtivas entre o contexto escolar e a realidade extraescolar, esses
profissionais das letras sido desafiados a desenvolver as competéncias de
pesquisador e elaborador dos préoprios suportes didaticos para trabalhar com seus
alunos, na busca de qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

A partir dessas inquietagbes, surgiu a pergunta inspiradora desta
pesquisa: Como o professor pode produzir sequéncias didaticas, conforme os
fundamentos da Escola de Genebra, para ensinar géneros textuais e se tornar
autor do seu material didatico? No que concerne ao objetivo central, este
estudo pretende relatar uma parte significativa do resultado da aplicacao de
um produto educacional junto a um grupo de professores de escola publica, da
regiao de Cambé, Parand, em 2022, interessados em aprender o passo a passo
de como construir uma sequéncia didatica. Ressalta-se que este trabalho
busca apresentar reflexbes e sinalizagées praticas sobre a tematica do

professor pesquisador e elaborador do préprio material didatico.

Professor pesquisador e elaborador de material didatico

O dicionario Aurélio (Ferreira, 2010, p. 583) informa que pesquisador é
“aquele que pesquisa’. E pesquisa corresponde a “l1. Ato ou efeito de
pesquisar. 2. Investigacao ou estudo, minuciosos e sistematicos, com o fim de
descobrir fatos relativos a um campo do conhecimento” (Ferreira, 2010, p.
583). Se o professor pretende ensinar um conteudo, precisa saber com
profundidade essa matéria. Em outras palavras, ele precisa ser pesquisador.
Nos dizeres de Moreira e Candau (2007, p. 43), “Como intelectual que é, todo
(a) profissional da educacdo precisa comprometer-se com o estudo e com a

pesquisa [...]". Nessa mesma linha de pensamento, o professor “é, na esséncia,
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horizonte da pesquisa como principio cientifico, quanto, sobretudo, no da
pesquisa como principio educativo” (Demo, 2001, p. 5).

Na discussao desse tema, Freire (2013, p. 123) enfatiza:

[...] toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica
docéncia. Ndo h4 docéncia verdadeira em cujo processo nio se
encontre a pesquisa como pergunta, como indagac¢do, como
curiosidade, criatividade, assim como nao ha pesquisa em cujo
andamento necessariamente nao se aprenda porque se

conhece e ndo se ensine porque se aprende.

Segundo Becker e Marques (2007), o professor da Educacio Basica tem
as atribuigoes de construir e reconstruir conhecimentos, planejar com
competéncia o ensino e compreender seus destinatarios. De acordo com essas
premissas, o ato de pesquisar constitul elemento essencial da concepcao
contemporanea de professor da Educacdo Basica que pretende atender as
demandas da sociedade em pleno desenvolvimento cientifico e tecnolégico, em
um mundo cada vez mais complexo, multifacetado e multicultural.

Destaca-se que um dos objetivos principais dos programas de pds-
graduacdo, tanto académicos quanto profissionais, é exatamente desenvolver
nos mestrandos e doutorandos, muitos deles professores atuantes nos
diversos ciclos da Educacao Basica, a competéncia de pesquisador, a fim de
propiciar para esses profissionais avang¢o de expertise em conhecimentos
tedricos e metodoldgicos, por exemplo, e assim gerar transformacées em suas
praticas pedagoégicas, de modo a beneficiar o processo de ensino e
aprendizagem. Esse pressuposto vem salientado no Documento de Area do

Ensino (Brasil, 2019, p. 09) dos programas profissionais:
[...] é tarefa dos Programas de Pés-graduacio da area pensar

e desenvolver agoes que contribuam para reduzir a defasagem

entre a pesquisa realizada na pés-graduacio e o ensino
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realizado no contexto educacional, principalmente, da
Educacdo Basica. Por isso, é esperado que acgdes e projetos
desenvolvidos nos programas de pds-graduacio da area visem
a transformacéo da pratica dos professores, contando, para
1sso, com a constituicio do professor como pesquisador,

inclusive de sua prépria pratica.

Além da aptiddo para pesquisa, criticos da educag¢do (por exemplo,
Freire, 2001; Saviani, 2005; Demo, 2015) advogam que os professores da
Educacao Basica dos tempos atuais precisam se desenvolver como professores
autores, quer dizer, gerar conteidos e materiais autorais, deixando de serem
apenas consumidores reprodutores de contetidos e materiais didaticos
produzidos por terceiros e passando a assumir uma postura de sujeitos ativos
na elaboracdo proépria de conhecimentos, linguagens, textos, suportes
pedagogicos, ferramentas tecnolégicas, entre outros aportes do sistema
educacional inerentes ao oficio de professor. Demo (2015, p. 25) cita que
“aprendizagem como autoria é desafio primeiro para o professor” e "para
termos alunos autores, precisamos de professores autores” (Demo, 2015, p.
12). Portanto, a formacao de professores autores é uma medida estratégica
para promover mudancas na Educacao Basica.

Nesse contexto, é importante frisar mais uma vez o papel dos
programas de pds-graduacao, particularmente os que atuam na modalidade
profissional, que tém como escopo receber e preparar professores da Educacao
Basica para conceber, elaborar, testar e avaliar materiais didaticos de uso na
dinAmica escolar. O Documento da Area do Ensino (Brasil, 2019, p. 16)
ressalta a interacao dos programas de pos-graduacao com a Educacao Basica

em processos formativos dos professores:

[...] os cursos de Mestrado e Doutorado académicos tém a
funcdo de formar pesquisadores com vistas a producgao de
conhecimento sobre o ensino, que contribuam para o seu

entendimento e para a busca de solucdes para a realidade
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educacional brasileira. Por sua vez, os cursos de Mestrado e
Doutorado profissionais formam pesquisadores, cujas
pesquisas focam em praticas, processos e produtos, que
possam ser disseminadas para as escolas brasileiras, de modo
a qualificar o ensino no Pais. Para ambos os casos, as escolas
de Educacido Basica sdo consideradas espacos de formacao e
de producéo de conhecimento, bem como espacos nos quais os
resultados das pesquisas podem e devem ser disseminados
pela interacdo com as institui¢ées que mantém os programas
de P6s-Graduacéo com a finalidade de qualificar a formacao

de professores e, por consequéncia, o proprio ensino.

Nesse sentido, buscou-se com este estudo convidar colegas da carreira
do magistério da Educacao Basica, especificamente do Ensino Fundamental
I, a reflexdo sobre as suas proprias capacidades de se desenvolverem como
pesquisador e autores de seus materiais didaticos, bem como assumirem a
responsabilidade de promover uma aprendizagem mais autonoma e autoral

de conhecimentos em seus alunos.

O género textual relato de experiéncia vivida

Os documentos orientadores da Educacio no Brasil, por exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular/BNCC, em sintonia com os enfoques
contemporaneos de estudos da linguagem, preconizam que o objeto central de
ensino de Lingua Portuguesa seja o trabalho de compreensao e produgao de
géneros textuais/géneros discursivos importantes para uma atuacao consciente
dos alunos na esfera social escola e em outras de seu convivio: “[...] o texto
ganha centralidade na definicio dos contetdos, habilidades e objetivos,
considerados a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/uso da
linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).

Marcuschi (2010) expde conceituacao sociodiscursiva de géneros

textuais e exemplificacoes:
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Usamos a expressdo género textual como uma nogio
propositadamente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. [...]
os géneros sdo muitos. Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita
culindria, bula de remédio, lista de compras, carddpio de
restaurante, instrucbées de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontdnea,
conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas

virtuais e assim por diante (Marcuschi, 2010, p. 22-23).

Elegeu-se nesta pesquisa o género textual relato de experiéncia vivida como
fio condutor para a elaborag¢ao de um procedimento metodolégico conhecido por
sequéncia didatica. A escolha foi influenciada pelo Curriculo do Municipio de
Cambé (Cambé, 2016), Paran4, cidade na qual uma das coautoras deste artigo
atuava como professora titular. O referido documento prevé o género relato de
experiencia vivida para ser ensinado nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1.

Considerou-se um género pertinente, pois valoriza as experiéncias
pessoais dos alunos, motivando-os através de uma situacao real de interacgao.
Ainda que aos estudantes pareca ser simples rememorar fatos importantes de
suas vidas e registra-los por escrito para compartilhar na escola suas
vivéncias, sdo necessarias conducoes pedagogicas que contemplem com
propriedade e clareza os tragos enunciativos desse género.

E no espaco escolar, mediante o ensino do professor, que o detalhamento
dos elementos sociofuncionais e formais do género precisa ser trabalhado com
profundidade. Santos (2013) ressalta a necessidade de o professor explorar

adequadamente com os alunos os principais tracos enunciativos do género. Esse
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para o fato de que nao basta um estudo restrito a organizacao e linguagem do
género, mas deve haver uma abordagem mais ampla das suas diversas dimensées
componentes (contexto de producdo e recepcao; tema; funcido; organizacao;
linguagem), a fim de criar condi¢oes para apropriacao solida pelos alunos.

Com base em Santos (2013), projeta-se no Quadro 1 uma sintese das
principais caracteristicas a serem compreendidas pelos estudantes em relacgao

ao género relato de experiéncia vivida e que, portanto, precisam ser

planejadas pelo professor.

QUADRO 1: Dimensées ensinaveis do género relato de experiéncia vivida

DIMENSOES ENSINAVEIS DO GENERO RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Aspectos linguisticos
e discursivos do
género

Conteudos a
serem ensinados

Detalhamento

¢ Contexto de producéao
e recepcao

e Locutor

(quem produz)

e Interlocutor

(para quem é
produzido)

e Circulacao
(dominio
discursivo e
suporte)

e Ativar conhecimento sobre o género
relato de experiéncia vivida a ser
produzido.

e Atender ao propdsito comunicativo:
quem serda o produtor e para quem sera
produzido: definir e levar em conta o
destinatario do texto.

e Identificar o dominio discursivo e
utilizar  suporte adequado  para
veiculacdo do relato de experiéncia
vivida.

e Contetido tematico

e Tema/assunto

e Fatos importantes
vivenciados por
alguém

e Identificar o assunto tratado no relato de
experiéncia vivida.

¢ Reconhecer o texto como sendo o registro
de fatos reais.

¢ Fungéo Social

e Finalidade

(intengao/objetivo
do autor em
relacao ao
destinatario)

e Informar o
destinatario a
respeito de fatos

e Reconhecer que o relato de experiéncia
vivida é feito para registrar um dado
momento da vida do produtor do texto.

e Reconhecer que relatos de experiéncias
apresentam situagbes vivenciadas por
uma pessoa (individualmente ou néo),
relacionadas com periodos especificos da
sua vida (infancia, adolescéncia, férias
na escola, ano de escolaridade,
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relevantes
experimentados
na vida

travessuras  situagbes  engracadas,
situacgoes tristes entre outras).

¢ Organizagao/

Elementos
composicionais

e Modo de arranjo
do texto: prosa;
paragrafo.

e Estrutura béasica:
situacgao inicial
(quem, onde e
quando),
desenvolvimento
(o que, como e por
que) e situacgio
final.

e Sequéncia
tipoldgica de base:
narrativa

e Narrador/Autor

e Tempo/ espacgo

¢ Reconhecer a estrutura geral

e Identificar que os relatos de experiéncias
vividas acontecem em um determinado
tempo e espaco.

¢ Escrever caracterizando personagens e
espacos

e Linguagem

e Emprego da
escrita formal

e Uso da primeira
pessoa gramatical
(eu/nébs) para
narrar os fatos

e Conexao

Sinal de
Pontuacgao: Ponto
final, de
exclamacio e
virgulas.

e Coesao verbal
Verbo: Acéo

e Usar tempo
pretérito: tempo é
no passado.

e Coesdo nominal

Substantivo

e Usar as normas da escrita formal da
Lingua Portuguesa

e Reconhecer o uso da primeira pessoa
(eu/néds) para relatar os fatos.

e Identificar os sinais de pontuacgdo e
virgulas como marcadores de sentido no
texto

e Reconhecer o uso de marcadores de
tempo e lugar (advérbios e locucdes
adverbiais) que sdo utilizados para
situar as acoes.

e Perceber a presenca de nomes e
pronomes que sao utilizadas para fazer a
retomada de termos citados
anteriormente.

e Conhecer novas palavras e seus
significados

(ampliagao vocabular).

Fonte: Elaboracio dos autores (2024), com base em Santos (2013).

O texto escrito mostrado na Figura 1 consiste em um exemplar do género

relato de experiéncia vivida elaborado por estudante do Ensino Fundamental I e

contém, em boa medida, os relevantes tragos caracteristicos desse género:
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FIGURA 1: Relato de experiéncia vivida produzido por aluno do Ensino Fundamental I

VIAGEM AQ RIO DE JANEIRO

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Entende-se ser essencial que o aluno compreenda os principais tracos
enunciativos do género, por intermédio de estudo planejado e sistematico,
percorrendo um processo de aprendizagem que o torne capaz de produzir com
razoavel grau de autonomia o género relato de experiéncia. Essa é uma tarefa
docente que requer pesquisas, leituras, reflexées, planejamentos e
elaboracoes de suportes didaticos bem fundamentados em pressupostos
tedricos e metodolégicos da literatura cientifica contemporanea de estudos da
linguagem e dos géneros textuais. Nesse sentido, optou-se nesta pesquisa pela
proposta de Sequéncia Didatica/SD de ensino de géneros dos autores suicos

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O ensino de géneros textuais pelo procedimento da sequéncia
didatica da Escola de Genebra

Pesquisas apontam alternativas teéricas e metodoldogicas para o ensino de
géneros textuais em ambiente escolar. Ancorada em uma visdo
sociointeracionista de linguagem e perspectiva processual de producao de

textos — processo composto de etapas inter-relacionadas, por exemplo,
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compreensao, planejamento, execucgdo, revisao e avaliacdo, a proposi¢cao de
sequéncia didatica dos pesquisadores da Escola de Genebra (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004) consiste em um procedimento para estudo de determinado
género em lingua materna.

Para esses estudiosos suicos, sequéncia didatica define-se por um
conjunto de atividades organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito especifico. Tem por finalidade “ajudar o aluno a
dominar melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacao” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 97).

Em sintese, cada etapa do processo da sequéncia didatica da Escola de
Genebra compreende um instrumento elaborado e sistematico para o ensino
do género selecionado. Essas etapas sao divididas em apresentacao da
situacdo, producado inicial, médulos e producdo final. A organizacdo da
sequéncia didatica propicia tracar um percurso de ensino para que o aluno se
aproprie de caracteristicas significativas das diversas dimensoes ensinaveis
do género, desde a funcao social aos elementos linguisticos.

A Figura 2 ilustra a estrutura de base que organiza as etapas

componentes do processo de ensino da sequéncia didatica:

FIGURA 2: Esquema do procedimento sequéncia didatica da Escola de Genebra

Apresentacdc da Produgdo Produgdo
situagdo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Na primeira etapa, apresentacio da situagao, o professor projeta com a
turma a produgao de algum género textual, oral ou escrito, para resolver uma

situacao de comunicacao veridica ou ficticia. Nesse momento, definem-se os
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escolhido na acdo de comunicacio e aos contetidos pertinentes.

Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da
apresentacdo de uma receita de cozinha a ser realizada para a
radio escolar, de uma coletanea de contos a redigir, de uma
exposicdo a ser proposta para a turma, da elaboragdo de
instrucées de montagem etc. Para esclarecer as representacoes
dos alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes que leiam ou
escutem um exemplo do género visado. — A quem se dirige a
producio? Os destinatarios possiveis sdo multiplos: os pais; outras
turmas da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma;
um grupo de alunos da turma; pessoas do bairro... — Que forma
assumira a producéo? Gravacgédo em audio ou video, folheto, carta
a ser enviada, representacdo em palco ou em sala de aula. — Quem
participara da producio? Todos os alunos; alguns alunos da
turma; todos juntos; uns apés os outros; individualmente ou em

grupos etc. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

Na segunda etapa, producao inicial, o aluno elabora a primeira versao do
texto, expressando os conhecimentos prévios que tem sobre o género discutido na
etapa anterior. Consiste em uma tentativa de escrita, que deve ser desenvolvida
com cautela, visto que o aluno ainda nio fo1 amplamente preparado e pode néo ter
contetudos suficientes para uma escrita proficiente. “A apresentacdo da situacéo
nao desemboca necessariamente em uma producio inicial completa. Somente a
producgao final constitui, bem frequentemente, a situacdo real, em toda sua
riqueza e complexidade” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

A terceira etapa é organizada por modulos, que se caracterizam pelo
ensino das especificidades que compdem o género. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) preconizam que, a partir da producdo inicial, o professor tem a
possibilidade de trabalhar os problemas observados, a fim de capacitar os alunos

para que os superem. Nesse sentido, os modulos compreendem uma etapa do
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processo mais expansiva de estudo. O tempo é planejado, contudo flexivel, a
depender das necessidades de aprendizagem de cada grupo de alunos.

No que se refere a compreensao ampla do género, é possivel organizar
as atividades a serem exploradas nos moédulos em: contexto de producao e
recepcao; tema; funcao; organizacao; linguagem. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) recomendam que, no percurso, devem ser trabalhados problemas de
dimensées e niveis diferentes e variar a modelagem das atividades para
propiciar aos alunos aprendizagens consistentes, a fim de que, na etapa que
vem a seguir, possam qualificar o maximo possivel a versao proviséria de seu.

Na quarta etapa da sequéncia didatica, a producao final, espera-se
que o aluno revise e reelabore seu texto, de modo a incrementa-lo com as
aprendizagens obtidas na etapa de desenvolvimento dos moddulos. Nessa
ultima etapa, o professor faz uma avaliacdo do desempenho geral da turma
quanto a competéncia para produzir o género estudado, possibilitando
também autoavaliacdo do processo de ensino implementado.

Em razao de toda a gama de conhecimentos tedricos e praticos que
envolve a efetivacao da proposta de sequéncia didatica da Escola de Genebra,
destaca-se a importancia de o professor ser o proprio elaborador, visto que
uma parte dos contetidos a serem trabalhados sera decidida a partir daquilo
que o aluno traz de conhecimento prévio sobre o género em estudo. Dado o
fato de que, naturalmente, uma turma difere de outra em termos de
conhecimento prévio e ritmo de aprendizagem, o material didatico produzido
pelo professor deve adequar-se as reais necessidades e potencialidades de
aprendizagens dos alunos. Ressalta-se ainda que o professor precisa
compreender bem as etapas que compoem uma sequéncia didatica para poder

elabora-la e conduzir com propriedade todo o processo.

Procedimentos de investigacao

Uma das pesquisadoras coautora deste trabalho, que atuava como

professora do Ensino Fundamental I em uma escola municipal da cidade de
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quadro docente da escola e dez — todas com graduacgdo em Pedagogia — decidiram
participar da formacao continuada, que teve como objetivo principal ensinar as
participantes como elaborar uma sequéncia didatica para o trabalho com géneros
textuais de acordo com a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A pesquisadora elaborou um produto educacional4, na configuracgao de
um caderno pedagodgico, e o aplicou, nas proprias dependéncias da escola, nos
meses de outubro e novembro de 2022, em quatro encontros presenciais,
quatro tercas-feiras sequenciais de quatro horas cada, totalizando 16 horas
de estudo. A partir dessas informacées contextuais, a pesquisa desenvolvida
caracteriza-se, basicamente, como pesquisa de campo, uma vez que efetiva os
seis passos previstos para essa modalidade de método de pesquisa em espaco

educativo, conforme preconiza Tozoni-Reis (2009, p. 28-29).

1. delineamento da pesquisa: elaboracao do projeto de pesquisa;
2. revisdo bibliogrdfica: para delinear melhor o problema da
pesquisa, permitindo, também, que o pesquisador se aproprie
de conhecimentos para a compreensdo mais aprofundada do
assunto e do tema;

3. coleta de dados: ida ao campo para, através da aplicacido de
algumas técnicas e instrumentos, coletar os dados para analise;
4. organiza¢do dos dados: estudo exaustivo dos dados
coletados organizando-os emcategorias de andalise;

5. andlise e interpretacdo dos dados: discussido dos resultados
obtidos na coleta de dados com o apoio de autores e obras que
tratam dos mesmos temas ou temas proximos;

6. redacgdo final: elaboracao do relatério final da pesquisa na
forma exigida para o nivel de investigagdo empreendido —
monografia, trabalho de conclusdo de curso, dissertacio de

mestrado, tese de doutorado ou outro tipo de relatério.

4link de acesso:
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/32670/2/sequenciadidaticatecnologiadigital_produto.pdf
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pois disponibilizou-se aos participantes, no final de cada encontro, um roteiro
de questoes, as quais permitiam respostas abertas.

Cada um dos quatro encontros focou em temas especificos relacionados
a tematica central do projeto e ao objetivo de orientar os passos para as
professoras participantes se tornarem elaboradoras de sequéncia didatica. A
dinamica pedagodgica basica empregada nos encontros foi: a) explanacao de
conteudos com uso de slides; b) momento de dialogo para interacao sobre a
compreensao dos contetidos e compartilhamento de experiéncias; c) respostas
das participantes as questdoes de autoavaliacdo de aprendizagem e/ou

avaliacao do contetido do encontro.

Aplicacao do produto educacional: relato e reflexoes

A formacio aconteceu em quatro encontros, porém, devido a limitacao
de espaco, nesta secao serdo apresentadas informacdées e comentarios
relativos as atividades do segundo encontro, por ele tratar essencialmente do
passo a passo de como elaborar a sequéncia didatica.

Conforme combinado entre pesquisadora e as professoras
participantes, o material didatico a ser usado nesse encontro foi enviado
antecipadamente para elas por e-mail. No dia da formacido, também
receberam o material em suporte impresso.

A primeira acdo da pesquisadora foi recapitular os contetidos da
semana anterior, primeiro dia da formacgao. Na ocasiao, apresentou alguns
slides com a sintese do que havia sido discutido. Iniciou com breve retomada
da ideia do professor pesquisador e autor de material didatico. Na sequéncia,
apoilando-se em slides, a pesquisadora fez remissao a conceitos fundamentais
de trabalho com Lingua Portuguesa, por exemplo, concepgoes de linguagem,
texto, género textual e dominio discursivo.

Apos esse momento de revisao de conteudos, a pesquisadora projetou
slides, como o mostrado na Figura 3, para entrar no estudo da sequéncia

didatica da Escola de Genebra.
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FIGURA 3: Slide utilizado como guia de discussées das etapas da SD.

ENSINO DO GENERO TEXTUAL
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comunicagdo. o aluno estd
instrumentalizado a
lqualificar a producdo
que responderdd
situagdo de
situagio Inicial Final

Fonte: Elaboracio dos autores (2022).

Cada uma das etapas que compreendem o todo do procedimento SD foi
discutida e exemplificada por modelos contidos no produto educacional.

A pesquisadora justificou aos participantes a escolha do género relato
de experiéncia vivida, por esse género fazer parte do curriculo de Lingua
Portuguesa a ser ensinado no municipio de Cambé e por tratar-se de
materializacdo da linguagem escrita ou oral que valoriza as experiéncias
pessoais dos alunos, rememorando fatos significativos de suas vidas. Todas as
participantes manifestaram ser pertinente a escolha desse género para
aprendizagem de como elaborar uma SD.

A titulo de exemplificacao, a pesquisadora apresentou as participantes,
por intermédio de slides, exemplares de relatos de experiéncias vividas
escritos por alunos do Ensino Fundamental I de turmas nas quais havia
atuado como professora. Um dos slides continha o relato mostrado
anteriormente na Figura 1.

Ao final dos estudos, a pesquisadora solicitou avaliacdo da

aprendizagem por meio de duas perguntas distribuidas em folha impressa:
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Quais etapas constituem a estrutura da sequéncia didatica proposta pelos
pesquisadores da escola de genebra?; Vocé considera importante o ensino de
Lingua Portuguesa organizado neste moédulo de sequéncia didatica ou seriam
necessarias adaptacoes para a sua pratica docente? Discorra sua opinido.

As respostas das participantes foram compiladas em dois quadros e

analisadas. O Quadro 2 apresenta as respostas a primeira questao.

QUADRO 2: Respostas obtidas na avaliacdo do segundo encontro: questéo 1

1. Quais etapas constituem a estrutura da sequéncia didatica proposta pelos
pesquisadores da escola de Genebra?
P1: Sdo as seguintes etapas: apresentacdo da situacdo, producdo incial, médulos que
deverdo ensinar o tipo de género e producéo final.

P2: Sdo 4 etapas que durardo de acordo com a aprendizagem dos alunos: apresentacio
da inicial, producio inicial, médulos e produgio final.

P3: Os pesquisadores propoem que devemos comegar pela apresentagéo inicial do género dentro
de um contexto que ele exista, depois a producéo inicial sem ter ensinado a turma, para
ver o que ja sabem, e nos mddulos ter o ensino sistematizado e por ultimo a producéo final
para verificar a aprendizagem e correcoes que ajudem ainda a aprender.

P4: Apresentacio da situacio, producio incial, médulol, 2, 3 e producio final.

P5: As etapas sdo: Apresentacdo da situagfo inicial - Produgdo Inicial - Mdédulos (1-
contexto de producdo e recepcdo; 2- tema, func¢io e organizacio; 3- linguagem)-
Producéo Final.

P6: O passo-a-passo: apresentacdo da situacio inicial, producéo incial, médulol, 2, 3 e
producao final.

P7: Seriam 4 etapas com tempo flexivel: apresentacio da situacio inicial, producdo incial,
moédulos com diversos contetidos e produgdo final.

P8: Essa forma de ensinar pela sequéncia didatica é organizada e nido se preocupa com
tema. As que conhecemos, apresenta sequéncia dos mesmos contetidos, mas néo é
dividida com intencionalidade. A que aprendemos hoje se divide em apresentacgéo da
situacdo, producio incial, médulol, 2, 3 e producéao final.

P9: As etapas sdo: apresentacio da situacéo inicial, producdo incial, médulo e producio
final. Nos mddulos, é necessario ampliar cada um deles conforme a necessiade dos
alunos desde que ensine: o contexto de producgdo e recepcio/ o tema, funcio e
organizacdo/ a linguagem utilizada no género.

P10: O género textual ndo é uma novidade nas escolas. Mas o fato é que néao temos a
formacgdo sobre ensinsar e aonde chegar. Diferente do tipo de sequéncia que
costumamos a trabalhar que hoje vejo mais como tema de atividades, essa proposta
da escola de Genebra direciona muito bem e divide o ensino: apresentacio da
situagao, producéo incial, médulol, 2, 3 e producéo final.

Fonte: Elaboracéo dos autores, com base em registros de campo (2024).
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Nesta questao, pretendeu-se verificar se as participantes haviam
compreendido bem as etapas que organizam o trabalho com o género textual pela
proposta apresentada. Todas elas citaram adequadamente a composicdo das
etapas. Algumas participantes as descreveram com mais propriedade, enquanto
outras as sintetizaram, limitando-se a respostas mais rasas. Como exemplos
dessas constatacoes, podem ser citadas as respostas das participantes P3 e P4,
respectivamente: “os pesquisadores propéem que devemos comecar pela
apresentacao inicial do género dentro de um contexto que ele exista, depois a
producéao inicial sem ter ensinado a turma, para ver o que ja sabem, e nos médulos
ter o ensino sistematizado e por ultimo a producdo final para verificar a
aprendizagem e corregoes que ajudem ainda a aprender’; “apresentacdo da
situacao, producao incial, médulo 1, 2, 3 e producéo final”.

Refletindo sobre as discussoes em sala de aula e as respostas de
algumas participantes, destaca-se que o termo sequéncia didatica ja é algo
corriqueiro no contexto da educacdo e normamente se refere a uma proposta
didatica que se concentra no estudo de um tema especifico de alguma area do
conhecimento cientifico. Ja a SD proposta pela escola de Genebra explora
sistematicamente um determinado género textual — cujo tema é uma das suas
dimensdes ensindvels, portanto, apresenta um encaminhamento
metodoldgico claro: o ponto de partida, os percursos e o ponto de chegada.

Neste cenario, a proposta da sequéncia apresentada neste estudo
diferencia de outras que, segundo as participantes, exporam um tema. Por
exemplo, a participante P8 descreve que: “essa forma de ensinar pela
sequéncia didatica é organizada e nao se preocupa com tema. As que
conhecemos, apresenta sequéncia dos mesmos conteudos, mas nao é dividida
com intencionalidade”.

Ao referir-se as estratégias de leitura e escrita, Dolz e Schneuwly
(2004) afirmam que o desenvolvimento da autonomia no individuo é conferido
a medida que este apresenta dominio sobre o funcionamento da linguagem

em situagées de comunicacdo. A intencionalidade encontra-se:
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Com o objetivo primeiro de instrumentalizar o aprendiz para que
ele possa descobrir, com seus camaradas, as determinacées
sociais das situacbes de comunicacio, assim como o valor das
unidades linguisticas, no quadro do seu efetivo uso. [..] as
intervencoes sistematicas do professor desempenham um papel
central para as transformacées das interacées entre o aprendiz

e o texto (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 47).

No mesmo sentido, contribui P10, ao dizer que “diferente do tipo de

sequéncia que costumamos a trabalhar, essa proposta da escola de Genebra

direciona muito bem e divide o ensino: apresentacao da situacao, producao incial,

modulol, 2, 3 e producao final”. Essa mesma participante (P10) destaca que o

“género textual ndo é uma novidade nas escolas. Mas o fato é que ndo temos a

formacao sobre como ensinar e aonde chegar”. A BNCC (Brasil, 2018) advoga que,

no ensino de Lingua Portuguesa, os estudantes precisam desenvolver capacidades

para responder as diferentes situacoes de comunicacio e suas caracteristicas

especificas em que os genéros circulam. Contudo, Rojo e Cordeiro (2004) explicam

justamente a manifestacio da participante P10, quando esta registra o

desconhecimento de como lidar com os géneros textuais:

As orientacgoes e os referenciais novos que os PCNs puseram
em circulacdo nas escolas e nos programas de formacio de
professores — a medida que, como referenciais que sido nio
apresentam propostas operacionalizadas — geraram inimeras
duvidas quanto a como pensar o ensino dos géneros escritos e
orais e como encaminhi-lo de maneira satisfatéria: davidas
sobre o modo de pensar e o modo de fazer esse ensino de novos

objetos (Rojo; Cordeiro, 2004, p. 11).

Ainda sobre o registro de P10 a respeito da falta de preparo do professor

para a finalidade do ensino de géneros textuais, torna-se apropriado refletir

que, além da forma e do conteudo, ha a “valorizacao dos contextos de uso e
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apropriacao do conhecimento acerca da funcio social do género, bem como de
seus outros tracos enunciativos. Integram-se, entdo, no percurso do estudo
contextualizado do género, leitura, producao textual e analise linguistica.
Essa mesma participante (P10) expos que “o género textual ndo é uma
novidade na escola”. Ainda que nao responda ao objetivo central da pergunta
foco, esse comentario chama a atengdo, pois demonstra a inquietude da
participante de que, embora a nogao de género circule nos meios escolares, o
trabalho com ele ainda esta aquém do esperado. Neste sentido, Schneuwly e

Dolz (2004, p. 75) elucidam:

Na sua missao de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar,
a escola, forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois
toda a forma de comunicacdo- portanto, aquela também
centrada na aprendizagem - cristaliza-se em forma de
linguagens especificas. A particularidade da situagdo escolar
reside no seguinte fato de que torna a realidade bastante
complexa: ha um desdobramento que se opera em que o género
nao é instrumento de comunicacio somente, mas €, a0 mesmo

tempo, objeto de ensino- aprendizagem.

Destaca-se ainda a participacdo de P9, que apresentou satisfatoria
compreensao em relacdo aos planejamentos dos moédulos, ao dizer que a
necessidade de aprendizagem dos alunos delimitara o tempo de cada etapa:
“as etapas sdo: apresentacido da situacio inicial, producio incial, médulo e
producao final. Nos moédulos, é necessario ampliar cada um deles conforme a
necessidade dos alunos desde que ensine: o contexto de producio e recepcao/
o tema, funcao e organizacgao/ a linguagem utilizada no género”. Nessa mesma
linha de pensamento, P7 ressalta a flexibilidade de cada etapa: “seriam 4
etapas com tempo flexivel: apresentacio da situacio inicial, producio incial,
modulos com diversos conteddos e producio final.”

O Quadro 3 contém as respostas das participantes a segunda questao.
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QUADRO 3: Respostas obtidas na avaliacao do segundo encontro: questao 2.

2. Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa organizado neste
modelo de sequéncia didatica ou seriam necessarias adaptagées para a sua
pratica docente? Discorra sua opinido.

Pé6:

P7:

P1: A proposta é 6tima. Ela ajuda o professor organizar o ensino e coloca em etapas para

o aluno aprender passo a passo. Mas acredito que héa realidades diferentes sobre
conhecimento do género. Estamos acostumados a ensinar pelo tipo de texto, como
conversado no curso anterior. A producio inicial seria a parte mais dificil a meu ver.
Os alunos tém dificuldades com textos. Como foi discutido, é preciso cautela nas
estratégias de solicitagdes. Talvez eu adaptasse apenas essa producédo inicial, sem
destacar muito e ja sabendo que os conhecimentos prévios sdo escassos para a
realidade cultural do Brasil em escola puablica.

P2: Todas as etapas sdo importantes para o objetivo final. Ndo faria adaptacdes, mas

sofreria em relacio ao tempo e quantitativo de contetido curricular a ser cumprido.
E necessario tempo para que seja bem feito e se respeite a aprendizagem do aluno.

P3: E importante esse modelo e mais importante é so adaptar o tempo. Acredito que tirar

etapas pode comprometer o resultado final.

P4: Sim. Para testar de inicio o que a crianga ja sabe sobre os géneros e a partir dali,

percorrer pelos médulos organizando o pensamento e construindo junto com a
crianca o saber relacionado principalmente a funcao social do género proposto.

P5: Acredito que algumas adaptacées precisariam ser feitas, devido ao publico alvo de

alfabetizacdo. Contudo, certamente é um modelo que organiza o ensino. A producio
inicial precisa ser realizada com muita sensibilidade para nio assustar os alunos e
nao bloquearem a aprendizagem. Temos a cultura de que escrever redagdo é um
martirio e preocupa que eles possam prosseguir com isso.

Considero importante organizar nessa proposta e ndo adaptaria para a minha
pratica. O obstaculo maior seria o tempo, pois para cumprir curriculos escolares
pensamos mais em quantidade de conteddos que qualidade. O passo a passo bem
feito requer tempo para sistematizacéo.

Considero importante, poils organiza a caminhada. Vemos essa proposta nos
curriculos, mas ndo temos a formacio necessaria para elaboracéo, tdo pouco tempo
suficiente para boa aplicacio.

P8: A proposta é muito boa e o professor precisa ser disciplinado para néo pular etapas

pelo tempo que é sempre escasso, devido ao excesso de conteudos. Dependendo do
género adaptaria a producio inicial. Evidenciaria a produgdo final no tocante a
fungéo social, na divulgagdo do que foi produzido.

P9: Considero muito importante todas as etapas. Mas, acredito que adaptacées sempre

s@o necessarias dependendo do grupo. Isso quer dizer que algumas serao,
aprofundadas e outras mais superficiais. Teria o zelo para ndo excluir a etapa, mas
acrescentar modulos, como no caso do processo de alfabetizagdo em que o genero
textual é pano de fundo para a aquisi¢do do codigo da lingua escrita.
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P10: Sim, considero importante e necessario o ensino organizado. Facilita o trabalho do
professor e o aprendizado do aluno. Eu acredito que n&o seria necessario adaptar
para a minha pratica. O mais dificil nesse processo é desvincular as atividades
tradicionais de Lingua Portuguesa e entender 14 na pratica que narracio, por
exemplo, ndo é o suficiente e nem género. A narrativa estd em uma parte do médulo
e resta muita coisa para trabalhar.

Fonte: Elaboracio dos autores, com base em registros de campo (2024).

Questionadas se consideravam importante o ensino de Lingua
Portuguesa organizado neste modelo de sequéncia didatica ou seriam
necessarias adaptacdoes para a sua pratica docente, cinco participantes
responderam que implementariam a proposta como no original, sem
modificacées (P2, P3, P6, P7, P10), e cinco sinalizaram a necessidade de
adaptacoes (P1, P4, P5, P8, P9). A participante P1, por exemplo, indicou ser
um modelo de ensino adequado, contudo apontou problemas na etapa de
producdo inicial, por isso adaptaria essa etapa em sua pratica cotidiana,
quando diz que “talvez eu adaptasse apenas essa producado inicial, sem
destacar muito e ja sabendo que os conhecimentos prévios sdo escassos para
a realidade cultural do Brasil em escola publica”.

O tempo é um aspecto problematico mencionado pelas participantes
para a execuc¢ao da proposta. “L necessario tempo para que seja bem feito e
se respeite a aprendizagem do aluno”, segundo P2. Para a participante P6, “o
obstaculo maior seria o tempo, pols para cumprir curriculos escolares
pensamos mais em quantidade de contelidos que qualidade”. Ainda sobre o
tempo, P8 contribui dizendo que “a proposta é muito boa e o professor precisa
ser disciplinado para ndo pular etapas pelo tempo que é sempre escasso,
devido ao excesso de contetdos”.

Dolz e Schneuwly (2004) discutem questoes da organizacao curricular

na educacao:

As principais fungdes de um curriculo séo: descrever e explicitar o
projeto educativo em relacdo as finalidades da educacdo e as
expectativas da sociedade; fornecer um instrumento que oriente

as praticas dos professores; levar em conta as condicées nas quais
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se realizam essas praticas; analisar as condigoes de
exequilibilidade, de modo a evitar uma descontinuidade excessiva
entre os principios e as restricdes colocadas pelas situacoes de

ensino (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 43).

Para que o aluno obtenha uma aprendizagem satisfatéria, a
organizacido temporal do ensino constitui um problema complexo, dificil de
resolver. Neste sentido, algumas participantes indicaram a problematica do
tempo escasso para a exploracao de todos os conteudos planejados e o alcance
dos objetivos do plano de trabalho.

Uma uma participante (P10) acrescentou que “o mais dificil nesse
processo é desvincular as atividades tradicionais de Lingua Portuguesa e
entender 14 na pratica que narracao, por exemplo, ndo é o suficiente e nem
género. A narrativa estd em uma parte do moédulo e resta muita coisa para
trabalhar”. Corrobora esse pensamento outra participante (P1), ao destacar
que “estamos acostumados a ensinar pelo tipo de texto, como conversado no
curso anterior’. Esses apontamentos mostram como permanece a pratica
tradicional escolar de ensinar textos por tipos textuais, como narracio e
descrigao, e nao por géneros, apesar das orientagoes dos documentos atuais
que regem a educacao, como a BNCC (Brasil, 2018).

A participante P1 disse que “talvez eu adaptasse apenas essa producao
inicial, sem destacar muito e ja sabendo que os conhecimentos prévios sdo escassos
para a realidade cultural do Brasil em escola publica”. Outra participante (P5)
trouxe em suas reflexdes que “a producao inicial precisa ser realizada com muita
sensibilidade para nao assustar os alunos e nao bloquearem a aprendizagem.
Temos a cultura de que escrever redacdo é um martirio e preocupa que eles
possam prosseguir com isso . Essa preocupacao com o trabalho de producao de
textos na escola brasileira ja é culturalmente algo que traz instabilidade e
desconforto, seja para os alunos ou até mesmo para os professores. No entanto, as
experiéncias da escola genebrina indicam que, com a utilizacdo do procedimento

de sequéncia didatica [...], todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de
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produzir um texto oral ou escrito que corresponda adequadamente a sitagao dada,
mesmo que nao respeitem todas as caracteristicas do género visado” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 101).

Outras participantes vislumbraram a aplicacdo de sequéncia didatica
no processo de alfabetizacao, como em P9: “teria o zelo para nao excluir a
etapa, mas acrescentar médulos, como no caso do processo de alfabetizacao
em que o género textual é pano de fundo para a aquisicao do cédigo da lingua
escrita”. Salienta-se que algumas adaptacoes precisariam ser feitas, devido
ao publico-alvo de alfabetizagao. Contudo, como mostrado anteriormente, é
um modelo que organiza o ensino.

As sequéncias didaticas sdo instrumentos utilizados como estratégias de
ensino que podem guiar as intervencgoes dos professores, de acordo com Schneuwly
e Dolz (2004), pesquisadores da Escola de Genebra, para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, discursivas e sociais dos estudantes, importantes para
o exercicio mais consciente da cidadania. Nesse sentido, as respostas e as reflexées
das participantes as atividades desse segundo encontro formativo mostraram a
compreensao das professoras para a necessidade de preparo sélido, tendo em vista
o objetivo de se tornarem elaboradoras de SD. No final desse encontro, a
pesquisadora ressaltou-lhes a validade da formacao a que estavam tendo acesso,
com dizeres como este: “Afinal, como professores, lidamos com a ciéncia. Logo,
precisamos nos manter atualizados, ja que o conhecimento também se transforma

(Costa-Hubes; Simioni, 2014, p. 17).

Consideracoes Finais

Ao final do percurso de trabalho, pode-se afirmar que os resultados obtidos
foram bastante satisfatérios e animadores, tanto em relacdo as respostas
construidas para a questao central da pesquisa, quanto ao objetivo principal
previsto. O encontro formativo proporcionou estudo aprofundado e critico sobre a
caracterizacao do processo e funcionalidade da proposta de sequéncia didatica da

Escola de Genebra para a exploracdo de géneros textuais em ambiente escolar,
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tendo como exemplificacdo o género relato de experiéncia vivida. Em uma

avaliagao geral, foram momentos riquissimos de aprendizagens, verbalizagoes de
angustias vivenciadas em sala de aula, compartilhamento de experiéncias,
manifestacoes daquilo que é possivel realizar frente a logisticas de tempo e
densidade curricular, mas, especialmente, momento de tomada de consciéncia
sobre o que é passivel de mudanga nas praticas cotidianas de ensino de textos.
Destaca-se a relevancia do material didatico aplicado, tendo em vista a
participacdo assidua de todas as professoras cursistas, a qualidade das
discussoes durante e apds o encontro e o conjunto de respostas apresentadas
por elas. Enfim, o trabalho desenvolvido mostrou ter contribuido para que se
animem a perseverar em seus processos de formacao continuada, em busca
de estarem melhores preparadas profissionalmente e um pouco mais

satisfeitas com o oficio de docente.
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