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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar os co-planejamentos de Oficinas
Didaticas Interdisciplinares (ODI) realizados em um processo co-
formativo, identificando elementos da co-docéncia nessa proposta. A
pesquisa foi desenvolvida no contexto da disciplina Oficinas Didaticas
Interdisciplinares do Curso de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica no Estado de Pernambuco e envolveu licenciandos
em Quimica, professores da educacéo basica e o professor formador da
disciplina. Os dados foram obtidos por meio de grupos focais e analise de
documentos. Os resultados evidenciam que o planejamento e a avaliagao
de Oficinas Didaticas Interdisciplinares, como espaco-tempo para a co-
docéncia, apontam para uma formacido de professores de ciéncias que
ocorre de maneira coletiva e dindmica, numa perspectiva em que a relagio
entre teoria e pratica se torna incontornavel, ampliando as possibilidades
dos sujeitos de "serem mais", incentivando a interpretacio e intervencio
nas praticas sociais, e promovendo a abertura as diferencas por meio da

corresponsabilidade.
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PALAVRAS-CHAVE: Oficinas didaticas interdisciplinares. Co-docéncia.

Formacéao de professores.

Interdisciplinary didactic workshops and co-teaching: analysis of a

co-formative proposal from science teachers

ABSTRACT

This study aims to analyze the co-planning of Interdisciplinary Didactic
Workshops carried out in a co-training process, identifying elements of co-
teaching in this proposal. The research was developed in the context of the
Interdisciplinary Didactic Workshops discipline of the Chemistry Degree
Course at a public university in the state of Pernambuco and involved
Chemistry undergraduates, basic education teachers and the teacher who
is responsible for the discipline. The data were obtained through focus
groups and document analysis. The results show that the planning and
evaluation of Interdisciplinary Didactic Workshops, as a space-time for co-
teaching, point to a training of science teachers that occurs in a collective
and dynamic manner, in a perspective in which the relationship between
theory and practice becomes unavoidable, expanding the possibilities of
the subjects to "be more", encouraging the interpretation and intervention
in social practices, and promoting openness to differences through co-
responsibility.

KEYWORDS: Interdisciplinary didactic workshops. Co-teaching. Teacher

training.

Talleres diddcticos interdisciplinarios y coensenianza: andlisis de

una propuesta de coformacion para profesores de ciencias

RESUMEN

Este trabajo objetivo analiza la coplanificacién de Talleres Didéacticos
Interdisciplinarios realizados en un proceso de coformacién, identificando
elementos de coensefianza en esta propuesta. Esta investigacién se
desarrolld en el contexto de la disciplina Talleres Didacticos
Interdisciplinarios de la Licenciatura en Quimica de una Universidad
Publica del Estado de Pernambuco e involucra a graduados en quimica,

profesores de educacion basica y formadores de docentes de la materia.
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Obtuvimos datos a través de grupos focales y documentos analizados. Los
resultados muestran que la planificaciéon y evaluaciéon de Talleres
DidActicos Interdisciplinarios como espacio temporal de coensefianza,
apunta a una formacién de profesores de ciencias que se desarrolla de
manera colectiva y dindmica, en una perspectiva en la que la relacién entre

teoria y practica, la ampliacién de las posibilidades de los sujetos para “ser

”

mas”, el fomento de la interpretacién y la intervencién en las practicas
sociales y la apertura las diferencias a través de la corresponsabilidad.

PALABRAS CLAVE: Talleres didécticos interdisciplinarios.

Coensenanza. Formacién docente.

Introducao

Este trabalho aborda o processo co-formativo envolvendo professores
de ciéncias em formacdo inicial e docentes em formacdo continuada, que
participaram do co-planejamento de Oficinas Didaticas Interdisciplinares
(ODI). Juntamente a estes aspectos, apresentamos reflexdes sobre a co-
docéncia, um modelo formativo de interacao entre escolas de educacgio basica
e universidades, visando estabelecer uma colaboracao horizontal entre os
atores sociais dessas instituicoes (Washut-Heck et al., 2008).

Os aspectos aqui analisados sdo parte do co-planejamento realizado
pelos professores em formacao inicial e continuada, cujas atividades foram
organizadas com base nos elementos de construgao de Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODI), proposta didatica que considera as pessoas no centro
do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo-as na construcado do
conhecimento de maneira colaborativa, através de situacoes-problema,
tornando o espaco de aprendizagem um espacgo de investigacdo, pesquisa,
construcao e criatividade.

A ODI, pelo seu carater interdisciplinar, hermenéutico, dialético,

dialégico e complexo, pode se configurar como um espaco-tempo de formacao
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no qual professores de diversas areas podem atuar em funcdo de uma
proposta comum e critica, que articula cultura e ciéncia em prol de uma
aprendizagem mais holistica e fundamentada no contexto e na pratica social
(Silveira, 2020).

Nos espacos em que se utilizam as Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODI), encontramos pessoas com diferentes saberes e
culturas, intermediadas pelo didalogo e pela pratica em busca da construcao
da aprendizagem e de sua autonomia. Assim, neste trabalho apresentamos os
co-planejamentos das ODIs desenvolvidos pelos licenciandos, pelos
professores da educacao basica e pelo professor formador, que trabalharam de
maneira colaborativa por meio de grupos de trabalho (GTs).

Neste sentido, abordamos aspectos das Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODI) e da co-docéncia como propostas para a formacao
docente, buscando alterar as relacées dicotomicas entre teoria e pratica e
promover a interacao entre trés espacos — profissionais, universitarios e
escolares — e, dessa forma, desenvolver as potencialidades transformadoras
da formacao docente.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar os co-planejamentos de
Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) realizados em um processo co-

formativo, identificando elementos da co-docéncia nessa proposta.

Co-docéncia

A co-docéncia envolve dois ou mais professores que ensinam e
aprendem juntos em uma atividade na qual todos compartilham a
responsabilidade de planejar, ensinar e avaliar (Tobin, 2006; Murphy &
Beggs, 2006). Corroborando com as ideias apresentadas, Murphy et al. (2015)
evidenciam que a co-docéncia "ocorre quando professores compartilham a
responsabilidade por todos os aspectos da aprendizagem dos estudantes

durante um periodo de instrucdo [por exemplo, uma aula ou unidade
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curricular], incluindo planejamento, ensino e avaliacao" (Murphy et al., 2015,
p. 281).

A co-docéncia, conhecida na lingua inglesa como co-teaching, surgiu
como um modelo para o ensino de licenciandos em cursos de formacao de
professores (Gallo-Fox & Scantlebury, 2016). Nessa perspectiva, a co-docéncia
objetiva a formacdo de professores de modo colaborativo, envolvendo
professores em formacao, professores da educacao basica, docentes do ensino
superior e pesquisadores da universidade na construcdo dos processos de
trabalho associados a docéncia. Esse modelo oferece aos futuros professores
oportunidades auténticas e orientadas durante a experiéncia de formacao
(Washut-Heck et al., 2008).

E importante ressaltar que a concepcao de co-docéncia aqui
apresentada vai além da triade entre professores em formacao, professores da
educacao basica e professores universitarios/formadores. Trata-se de um
processo formativo e dialdgico entre futuros professores (licenciandos) e
professores experientes (da universidade e da escola) que envolve o co-
planejamento e o co-ensino.

Dessa forma, destacamos que a co-docéncia concebe o aprender e o
ensinar como uma atividade sociocultural, na qual as estruturas hierarquicas
sdo rompidas por meio de um ambiente colaborativo, onde os co-professores
— professores experientes (da universidade e da escola) e futuros docentes
(licenciandos) — sao parceiros mutuos que compartilham responsabilidades
no processo de ensino e aprendizagem (Roth; Tobin, 2005; 2006).

Por meio de uma nova praxis, professores e futuros docentes ampliam
seus conhecimentos sobre o que ¢é ensinar, compartilhando mnovos
entendimentos e explorando fronteiras a partir dessa pratica coletiva.
Segundo Scantlebury et al. (2007), esse processo requer uma comunicac¢ao
clara sobre a pratica gerada coletivamente, um senso mutuo de respeito pelas

contribui¢oes durante o co-planejamento e no desenvolvimento da pratica, em
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paralelo com um senso compartilhado de corresponsabilidade para atender as
necessidades dos alunos.

O co-planejamento requer a disposicdo dos co-professores em
compartilhar ideias e refletir sobre experiéncias passadas, presentes e futuras
para o desenvolvimento coletivo. Isso leva a cogeracdo de propostas
educacionais, conhecidas como didlogos co-generativos (Silva et al., 2022).

Freire (1996) destaca que a colaboracao, como caracteristica da acao
dialogica, ocorre na comunicacao e é baseada no dialogo. Na teoria da acao
dialdgica, busca-se a adesao as ideias, sem impor, manipular ou simplificar.
Nesse entendimento, os diadlogos co-generativos sao essenciais para a co-
docéncia, proporcionando espago para compartilhar ideias e experiéncias com
o objetivo de aprimorar o ensino e a aprendizagem. Eles valorizam a escuta
mutua, promovendo a horizontalidade no processo de co-docéncia e
permitindo diferentes perspectivas sobre as experiéncias de ensino e
aprendizagem (Scantlebury et al., 2008).

Imbernoén (2023) propoe uma formacgao colaborativa entre professores,
entendida aqui como co-formacdo, com foco no compromisso e na
responsabilidade coletiva para transformar a instituicdo educacional em um
ambiente de aprendizado continuo. Essa co-formacdo requer constante
dialogo, debate, busca de consenso e mediacio de conflitos para impulsionar
o desenvolvimento organizacional, pessoal e coletivo.

Nesse entendimento, Scantlebury et al. (2008) argumentam que a
responsabilidade compartilhada e o respeito entre os co-professores sdo
elementos essenciais que possibilitam um processo co-formativo. Essas sao
formas pelas quais a co-docéncia promove uma abordagem democratica para
a formacao (inicial e continuada) de professores e fomenta oportunidades para
que os futuros docentes se desenvolvam em um ambiente interativo (Murphy;
Beggs, 2010, p. 33).

Na co-docéncia, professores colaboram no desenvolvimento das

atividades e na mediacao das necessidades de aprendizado dos alunos. O co-
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planejamento é fundamental, permitindo que compartilhem ideias, recursos

e organizem as atividades (Gallo-Fox; Scantlebury, 2016). Esse processo
envolve tanto professores novos quanto experientes discutindo estratégias de
ensino, avaliacao e curriculo.

No entanto, é importante ressaltar que, nos encontros de co-
planejamento, os professores indicam e solucionam divergéncias,
estabelecendo uma realidade acordada sobre como os ambientes de
aprendizagem e as estratégias didaticas que podem ser utilizados e
aprimorados, promovendo a colaboragao entre os educadores e enriquecendo
suas praticas pedagogicas.

Isso implica direcionar a co-formacao para um processo que estimula a
reflexdo através da participacao, incorporando elementos como contribuicio
pessoal, flexibilidade, motivacdo, objetivos compartilhados, diretrizes
transparentes, coordenacido e autoavaliacdo. Esse processo co-formativo se
baseila em uma metodologia centrada em situacbes reais, que envolve
intercambio, debates, leituras, trabalhos em grupo, incidentes criticos e
situagoes desafiadoras, exigindo uma postura critica e nao convencional na
formacao, incluindo a analise das bases ideoldgicas e atitudinais subjacentes

a pratica docente (Imbernon, 2023).

Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI)

O entendimento do que sao oficinas é bastante polissémico. De maneira
mais simples, sao definidas como atividades que envolvem algo pratico. Por
outro lado, Vieira e Volquind (2002) veem essa proposta de forma mais
complexa, afirmando que, para alcancar seu objetivo didatico, a oficina deve
permitir a reflexdo da teoria por meio da pratica, sendo necessaria uma
relacao de interdisciplinaridade.

Para Albuquerque, Mayer e Bastos (2009), muito além de uma tarefa

pratica, as oficinas devem ter a interdisciplinaridade como eixo principal, pois
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possibilitam o estabelecimento da relacdo entre teoria e pratica, permitem a

aplicacao de principios e leis tedricos a situagbes cotidianas e favorecem a
articulacao entre os saberes, possibilitando o desenvolvimento de uma
aprendizagem mais critica e problematizadora.

Ao utilizar oficinas como processo pedagogico, busca-se desenvolver nos
alunos habilidades como: busca coletiva de solugdes, estimulando a
criatividade; desenvolvimento emocional e adaptacoes a situacoes cotidianas;
valorizacado da contribuic¢do de cada individuo; aprimoramento dos aspectos
da oralidade e comunicacado; e a relacdo entre teoria e pratica, além de
experiéncia com consciéncia (Mirabent Perozzo, 1990, p. 68).

Vieira e Volquind (2002) defendem que, nas oficinas, as realidades
estudadas articulam trés instancias no processo de ensino e aprendizagem: o
pensar, o agir e o sentir, considerando que os seres humanos necessitam ser
ativos em seu processo de aprendizagem e que nao aprendem apenas com base
nas questoes cognitivas, logicas e/ou exclusivamente racionais. O ser humano
é integral e, portanto, sua aprendizagem também deve ser.

Nas Oficinas Didaticas Interdisciplinares, o processo de ensino é
sistematizado em torno de uma situacdo-problema, que é uma pergunta ou
caso aberto, cuja resolucao necessita de aportes praticos e tedricos de duas ou
mais disciplinas. Nesse processo de resolucao, os contetdos sao explorados de
forma articulada, enquanto se desenvolvem habilidades de trabalho em
grupo, gerenciamento de contingéncias, questionamento, e resolucao de
problemas com base em pesquisa, acio e reflexao (Silveira, 2020).

Silveira (2020) ainda destaca a capacidade das Oficinas Didaticas
Interdisciplinares de trabalharem a hermenéutica, a dialética, a dialogicidade
e a complexidade. A hermenéutica permite a interacdo de construtos
individuais para compreender e ampliar a realidade, buscando solugoes. A
dialética revela a natureza conflitiva e ndo conformista da realidade,
permitindo rupturas. A dialogicidade envolve encontros reflexivos para

resolver problemas, aprender e questionar. Por fim, a complexidade abarca a
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unidade e multiplicidade do real, explorando o imprevisivel, a interconexao

entre ciéncias e culturas, e a integracao de saberes e sentimentos.

Com base nesses fundamentos, uma pergunta se faz necessaria: como
criar uma ODI?

Silveira (2020) argumenta que o contexto ideal para a elaboracao de
uma ODI consiste naquele que apresenta maior flexibilidade, autonomia e
potencialidade criativa para os professores, de modo que nao engessa o
processo criativo em nenhuma metodologia consagrada. Nesse sentido, os
professores devem escolher os recursos, estratégias e contextos que melhor se
adequem as suas turmas, infraestrutura e estilo de ensino. Entretanto, é
possivel sinalizar alguns elementos que caracterizam os passos dessa
proposta didatica:
° Formacao do grupo de trabalho: Por possuir uma natureza
interdisciplinar, a elaboracao de uma ODI requer um processo colaborativo
entre os professores, ou seja, a formacdo de um grupo responsavel pelo
planejamento, aplicacao e avaliacao da proposta. O grupo pode ser constituido
por dois ou mais professores de diferentes disciplinas e contar com a
participacdo dos estudantes, o que pode gerar uma nova forma de
comunicacao entre professores e alunos, onde cada um contribui com sua
experiéncia (Vieira; Volquind, 2020, p.17).
° Elaboracao da situacao-problema e dos objetivos: O ponto de
partida para o planejamento de uma ODI é o desenho da situacao-problema e
dos seus objetivos. A situagdo-problema é um contexto problematico aberto e
interrogativo, no qual saberes de duas ou mais disciplinas serdo levantados
para soluciona-lo. A resolucao da situacao-problema deve permitir respostas
flexiveis, diferenciadas e criativas por parte dos estudantes, promovendo
maior reflexdo sob diferentes pontos de vista.
° Escolha das estratégias pedagogicas: A escolha das estratégias
pedagdgicas para uma ODI precisa se alinhar aos objetivos da proposta. Nao

se limita a uma metodologia especifica, permitindo que os professores
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escolham a que melhor se adequa as suas necessidades. As estratégias devem

valorizar o trabalho pratico, promover o didlogo e a discussido de temas
polémicos, trabalhar o circulo hermenéutico, focar no trabalho em equipe e
valorizar a autonomia dos estudantes.

° Avaliacao da aprendizagem e autoavaliacao: Na ODI, a avaliacao
ocorre durante todo o processo de aplicacio, sendo, portanto, formativa. Essa
avaliacdo permite que tanto professores quanto alunos observem os
conhecimentos construidos e as decisées tomadas ao longo da oficina. A
autoavaliacdo permite que os estudantes reflitam sobre seu desenvolvimento

e identifiquem o que ja aprenderam e o que ainda precisam aprender.

Percurso Metodologico

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, pois nos permitiu focar
na complexa realidade da formacao de professores de ciéncias. Nesse sentido,
o estudo foca no processo de desenvolvimento do co-planejamento das Oficinas
Didaticas Interdisciplinares (ODI), abordando o contexto de maneira
dialégica, horizontal e ética, envolvendo todos os participantes na busca pela
ampliacao do conhecimento e transformacao de praticas docentes por meio de
acoes e reflexoes.

O tipo de pesquisa que melhor representa nosso trabalho é a pesquisa-
acao, que permite que os docentes se envolvam no processo de investigacao,
analise e implementagdo de mudancas nas praticas profissionais. Engel
(2000) destaca que os professores devem transformar suas salas de aula em
objetos de pesquisa, ao invés de serem meros consumidores de pesquisas
realizadas por outros.

Tripp (2005) propoe um ciclo de quatro fases (figura 1) para o
desenvolvimento da pesquisa-acao e enfatiza a reflexdo continua como
essencial para o processo, afetando o planejamento, a implementacdo e a

avaliacdo dos resultados alcangados. Diferentes abordagens em cada fase
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podem gerar resultados diversos, comunicados de maneiras variadas a

diferentes publicos (Tripp, 2005).

FIGURA 1: Ciclo da pesquisa-ac¢ao proposto por Tripp (2005)

ACAD
AGIA para smplantar a
ﬁ melhora planejada C%
PLANEJAR wmia Monitorar e DESCHEVER os
melhora da priabica eleilas da acho

NS

AVALIAR pa resultados da acho ﬁ{

WVESTIGAGAD

Fonte: Tripp (2005)

A presente pesquisa nao seguiu um fluxo linear e pré-determinado. Os
atores sociais agiram de forma interativa, refletindo sobre a pratica e
propondo solugées para os problemas identificados na construgao das ODIs. A
pesquisa-acéo foi desenvolvida com base nas fases propostas por Thiollent

(2011) e no ciclo de Tripp (2005), conforme mostrado na figura a seguir.

FIGURA 2: Ciclo da pesquisa-agao

{ FASE _
i EXPLORATORIA |

. . { IDENTIFICAGAO DOS “"-.__
. kY i PROBLEMAS
APRESENTAGAO E E i
AVALIAGAO DOS ELABORAGAODAS |
PLANOS DE AGAO HIPOTESES /
ELABORAGEO DO LUGAR D; TEORA
PLANO DE AGAO

APRENDIZAGEM

Fonte: Elaborado pelos autores
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Ao longo deste percurso, detalharemos as fases da pesquisa,
paralelamente a descricao das etapas da disciplina Oficinas Didaticas
Interdisciplinares (ODIs), uma vez que observamos uma relacdo analoga
entre as perspectivas epistemoldgicas e metodolégicas da pesquisa-acgio
(Thiollent, 2011) e o processo de co-construgao das ODIs.

1. Fase exploratoria: A fase exploratéria da pesquisa-acao iniciou com
uma analise da situacdo atual, observando o contexto, praticas e
cenario dos participantes (Tripp, 2005). Deste modo, o co-planejamento
das Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODIs) ocorreu na disciplina
optativa “Oficinas Didaticas Interdisciplinares”, voltada para
licenciandos em Quimica de wuma universidade publica em
Pernambuco, com carga horaria total de 60 horas. A disciplina integra
teoria e pratica no ensino de ciéncias, baseando-se em pressupostos
tedricos como a Dialogicidade de Freire, a Hermenéutica, a Dialética e
a Complexidade. E, tem como objetivo: elaborar Oficinas Didaticas
Interdisciplinares com base nesses pressupostos tedricos para
aplicacao nas escolas da Educagao Basica do Municipio. Vale destacar
que a presente pesquisa foi conduzida em um contexto desafiador,
marcado pela crise sanitaria global, a pandemia de COVID-19. A
disciplina ocorreu durante o periodo letivo excepcional (PLE) de 2020,
no formato remoto, e a utilizacdo de tecnologias digitais, como Google
Meet, Google Classroom e Telegram, permitiu a realizacao de
atividades sincronas e assincronas. Os atores sociais, aqui
denominados de co-professores, envolvidos neste componente
curricular foram um professor formador, responsavel pela disciplina e
doutor em Ensino de Ciéncias; trés professores tutores, licenciados em
Ciéncias Biologicas, Fisica e Matematica, todos atuantes na educacao
basica; e dezesseis licenciandos, estudantes de Licenciatura em

Quimica.
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2. Identificacao dos problemas e elaboracao das hipéteses: Os co-

professores iniciaram discussbes sobre a aprendizagem por meio da
pratica, identificando lacunas no processo de ensino e aprendizagem
em relacdo a relacdo entre teoria e pratica dos contetdos cientificos
escolares. Além disso, reconheceram a necessidade de romper com a
proposta fragmentada de estudo dos contetdos cientificos por meio dos
métodos tradicionais de ensino, buscando propostas pedagobgicas
interdisciplinares que superem a dicotomia teoria e pratica. A
atividade corrobora com as atividades da Pesquisa-acao, pois os co-
professores, mobilizaram-se para a resolucao do problema, iniciando os
estudos dos Fundamentos Teodricos Metodolégicos para as Oficinas
Didaticas Interdisciplinares (ODIs) e a co-construgao de um plano de
ODIL.

3. Teoria e aprendizagem: Nas oficinas, existe uma relagdo conectada
entre teoria e pratica. Neste sentido, organizou-se modulos tematicos
com o objetivo de estudar os fundamentos tedricos metodoldgicos para
as Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) e assim constituiram-se
os grupos de estudos, pesquisa e trabalho com o propoésito de fomentar
reflexdes e discutir os caminhos para co-construcdo de um plano de
ODI. Essa fase corrobora com atividades da Pesquisa-acdo, quando
Thiollent (2011) diz que os problemas sao interpretados a partir de um
campo tedrico e pratico, assim a capacidade de aprendizagem é
aproveitada e enriquecida em funcio das exigéncias da ag¢do em torno
da qual se desenrola a investigacao.

4. Elaboracao e apresentacao dos planos de ODI: Tendo em vista a
abordagem interdisciplinar e dialégica da ODI, a elaboracéo dos planos
de ODI foram construidos de maneira colaborativa através dos grupos
de trabalho constituido pelos co-professores que lecionam disciplinas
diferentes. Essa proposta corrobora com a pesquisa-acdo, que é

participativa por natureza, pois pesquisadores e participantes
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representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de modo

cooperativo ou colaborativo (Thiollent, 2011; Tripp, 2005). Apds a

elaboracao dos planos, os grupos de trabalho apresentaram suas co-

construgoes dos planos de ODI, em um encontro sincrono. A

apresentacao foi gravada, e o momento contou com a participacao de

todos os envolvidos.

Vale destacar que a coleta dos dados da pesquisa ocorreu durante a
elaboracio e apresentacao dos planos de ODI. Assim, com o intuito de atingir
0 objetivo proposto por nossa investigacido, optamos por mais de uma técnica
de coleta de dados. Neste sentido, os grupos focais aconteceram durante a fase
de elaboracao dos planos de agao, durante as sessoes de tutoria para a co-
construcado dos planos de ODI. E a analise documental deste trabalho foi
realizada a partir dos planos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI)
elaborados pelos co-professores.

A analise dos dados foi conduzida wutilizando a Abordagem
Hermeneéutico-Dialética. A unido da hermenéutica com a dialética leva o
intérprete a buscar entender o "texto", a "fala", o "depoimento" como resultado
de um processo social e de conhecimento, ambos frutos de multiplas
determinacées, mas com significado especifico.

Dessa forma, seguiremos as etapas desse processo de analise de dados,
sintetizadas por Oliveira (2001; 2013): a) Nivel das determinacoes
fundamentais: compreensao do contexto sécio-histérico dos atores sociais da
pesquisa como base tedrica; b) Nivel de encontro com os fatos empiricos:
analise dos acontecimentos emergentes durante a investigagao, envolvendo
uma exploracao abrangente da realidade; ¢) Organizacao e sistematizacao dos
dados em blocos de analise e identificacdo das categorias: agrupamento dos
dados tedricos e empiricos, disposicao em categorias e sintese dos dados

agrupados.
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Nessa direcao, a analise dos dados foi realizada por meio da transcri¢ao
de audios das sessoes de tutoria, analise de conversas no Telegram, avaliacao
de planos de ODI.

Considerando que este trabalho tem como como objetivo analisar os co-
planejamentos de Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) realizados em
um processo co-formativo, identificando elementos da co-docéncia nessa
proposta, organizamos as discussoes na categoria tedrica "co-docéncia como
processo co-formativo e dialégico". E Importante salientar que encontramos,
nesta categoria tedrica, as categorias empiricas: dialogicidade na formacéao de
professores e relacao estabelecida entre os atores sociais. Essas categorias

proporcionam reflexdes relevantes em relagio ao escopo de nossa pesquisa.

Discussao dos dados

As falas dos co-professores deixam revelar que a elaboracao, execucao
e avaliacao de uma ODI consiste em um processo de socializacao de ideias, de
debate e de indagacao, uma vez que os objetivos e os resultados serao obtidos
de forma coletiva. Assim como podemos perceber nas seguintes conversas do

grupo de trabalho, conforme trechos a seguir:

QUADRO 1: Dialogo dos co-professores

Co-professores Fala

Fabricio Noés tivemos uma ideia de trabalhar sobre o contexto da pandemia.

Lia Isso! De como a mistura de produtos de limpeza com &lcool, pode
prejudicar.

Raquel Reis Sobre o uso e perigos de produtos de limpeza no combate ao Covid-19.

Fabricio Sobre as misturas de produtos de limpeza com o objetivo de exterminar
o virus, isso pode acabar resultando em um acidente doméstico, além dos
produtos adulterados vendidos nos supermercados.

Raquel Reis A pandemia do de covid-19 trouxe para os brasileiros o habito de reforcar

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.31 | p. 1-26 | €2024 - 46 | ISSN: 1983-1730 15

Classificagdo: Publico



http://doi.org/10.14393/ER-v31

NNCIN [‘ http:/doi.org/10.14393/ER-v31e2024-46

a limpeza e desinfecgdo da casa. No entanto, algumas pessoas costumam
misturar diversos produtos de limpeza, o que néo é recomendavel, pois
essa pratica pode provocar reagdes quimicas perigosas.

Black Alien Gente, acredito que Luedji pode intervir também na questido bioldgicas.

Fabricio Otimo! Assim pode-se trabalhar a questdo da biologia dos virus e
bactérias, em especial o virus do Covid-19.

Luedji (...) a biologia entraria ndo s6 nos danos que essas misturas causam a
saude, como também podemos trabalhar a estrutura do virus e como
esses produtos eliminam ou nfo o coronavirus. Também enxergo a
matemdatica nesse contexto, pois podemos trazer a questdo do
crescimento (em graficos) da intoxicag¢do por essas misturas durante a
pandemia.

Fonte: Dados da pesquisa

As falas acima apresentam o momento de discussao inicial do grupo de
trabalho para co-construcao do plano de ODI e nos mostram como ocorreram
parte das interacoes no aplicativo Telegram. Pudemos perceber que o processo
de co-formacao foi dialégico em todas as direcoes possivels entre alunos-
alunos, alunos-tutores e alunos-professor.

Neste entendimento, destacamos a categoria empirica: “Dialogicidade
na formacao de professores”. Esses didalogos co-generativos demonstram como
se desenvolve o processo de criacdo do grupo e de como o didlogo move o
desenvolvimento das ideias, aumentando o repertério cientifico e
interdisciplinar dos participantes e das propostas que serdo apresentadas nas
ODIs. Podemos observar nos dialogos varios marcadores de interagdo que
reforcam uma categoria tedrica importante em Freire (1996) que é o “didalogo
verdadeiro”.

Neste tipo de dialogo, Freire ressalta como elementos como
compartilhamento, praxis, acao-reflexdo e trabalho sdo importantes para o
ato de dizer a palavra. Na construcao das ODIs expressas nesses dialogos,

pudemos perceber um imenso respeito pela contribuicdo e pensamento do
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outro, visualizamos o reconhecimento mutuo, em igualdade, da condi¢ao de
pronuncia do mundo (Freire, 1996).

Sem os dialogos co-generativos nao existe a co-docéncia,
1mpossibilitando a troca de ideias para melhorar o ensino e a aprendizagem.
Os dialogos valorizam todas as vozes de forma igual e enfatizam a
importancia de ouvir para compartilhar perspectivas sobre ensinar e
aprender. Isso resulta em abordagem horizontal na co-docéncia, permitindo
compreensao ampla das experiéncias de ensino-aprendizagem (Scantlebury
et al., 2008).

Da mesma forma, os dialogos iniciais do grupo de trabalho apresentam
elementos da co-docéncia, os quais ressaltam que o processo co-generativo
envolvido no co-planejamento das ODIs permitiu maior proximidade entre os
co-professores e a oportunidade de discutir as suas praticas disciplinares,
como observamos na fala de Luedji ao falar sobre a Biologia. Os dialogos co-
generativos observados e/ou relatados no Telegram, nos videos de
apresentacdo e no questionario demonstram que os professores comecam a
avancar no uso da partilha de conteudos entre si como uma técnica (Kariuki;
Hopkins, 2010).

Para Leite, Dolabella, Silva, Ferreira e Campos (2013) a formacao
docente abrange a complexidade das mudancas sociais e culturais. Tais
mudancas requerem um saber fazer que articule de forma engenhosa e
qualificada a teoria e a pratica. Nesse contexto, a interdisciplinaridade é uma
atitude indispensavel ao professor, visto que compreende uma visdo
epistemoldgica que vincula os saberes das disciplinas e as areas de
conhecimento, como condi¢cdo para criacdo de significados e busca da
totalidade.

Para Freire (2020), o conhecimento que esta em jogo na sala de aula
nao se realiza em um tempo tedrico e outro pratico, cabendo aos professores
trabalhar e refletir sobre as suas escolhas para que essa dicotomia nao se

instaure no desenvolvimento da ODI. A intencionalidade descrita no
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momento 1 e na situacado problema, como mostra o quadro 2, apresenta
elementos no processo de co-planejamento de uma ODI, destacando a

articulacao entre teoria e pratica.

QUADRO 2: Planos de ODI

PLANO DE ODI - QUIMICA E BIOLOGIA CONTRA O CORONAVIRUS

Momento Interdisciplinar 1: O foco desta etapa é discutir a importancia de medidas de
distanciamento e isolamento social como forma de prevencio. Além disso, utilizar o xadrez
como estratégia de comparagdo a superlotacdo dos hospitais, caso as medidas nio sejam
aderidas, aplicando conceitos matematicos e biolégicos para tracar um perfil da escala de
contagio.

PLANO DE ODI - QUIMICA E MATEMATICA NA CONSTRUCAO CIVIL

Situacao Problema: Em volta do mundo inteiro, podemos observar intimeros projetos
arquitetonicos de belezas exuberantes: belas casas, igrejas, escolas, empresas etc., onde os
arquitetos utilizam sua criatividade para produzir projetos bem diferenciados, que
assumem diferentes formas geométricas. Tais construgbes sdo produzidas com materiais
diversos, ndo apenas para exibirem beleza e exuberancia, mas também para garantir
conforto e segurancga para os moradores. Levando em consideragéo a cidade de Javé, em
Pernambuco, qual seria o melhor formato e material a ser utilizado na construc¢do de uma
residéncia, pensando no clima e na populagao?

Fonte: Dados da pesquisa

A proposta apresentada no momento 1 da ODI “Quimica e Biologia
contra o Coronavirus” utiliza a analogia do xadrez para ilustrar o risco de
superlotacao hospitalar caso as medidas de prevencao contra a Covid-19 nao
sejam adotadas, mostrando o crescimento exponencial dos casos e como a taxa
de contagio é influenciada por fatores biolégicos. A ODI "Quimica e
Matematica na Construcao Civil" aborda a relagao entre arquitetura, forma,
material, clima e necessidades da populacao.

Nos dois planos de ODI, observamos que, a partir do desafio de co-
criacio, os professores pensaram como mobilizar a teoria, os procedimentos,
levando em consideracgao as indicagoes dos pares, as necessidades sociais e os
saberes necessarios para o processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto observado no processo de formacdo de professores
envolvidos no co-planejamento das ODIs se refere ao compromisso critico-

social apresentado tanto no momento interdisciplinar 1 do plano da ODI
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“Quimica e Biologia contra o coronavirus”, ao tratar das questoes pandémicas
da Covid-19, como também na situacdo problema da ODI “Quimica e
Matematica na construgao civil”.

A expressao da criatividade se manifesta nas conversas durante os
dialogos co-generativos e nos planos de ODIs, emergindo como um elemento
significativo a ser explorado no contexto da co-docéncia.

A atividade proposta no quadro 3 apresenta elementos criativos ao
considerar as proporcoes geométricas dos diferentes formatos de pisos em
relacdo as propriedades quimicas dos materiais, por meio de uma situagao
real que possibilita a analise das implicacoes das mudancas nos pisos na
funcionalidade do ambiente. Podemos destacar também que a atividade
incentiva os estudantes a pensarem de forma criativa ao escolherem o formato
geométrico para os pisos de cada ambiente. Além disso, a flexibilidade
oferecida pela oportunidade de alterar os formatos, caso algo nao funcione,
demonstra que o processo ¢ uma oportunidade de experimentar, errar e
ajustar — uma abordagem criativa também no aspecto avaliativo, pois
possibilita ao professor visualizar o processo de aprendizagem do estudante e

interagir com feedbacks sobre a construgao dos estudantes.

QUADRO 3: Atividade proposta no plano de ODI

PLANO DE ODI QUIMICA E MATEMATICA NA CONSTRUCAO CIVIL

Nesta etapa, a turma deve ser dividida em até 5 grupos, com o objetivo de pesquisar sobre
os pisos frios que podem ser aplicados nos ambientes internos e externos da casa, focando
nos mais comuns, baratos e com boa durabilidade, como ceramica, porcelanato, cimento
queimado, lajotas e marmore. Diante das pesquisas, cada grupo devera escolher qual piso
serda aplicado em cada ambiente da casa. Para dinamizar, serdo utilizadas pecas de
tangram com diversos formatos geométricos para que cada grupo possa montar uma planta
do piso, com formatos geométricos, cores e variados modelos de pisos. Apds escolher o
formato geométrico para cada ambiente, eles poderdo solicitar a impressao da imagem do
piso (nas cores e formatos selecionados pelo grupo) para colar no tangram, permitindo uma
melhor visualizacdo do que esta sendo feito e avaliando se é viavel e possivel ter uma casa
com pisos de diferentes formas, e quais seriam as implica¢gbes dessas mudangas na
funcionalidade do ambiente. Como o tangram oferece a possibilidade de montagem variada,
sempre que perceberem que algo ndo daria certo, poderdo alterar para outro formato
geomeétrico.

Fonte: Dados da pesquisa

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.31 | p. 1-26 | €2024 - 46 | ISSN: 1983-1730 19

Classificagdo: Publico


http://doi.org/10.14393/ER-v31

NNCIN [‘ http:/doi.org/10.14393/ER-v31e2024-46

Quando se trata de criatividade, Chagas, Aspesi e Fleith (2005)
informam que ha uma relagao direta entre a promoc¢ao da criatividade e a
qualidade das interacoes estabelecidas entre os sujeitos. Desta maneira,
destacamos que o processo de co-docéncia o qual envolve o planejamento das
ODI, permitia interag¢ao entre os professores de forma dinamica, criativa,
integrada e interdisciplinar. Diante do exposto, evidenciamos que
encontramos outra categoria empirica a saber: “Relagées estabelecidas entre
os atores sociais”.

Enquanto as tendéncias atuais enfatizam a importancia da colaboracao
e do trabalho conjunto entre os professores, enfrentamos a persistente
realidade de educadores que se isolam em suas salas de aula, em uma cultura
individualista. Ou seja, o individuo pensa e age de forma individual, sendo o
centro de todas as decisdes. Isso pode promover reflexdes importantes, mas
também priva os professores do estimulo e apoio do trabalho em equipe, assim
como da possibilidade de receber apoio necessario no processo
desenvolvimento profissional. E, uma das maneiras de ajudar a romper o
individualismo, é a formacado continuada de professores (Garcia, 2010;
Imbernén, 2022).

Neste entendimento, é essencial fortalecer dispositivos e praticas de
formacao de professores que estabelecam um processo de colaboracido como
um elemento fundamental para a formacao dos professores, uma vez que ela
os coloca diante de situagdoes na qual compromisso, responsabilidade e
reciprocidade sdo necessarios para a realizacao do trabalho docente. Como
podemos observar nos dialogos co-generativos durante o co-planejamento e
nos planos de ODI, colocar os professores diante de um contexto colaborativo
promove maior comunicacgio entre os sujeitos, o aumento do conhecimento
profissional, pedagédgico e humano, bem como a criacdo de um clima de
abertura para a aceitacdo de criticas, autorregulacdo e criatividade

(Imbernén, 2010).
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Podemos observar elementos de colaboracdao, no processo de co-

docéncia envolvendo as ODIs, nas falas a seguir:

QUADRO 4: Falas dos co-professores durante os dialogos de co-

planejamento

Co-professores Fala

Luedji A gente pode comegar o problema com contexto, falando que, a
partir de marco deste ano, comeg¢ou uma pandemia...

Mano Brown A gente vai trabalhar com rea¢ées quimicas, mas eu queria ver
como isso vai acontecer dentro da sala de aula.

Co-professores Fala
Lia acho que a gente poderia iniciar como Luedji falou
Gilberto Gil vamos colocar aqui depois a gente ajusta

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar as falas acima, recorremos ao estudo de Silva (2021) sobre
co-docéncia. Neste estudo, o autor destaca que o uso dos pronomes “nés” e a
“a gente” atrelado a verbos como, por exemplo, “comecar”, “trabalhar”,
“colocar” denotam um agir coletivo. Dessa forma, as falas indicam uma
abertura a colaboracao e ao dialogo, demonstrando que a construcao do
planejamento esta sendo influenciada por multiplas perspectivas, assim como
a decisdo de reservar um tempo para os ajustes, em um esforco coletivo para
garantir o planejamento, mostra uma corresponsabilidade para encontrar
solucoes.

A co-docéncia e os didlogos co-gerativos exigem o respeito e a
corresponsabilidade entre os co-professores (Scantleburya, 2007). Posto isto,
reiteramos que as ODIs sdo estratégias pedagdgicas que envolvem a
colaboracao entre professores de diferentes disciplinas para criar experiéncias
de aprendizagens contextualizadas, assim, um trabalho envolvendo ODI tem

como objetivo “promover a mudanca de atitude através da responsabilidade
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compartilhada, do trabalho de grupo interdisciplinar e globalizante” (Vieira
& Volquind, 2002).

Destacamos a vontade dos co-professores em vivenciar as Oficinas na
escola, como identificamos na fala do Professor Tutor Mano Brown “A gente
val trabalhar com reacoes quimicas, mas eu queria ver como 1sso val acontecer
dentro da sala de aula.” Evidencia o interesse em trabalhar em conjunto com
outros professores. A vontade de observar como o trabalho ocorre com os pares
indica a disposi¢do para vivenciar o co-ensino.

O co-ensino é a atuacdo conjunta dentro da sala de aula, assim como o
co-planejamento é um processo dentro da co-docéncia. Contudo, é importante
destacar que, por conta do isolamento social durante a pandemia da Covid-
19, periodo que aconteceu a presente pesquisa, o co-ensino nao pode ser
realizado. Desta forma nao vivenciamos nas escolas as ODIs planejadas. Mas,
¢é relevante enfatizar que, com base nas discussbdes aqui apresentadas, o co-
planejamento ja possibilitou a observacao de diversos elementos da co-

docéncia, como discutido.

Consideracoes

A co-docéncia vinculada as Oficinas Didaticas Interdisciplinares pode
se configurar como um processo interpessoal, co-formativo e dialdgico,
assumindo um viés formativo diferenciado, na qual professores de ciéncias
podem atuar em funcio de uma proposta comum e critica, pois os coloca no
alvo do processo de planejamento de situagoes problemas que articula cultura
e ciéncia em razdo de uma aprendizagem mais holistica e fundamentada no
contexto e pratica social. Isso acontece devido ao carater interdisciplinar,
hermeneéutico, dialético, dialégico e complexo das ODIs.

Para pensarmos uma educacao transformadora, precisamos atuar nos
espacos formativos em que os professores estdo inseridos. Nesse sentido, o

espaco de colaboracio proposto pelo co-planejamento das ODIs por meio do
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grupo de trabalho aproximou o professor formador da disciplina, os
professores da educacao basica e os futuros professores, permitindo um
contexto dial6égico e co-formativo.

Esse contexto indicou um caminho para estabelecer relagoes
horizontais entre universidade e escola por meio das interacoes entre os co-
professores, uma vez que percebemos que os didlogos eram conduzidos em
alguns momentos pelos professores tutores, em outros momentos pelo
licenciandos e, em outras ocasides, pelo professor formador. Isso evidencia
uma mudanga de papéis, que por sua vez permitiu que os professores tutores
atuarem também como formadores, ao mesmo tempo em que estavam
passando por um processo de formacao continuada. Essa dinamica também
possibilitou aos futuros professores tomar iniciativas, fazer escolhas e, por
vezes, também liderar o processo de co-planejamento.

A partir das analises dos co-planejamentos, conseguimos perceber que,
ao utilizarmos a criagao, execugao e avaliacao de ODIs como espago tempo
para a co-docéncia, a formacdo de professores ocorre de forma coletiva e
dinamica, numa perspectiva em que seja inevitavel a relacdo entre a teoria e
pratica, a ampliacdo das possibilidades dos sujeitos de “serem mais”, o
Incentivo a interpretacdo e intervencao nas praticas sociais e a abertura as
diferencas por meio da corresponsabilidade.

Vimos que as Oficinas Didaticas Interdisciplinares (ODI) constituem-
se como propostas didaticas para co-docéncia, pois colocam as relagoes entre
as pessoas no centro do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo-as na
construcdo do conhecimento através de situagbées problemas, tornando o
espaco de aprendizagem em espaco de investigacao, pesquisa, construcao e
criatividade.

Nos espacos mnos quais se usam as Oficinas Didaticas
Interdisciplinares, encontramos pessoas com diferentes saberes e culturas,
intermediadas pelo didlogo e pela pratica em busca da construcido da

aprendizagem e de sua autonomia. Assim, nessa pratica colaborativa e
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dialégica, co-professores concretizam o que disse Freire: “Ninguém educa

“1RaY

ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,

mediatizados pelo mundo.” (Freire, 2020, p.95)
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