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Ensenar, Aprender y Evaluar Estadistica en una

carrera en Ciencias de la Educacion:

desafios y reflexiones

Iris Maria de los Angeles Olarte!

Gloria Carolina Velarde?

RESUMEN

Durante el primer semestre del afio 2022, en la asignatura Estadistica en
Educacién de las carreras del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional de Salta se disefi6 e implementd
una evaluacién parcial centrada en la estrategia de resolucién de
problemas contextualizados con el fin de promover el desarrollo de
capacidades propias de la cultura estadistica en sus manifestaciones:
alfabetizacién, razonamiento y pensamiento estadistico. Para ello, se
trabajé con un ciclo investigativo centrado en la tematica: “Trayectorias
académicas universitarias: entre la inclusiéon y los efectos de la pandemia
en la Universidad Nacional de Salta”. Se planificé el abordaje de los
contenidos de la estadistica descriptiva en orden al desarrollo de las
distintas etapas de la investigacion estadistica con entregas parciales para
la retroalimentacion formativa y la presentacién de un breve informe que
revistid caracter de evaluacion parcial.

PALABRAS CLAVE: Ensenianza de estadistica; Razonamiento

estadistico; Evaluacién formativa; Ciencias de la educacién.
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Ensinar, Aprender e Avaliar Estatistica na carreira de Ciéncias da

Educacdo: desafios e reflexées

RESUMO

Durante o primeiro semestre de 2022, na disciplina de Estatistica em Educacgao
dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias da Educagdo da
Universidade Nacional de Salta, foi projetada e implementada uma avaliacdo
parcial centrada na estratégia de resolugéo de problemas contextualizados com o
objetivo de promover o desenvolvimento de habilidades préprias da cultura
estatistica em suas manifestacoes: alfabetizacio, raciocinio e pensamento
estatistico. Para isso, foi utilizado um ciclo investigativo focado no tema
"Trajetorias académicas universitarias: entre a incluséo e os efeitos da pandemia
na Universidade Nacional de Salta". Planejou-se a abordagem dos contetidos de
estatistica descritiva de acordo com o desenvolvimento das diferentes etapas da
pesquisa estatistica, com entregas parciais para feedback formativo e a
apresentacéo de um breve relatdrio que teve carater de avalia¢io parcial.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Estatistica; Raciocinio estatistico;

Avaliagao formativa; Ciéncias da Educacio.

Teaching, Learning and Evaluating Statistics in a career in

Education Sciences: challenges and reflections

ABSTRACT

During the first semester of 2022, a partial evaluation centered around the
contextualized problem-solving strategy was designed and implemented to
promote the development of statistical literacy, reasoning, and statistical
thinking skills within the subject of Statistics in Education in the Teaching and
Bachelor's degrees in Education Sciences at the National University of Salta.
For this purpose, an investigative cycle centered around the theme "University
Academic Trajectories: Between Inclusion and the Effects of the Pandemic at
the National University of Salta" was employed. The approach to the contents
of descriptive statistics was planned according to the development stages of the
statistical research, with partial submissions for formative feedback and the
presentation of a brief report for partial evaluation.

KEYWORDS: Statistics teaching; Statistical reasoning; Formative

evaluation; Education sciences.
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Introduccion: Contextualizacion de la experiencia

En la Argentina, se incluyen contenidos de estadistica en todos los
niveles obligatorios del Sistema Educativo. Tanto en los Disefnos
Curriculares, como en los Ntucleos de Aprendizaje Prioritarios - NAP
(Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2006) y en los Indicadores
de Progresion de los Aprendizajes Prioritarios - IPA, aprobados por Res.
del Consejo Federal de Educacion n° 342/18, Estadistica y Probabilidad
figura como uno de los cuatro ejes a desarrollar en los distintos anos, con
un nivel de complejidad creciente en las nociones y abordaje, conforme se
avance la escolaridad.

Al respecto, investigaciones como las de Garibotti et. al. (2020) y
Ferrante, Vivera y Astiz (2019) mencionan que, a pesar de la reconocida
relevancia social y su inclusién en los documentos curriculares, los contenidos
de estadistica adquieren histéricamente un rol secundario en la ensefianza.
Entre los motivos esgrimidos en sus trabajos se alude al orden de los temas
establecidos en las planificaciones y los libros de texto, a la falta de tiempo
para el tratamiento de los mismos y, en algunos casos, a la formacion de los
profesionales de la ensenanza que esta centrada en un caracter mas bien
abstracto y limitado en los aspectos de la didactica de la Estadistica. Todo
esto constituye un tema de interés en las investigaciones, reconocido tanto
por la International Commission on Mathematical Instruction (ICMI), como
por la International Association for Statistical Education (IASE) que
actualmente organizan conjuntamente el Joint ICMI/TASE Study: Teaching
Statistics in School Mathematics. Challenges for Teaching and Teacher
Education (ICMI; IAISE, 2007)

En el ambito universitario se parte de la idea que los estudiantes
desarrollaron de manera progresiva una serie de habilidades y
capacidades en su trayectoria por los niveles anteriores del sistema

educativo. Con lo mencionado precedentemente, resulta necesario revisar
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ese supuesto en relacion a las competencias que permiten dar sentido y
trabajar con contenidos estadisticos porque en general, “los estudiantes
llegan a la Universidad con escasa o nula formacién en lo que a
razonamiento y pensamiento estadistico se refiere” (Tauber, Santellan &
Cravero 2019, p.1).

La presente experiencia se desarrolla en el ano 2022 en el marco de la
asignatura Estadistica en Educacion del segundo ano del plan de estudios del
Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, Universidad
Nacional de Salta, Argentina. Se trata del tnico espacio que ofrece
especificamente elementos para un abordaje cuantitativo en el Profesorado.
En el caso de la Licenciatura, sienta las bases para el trabajo que se realiza
en Metodologia de la Investigaciéon en educacién en 5° ano, cuyo enfoque es
cuanti - cualitativo, con énfasis en lo cuantitativo.

En este sentido, la materia busca inicialmente, contribuir al desarrollo
de la alfabetizacién estadistica trabajando en las dos capacidades que Gal
(2002) propone en la definicién del proceso: interpretar y evaluar correcta y
criticamente los datos y la informacion estadistica que se presenta en diversos
contextos y, comunicar adecuadamente, comprendiendo el significado de la
informacién y asumiendo posiciones sobre sus implicancias. Se entiende que
el desarrollo de estos desempenos basicos sienta las bases para que los
estudiantes puedan organizar, resumir, presentar, leer e interpretar
informacién obtenida a través de la medicién de fendmenos de la realidad.

Bajo estas orientaciones de sentido, desde el ano 2015, se incorpor6 en
la encuesta inicial a estudiantes, una dimensién tendiente a relevar sus
experiencias en el abordaje de contenidos estadisticos en los niveles
educativos previos y las percepciones acerca de sus apropiaciones. De manera
regular, mas del 70% manifest6 no haber trabajado en la escuela estos
contenidos. En relacién a quienes afirmaron que si los trabajaron, mas del
50% considerd que tiene un bajo dominio de lo aprendido en funciéon de las

calificaciones obtenidas.
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Considerando estas valoraciones, la intencionalidad pedagoégica que
orient6 la planificacién de las intervenciones didacticas en la materia, fue
promover el desarrollo del pensamiento estadistico en estudiantes
universitarios no matemadticos, implementando técnicas, procedimientos
y reflexiones para comprender, procesar, analizar y utilizar datos,
principalmente vinculados al campo educativo, de manera adecuada.

Ademas, se eligié acompanar el proceso realizado por los estudiantes
desde la perspectiva de la evaluacion formativa en el area de estadistica
con la intencién de orientarlos para que logren dominar ciertas capacidades
y autorregular sus aprendizajes. Se enfoco el proceso de aprendizaje, en
lugar de solo el resultado final, lo que permiti6é a los estudiantes mejorar
su desempeno y comprension de los temas en cuestion. Por ello, se asumié
el rol de acompanar, estimular y orientar al estudiante, mientras que éste
afronto el desafio que siempre supone el aprender algo nuevo desde un rol
mas activo, participativo y comprometido con la construcciéon de su
aprendizaje. En otras palabras, se aposté por desarrollar una relaciéon
dialégica y de colaboracién entre docente y estudiante, entre él y sus
companeros de clase.

Desde esta perspectiva y considerando que la evaluacion es inherente
a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se seleccion6 para compartir en

esta comunicacion la experiencia de evaluacion parcial desarrollada.

La experiencia educativa desde un contexto real

En educaciéon superior el ano 2022 se constituyé en un periodo de
transicion entre los abruptos cambios operados en las practicas educativas
con la virtualizacién de emergencia (ano 2020), la implementaciéon de modelos
combinados o hibridos virtual - presencial en el marco de la “nueva
normalidad” (afio 2021) y, las reflexiones, debates, acuerdos y definiciones
regulatorias y organizativas para las intervenciones pedagoégicas en

presencialidad plena, a la luz de los aprendizajes logrados durante la crisis
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sanitaria (ano 2022). La pandemia puso en jaque la continuidad de las

practicas tal como las conociamos, modificando de manera inesperada y
abrupta las modalidades habituales de funcionamiento de las instituciones
educativas a nivel de la gestién, la organizacién y el trabajo pedagdgico
(Olarte; Velarde, 2022, p.119).

Durante las primeras clases del ciclo académico 2022 resultd
recurrente la mencién por parte de los estudiantes acerca de los efectos que
produjo el cierre temporal de las instituciones educativas, las
caracteristicas y limitaciones de las propuestas de trabajo de contingencia
y las brechas de desigualdad en términos de disponibilidad y dominio de
las tecnologias.

En los encuentros circulaba una serie de supuestos sobre los efectos que
habian producido los formatos de trabajo, durante la no presencialidad y la
alternancia entre la presencialidad y wvirtualidad en las trayectorias
académicas. Claramente los estudiantes se sentian movilizados por un
escenario del que eran actores principales. En ese interés compartido por el
grupo se encontré una oportunidad para incentivar la problematizaciéon de la
situacion, la posibilidad de pensar el problema en datos y consecuentemente
la necesidad de buscarlos.

Luego de sucesivos intercambios en el aula se pudo definir
conjuntamente con los estudiantes el problema estadistico a resolver, a partir
de la implementacién de un ciclo investigativo (Wild; Pfankuch, 1999). La
pregunta que orientd la busqueda de respuestas en el proyecto de trabajo fue:
sCoémo influyo la pandemia en las trayectorias académicas de los estudiantes
de las distintas carreras de grado de las Unidades Académicas de la

Universidad Nacional de Salta en los arios 2020-2021°
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FIGURA 1 - Esquema del proyecto de evaluacion. Estadistica en

educacion, 1° semestre, 2022.

EL CICLO INVESTIGATIVO

o Trayectorias académicas universitarias: entre la inclusién y los
efectos de la pandemia en la Universidad Nacional de Salta

¢Cémo influyé la pandemia en las trayectorias
académicas de los estudiantes de las

1 distintas carreras de grado de las Unidades
Académicas de la Universidad Nacional de

* Reflexiones sobrs los Salta en los afios 2020-2021?

datos analizados PROBLEMA
« Elaboracién de un pregunta de
informe breve. investigacion
. Flanteo de nuevos apoyada en la
interrogantes BN
5 estadistica 2
« Disefio
PLAN colectivo del
y o cuestionario
Interpretacion Disefio del « Testeoy
Conclusién Instrumento reajuste del
Comunicacion Muestreo instrumento
* Muestreo
estratificado ‘
|
* Procesamiento después
de exploracién de ANALISIS DATOS
variables. o y b .
i Recolecciéon de . i
* Construccién de tablas Elxpl_oracnon Y 1 t CKOAEEINEION G
yarificos anélisis de datos os datos grupos para la ‘
s implementacion de la
¢ Andlisis de

encuesta bajo la
modalidad presencial
Construccién de la
matriz de datos

distribuciones de
frecuencias y medidas
de tendencia central y
de dispersion

Fuente: elaboracién propia.

Se planificé el desarrollo de las distintas etapas que implica el proceso
en sels semanas, contemplando momentos de trabajo con el grupo clase
completo y otras en grupos de cuatro integrantes, dado que la presentacién
final del informe se propuso de manera grupal.

A lo largo de la implementacion del parcial se contemplé diferentes
instancias de retroalimentacion formativa dialégica (Anijovich & Cappelletti,
2020; Black & Wiliam, 1998; Sadler, 2010) entendida como un dialogo abierto
y constructivo entre el docente y el estudiante. En cada encuentro presencial
y/o virtual con los estudiantes se formulé preguntas, se solicitdé datos

adicionales, se aclar6 dudas, se los motivé a buscar respuestas propias y a
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analizar los comentarios ofrecidos, a fin de que pudieran comprender dénde

estuvieron los fallos y como podian utilizar esta informacién para mejorar el
procesamiento, analisis y posterior comunicaciéon de los resultados de su
trabajo parcial.

La primera semana de trabajo estuvo dedicada a la definicion de qué medir
y como hacerlo. Para ello, se operacionalizé la pregunta en variables y se diseno el
instrumento de recolecciéon de datos (encuesta), se defini6 el tipo de muestreo
(estratificado) y se calculd el tamano de la muestra a considerar en el estudio.
Estas actividades se desarrollaron en encuentros presenciales y/o virtuales.

En esta instancia se decidié implementar una estrategia de
retroalimentacién descriptiva y acotada denominada Escribe, Comenta y
jAvanza! (Carless et al., 2011). Se trabajé en un documento compartido
en el que cada grupo de estudiantes debia aportar preguntas para relevar
las variables de interés justificando su inclusion. De manera continua se
revisd y entregd orientaciones sobre el trabajo realizado, destacando
visualmente aquellas preguntas adecuadas, aquello que se necesitaba
mejorar y como hacerlo. Asi, a través del dialogo asistido por tecnologia
se fortalecié la interaccién reflexiva y los estudiantes trabajaron para

mejorar lo producido.

FIGURA 2 - Ejemplo de la estrategia de retroalimentaciéon y
comentarios de los estudiantes.
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6. ¢ Vive con familiares/compafieros/solo? (Pablo)
Podriamos preguntar si el estudiante tiene a su cargo el cuidado de algun familiar (hijo o Al
perscnas mayores o personas con alguna enfermedad

Bloque Conocimientos / TIC

Fuente: elaboracién propia.
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La descripcion de la encuesta disenada representa al consentimiento
informado. En ella se detallaron los objetivos de la investigacién, el marco
institucional del trabajo y el modo en que se trataria la informacion conforme
a los principios del Secreto estadistico (Ley N° 17.622) y la proteccion de datos
personales (Ley 25.326).

FIGURA 3- Encuesta Trayectorias Académicas. Estadistica en educacién,
1° semestre, 2022.

Fuente: elaboracion propia.

Durante la segunda semana se realiz6 una aplicacion piloto de la encuesta.
En esta etapa se utilizo la estrategia el error favorito en la instancia de testeo del
instrumento. Al revisar en conjunto las preguntas definidas en el cuestionario, los
estudiantes fueron capaces de reconocer la importancia de redactar las preguntas
en un lenguaje adecuado y comprensible considerando las caracteristicas
particulares de las personas a encuestar. Esto permitié destacar un factor para
minimizar la no respuesta y evitar la acumulacion de casos perdidos. Este tipo de
intervencién favorecié la metacogniciéon de los estudiantes sobre el disefio de la
encuesta y el compromiso con la propia actividad.

Posteriormente, se ajust6 el cuestionario e inicid el relevamiento con su
aplicacion por parte de los estudiantes durante un periodo de dos semanas.
Luego, se realiz6 la carga de las encuestas en un formulario de google para

construir una matriz.
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El analisis de los datos recolectados y su calidad, la limpieza, reduccion
y consolidaciéon de la matriz se realizé durante la cuarta semana. Al mismo
tiempo se buscéd reflexionar sobre las dificultades encontradas durante la
aplicacion de la encuesta y sobre la pertinencia de los datos observados para
responder a la pregunta que originé el estudio.

En esta etapa resultd interesante las modificaciones que propusieron

los estudiantes al instrumento y al modo de aplicarlo en futuros trabajos.

“en la aplicaciéon de la encuesta me di cuenta que las respuestas
requerian mas tiempo del que habiamos pensado y eso hizo que la
atencidn se disperse. Creo que se podria focalizar mejor y reducir la
cantidad de preguntas.” (Lucia)

“algunas preguntas del bloque de Trayectorias resultaron confusas
para los estudiantes, sobre todo las que se refieren a la cantidad de
materias cursadas en los distintos anos. Tal vez podriamos hacer
referencia solo a un afio...” (Noelia)

“gener6 confusiones las preguntas por procedencia, residencia y
residencia durante la pandemia. Tuve que explicar varias veces la
diferencia de lo que se pedia en esos tres casos y los valores que

propusimos para cada uno. Es necesario revisar eso.” (Pablo)

Considerando el momento del afio en que se realiz6 este proyecto de
evaluacion parcial y los temas abordados del programa, los estudiantes
podian trabajar el proceso de transnumeracion con las técnicas mencionadas
por Chick (2004) a saber: a) ordenamiento, b) recuento, c) calculo de
frecuencia, d) calculo de proporcion y porcentaje, e) tabulacién, f)
representacion grafica, g) calculo de medidas de tendencia central y, h) calculo
de medidas de dispersion.

Para evaluar y regular los aprendizajes se defini6 un conjunto de
evidencias y datos sobre el ciclo de investigacion traducidos en la siguiente

rubrica de evaluacion.
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interpretacion de
datos estadisticos.

estadisticos en
gréaficas o

EXCELENTE (4) | MUY (B;)JENO BUENO 2) | IV SUF}IC)IENTE
Recolecta y organiza | Recolecta y Recolecta Se le dificulta
correctamente organiza informacién recolectar
informacién correctamente | estadistica. informacién
estadistica. informacién Se le dificulta estadistica.
Representa estadistica. representar Desconoce algunos
correctamente Representa informacién elementos para
.. cualquier tipo de correctamente estadistica en representar
Rel.)resentac.l’on informacién de la informacién tablas de informacién
de informacion encuesta en tablas o estadistica en frecuencia. estadistica en tablas
en’tablas y graficos estadisticos. | tablas de Se le dificulta de frecuencia.
grafic’os. Explica como frecuencia. representar Desconoce algunos
estadisticos representa Representa informacién elementos para
informacién en tablas | correctamente estadistica en representar
o graficos informacién gréaficos. informacién
estadisticos. estadistica en estadistica en
graficos. gréaficos.
Expresa conclusiones | Identifica datos | Interpreta Presenta dificultad
validas, basadas en la | estadisticos en | algunos datos para identificar
interpretacion de tablas o estadisticos en | datos estadisticos
Interpretacién datos .estadist@cos. graficos. graficas o en tablas olgréficos.
Hace inferencias Interpreta tablas. Presenta dificultad
de datos . . .
PR relacionadas con la datos Identifica para interpretar
estadisticos

algunos datos
estadisticos en

datos estadisticos
en gréaficas o tablas.

informacion
presentada en
datos

presentada en
datos

tablas. tablas o
gréficos.
Expresiéon de Expresa conclusiones | Expresa Expresa Se le dificulta
conclusiones e inferencias a partir | conclusiones conclusiones expresar
validas a partir de la informacién validas a partir | incorrectas a conclusiones
de la presentada en datos de la partir de la validas a partir de
estadisticos. informacion informacién la informacién

presentada en
datos

presentada en
datos estadisticos.

decisiones
tomadas a partir
de informacion
presentada en
datos
estadisticos.

partir de informacién
presentada en datos
estadisticos.

tomadas a partir
de informacién
presentada en
datos
estadisticos.

estadisticos estadisticos. estadisticos.

Justifica con Justifica con Justifica con Se le dificulta
Justificacion argumentos validos, argumentos argumentos no justificar con
con argumentos | ante un publico, las validos las validos las argumentos validos
validos de las decisiones tomadas a | decisiones decisiones las decisiones

tomadas a partir
de informacién
presentada en
datos
estadisticos.

tomadas a partir de
informacién
presentada en
datos estadisticos.

Fuente: elaboracién propia.

En este sentido, se destiné la quinta y sexta semana del proyecto a

la exploracion de los

datos,

su procesamiento,
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sintética un ejemplo de la construccién de una tabla de frecuencias

presentada en esta etapa y la retroalimentacién que se realiz6 conforme al

primer criterio que figura en la ribrica.

FIGURA 4- Retroalimentacion de la primera versién del informe
presentada por el grupo 4.

Variable: Cuantitativa Continua

X: Horas de estudio en el afio 2020

Recuperando la pregunta que mide esta variable: ;Cuantas
horas le dedicaste al estudio durante la semana? (sin contar

las horas de

cursado), ;consideran que el nombre propuesto

es el adecuado?

K: 7,03
El calculo y determinacién de la cantidad de intervalos (K) y su amplitud (C) es correcta. Si
Cc:12 embargo, deberfan considerar que al tratarse de una Variable numérica continua, los
intervalos debieran ser abiertos para reflejar dicha continuidad.
Intervalo de | Amplitud de |'Frecuencia o .
| Absoluta Proporcién | Porcentaje : : :
clase intervalos, | _+ Esuna frecuencia relativa en porcentajes,
1 [2- 14) 149 0,68 68 por lo tanto es preciso acompaniar el
2 [15_ 27] 35 0.16 16 resultado con el simbolo %
3 [28-40] 15 0,07 7
4 [41-53] 7 0,03 3
5 [54-66] 7 0,03 3
6 [67-79] 0 0 0
7 [80-92] 7 0,03 3
total 220 =1.00 =100%

Fuente: elaboracién propia.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.31 | p. 1-19| e2024 - 14 | ISSN: 1983-1730

12


http://doi.org/10.14393/ER-v31e2024-14

i
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Variable: Cuantitativa — Numérica continua ‘

X: Cantidad de horas de estudio semanales durante los afios 2020 y 2021

K: 7,03
C:12

Valor maximo: 86

Valor minimo: 2

Cantidad de horas de estudio semanales durante los afios 2020 y 2021

Tabla 5.

Intecr‘\;zl: de A::‘:"::O:e F};i?;f&ga Proporcion | Porcentaje
1 2-14> 138 0,63 63%
2 [14 - 26> 43 0,20 20%
3 [26 - 38> 19 0,09 9%
4 [38 - 50> 7 0,03 3%
5 [50 - 62> 0,03 3%
6 [62 - 74> 1 0,005 0,5%
7 [74 - 86> 6 0,03 3%
total 220 =1.00 = 100% ‘

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de |a Encuesta a estudiantes sobre
Trayectorias Académicas en la Universidad Nacional de Salta, 2022.

Fuente: elaboracién propia.

En la etapa de analisis se puso en juego las decisiones sobre las
técnicas a utilizar para ordenar, clasificar y describir de manera grafica
y/o numérica el conjunto de datos que surge de la mediciéon de cada
variable, las cuales tienen una base conceptual. Es por esto que se solicitd
a los estudiantes que en el cuerpo del informe realicen una breve
justificacion del trabajo estadistico realizado.

En la secuencia propuesta, la fase de conclusiones permitié a los
estudiantes realizar una interpretaciéon del comportamiento de los datos
presentados con tablas, graficos y medidas descriptivas en relacion a la
pregunta que se queria responder. La figura 6 muestra los ajustes
realizados por uno de los grupos luego de las devoluciones realizadas en

un encuentro presencial. En ellas se sefialé aspectos vinculados al tipo de
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grafico correspondiente a una variable continua organizada en intervalos

de clase, los elementos estructurales de un grafico (titulos, etiquetas, ejes,

escala, fuente).

FIGURA 6- Representacion grafica realizada por el grupo 4.

GRAFICO 5
HORAS DE ESTUDIO DE LOS ESTUDIANTES ARO 2020/21 Grifico 5.

Histograma Cantidad de horas de estudio semanales durante los afos 2020 y 2021
Informe final grupo 4.

I _—— — 2 4 2% ) s [ ) e
a X: Cantid nanales dedicadas al est
Primera version Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la Encuesta a estudiantes sobre
Trayectonas Académicas en la Universidad Nacional de Salta, 2022
Version Final

Fuente: elaboracién propia.

Esta dltima etapa presentd las mayores dificultades a los estudiantes.
Ademas, se observé en los borradores de avances algunas lecturas de
resultados sin contextualizacién, ni vinculo consistente con el problema. Se

citan dos casos para evidenciar dicha situacion.

“Pensando en un contexto de pandemia en los afios 2020/21
podemos observar con el grafico que obtuvimos a partir de la
recoleccion de datos, que los alumnos de la Facultad de Naturales
invirtieron con el 68% entre 2 y 14 horas de estudio en sus
respectivos hogares.” (Grupo 4)

“Cantidad de horas semanales dedicadas al estudio de los
estudiantes de carreras de la facultad de Ciencias Exactas de la
UNSa, se puede observar que el 48% dedico entre 2 — 8 horas al
estudio, el 24% 8 — 16 horas, el 20% de 16 — 24 horas y el 8% 24 —
36 horas.” (Grupo 15)
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La retroalimentaciéon formativa fue un componente central para
Intervenir en este sentido y contribuir a la formulacién breve de conclusiones
fundamentadas en los resultados obtenidos, lo que se vincula al segundo y
tercer criterio de la rdbrica. Se presenta a continuacién el registro de la

reformulacién realizada por uno de los grupos del ejemplo anterior.

“El desarrollo del parcial realizado nos ayud6é a comprender las
caracteristicas y condiciones de estudio de los estudiantes durante
la pandemia (2020/2021). Respecto al tiempo dedicado a estudiar en
ese periodo, pudimos observar que el 68% la muestra de estudiantes
de la Facultad de Naturales destiné entre 2 y casi 14 horas
semanales a estudiar sin contar las horas de cursado virtual.
Mientras que el 3% indic6 haber dedicado a estudiar entre 74 y 86
horas semanales. Puede observarse que el mayor porcentaje de
estudiantes se ubica entre el primero y tercer intervalo
representando al 92% de los casos que destinaron 38 horas o menos

a estudiar.” (Grupo 4)

Los desafios de la evaluacion formativa en estadistica

Se sabe que la forma en que se disefia y organiza una tarea de
evaluacion tiene una influencia profunda en la manera en que los
estudiantes conforman sus habitos de estudio (Gibbs & Simpson, 2005).
Asi, la implementaciéon de la secuencia de trabajo enmarcada en el ciclo
investigativo en estadistica permitié experimentar como este proceso
puede ayudar a los estudiantes a tomar el control de su propio
aprendizaje. A modo de ejemplo, se presentan extractos de las reflexiones

finales sobre la experiencia de dos grupos.

“Esta instancia de Parcial propuesta por la catedra, fue desde
nuestro punto de vista una experiencia muy enriquecedora al

momento de plasmar los conceptos aprendidos en clases con un
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trabajo de investigacién, tuvimos que realizar una serie de
procedimientos, y mantener la responsabilidad necesaria para
poder recolectar la cantidad de respuestas requeridas. Este trabajo
nos acerca mucho mas a lo que conlleva nuestra carrera como
futuros educadores, fue interesante trabajar de una manera
diferente, en grupo, y fuera del contexto del aula.” (Grupo 4)

“Esto nos llevé a salir de las evaluaciones a las que estabamos
acostumbradas y experimentar una nueva forma de poder plasmar
los conocimientos adquiridos durante el transcurso de la cursada. A
la vez, esta modalidad evaluativa requirié un mayor esfuerzo, pero
a pesar de eso el proceso nos result6é interesante y enriquecedor.”

(Grupo 15)

Por supuesto, lograr que los estudiantes desarrollen autonomia y
autorregulacién en su aprendizaje es un proceso que requiere tiempo, asi
como contar con el apoyo o andamiaje necesarios en ambientes enriquecidos

de experiencias de construccién de saberes estadisticos.

Tabla 2- Porcentaje de trabajos segtin niveles alcanzados por los grupos en
los criterios de la ribrica. Estadistica en educacion, 1° semestre, 2022.

EXCELENTE | MUY BUENO | BUENO | INSUFICIENTE
“) 3 2 1)

Representacion de
informacioén en tablas y 20% 50% 20% 10%
graficos estadisticos

Interpretacién de datos

s 15% 50% 25% 10%
estadisticos
Expresion de conclusiones
validas a partir de la
8% 32% 40% 20%

informacién presentada en
datos estadisticos

Justificacion con
argumentos validos de las
decisiones tomadas a partir 10% 60% 20% 10%
de informacién presentada
en datos estadisticos.

Fuente: elaboracién propia
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Conclusiones

Con el inicio de cada periodo académico se reactualizan los desafios del
equipo docente en relacion a la construccion del sentido y pensamiento estadistico
en los estudiantes. Para ello se reconoce como necesario propiciar un cambio de
percepcion sobre el campo de conocimientos y disposiciones favorables a su
aprendizaje. Para transitar este recorrido se propuso en las clases estrategias de
ensenanza surgidas de problemas o temas provenientes de contextos reales. De
esta manera se buscé implicar a los estudiantes y desmitificar la idea de que la
estadistica se trata de abstracciones sin referencia empirica.

Entre los supuestos que manejan los estudiantes sobre los datos
estadisticos se encuentra la desconfianza en la informacién que estos aportan
por el desconocimiento de los modos en que se construyen. La experiencia
descripta representa un claro ejemplo de problematizaciéon del tema. Esta
1mplico vivenciar un proceso organico que fue desde el disefio conceptual del
instrumento, su aplicacién, analisis de la calidad y limpieza de los datos y
procesamiento hasta la comunicacion de los resultados.

La adhesién a los lineamientos de la evaluacién formativa derivé en el
ajuste de la propuesta de ensenanza en tiempo real para abordar las
necesidades y habilidades individuales de cada estudiante. Ademas, la
incorporaciéon de la metacognicién en el proceso de construccion de informacion
sobre un fenémeno de interés les permitié a los estudiantes comprender las
dificultades, alcances y limitaciones propias del trabajo estadistico.

A partir de lo expuesto, cabe la pregunta ;Por qué abordar este desafio
desde un proyecto de evaluacion? Desde la posiciéon docente se entiende que la
evaluacion es inherente a la ensenanza por lo que debe ser parte del proceso
mismo. Consecuentemente, desde la perspectiva de la evaluaciéon formativa,
se disenid el proyecto de evaluacién parcial para definir las competencias a
desarrollar, observarlas y proporcionar retroalimentaciéon y apoyo para su
alcance. De esta manera se intenté contribuir a que los estudiantes

reconozcan logros y dificultades de sus propios procesos de aprendizaje.
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Este trabajo permitié volver sobre la experiencia realizada y las decisiones
pedagogicas tomadas en el transcurrir del proyecto para reconocer las
potencialidades y nuevos desafios en la tarea docente. entre las fortalezas se puede
mencionar una mayor implicaciéon del estudiantado en las actividades propuestas;
un cambio en la dinamica de trabajo en el aula, destacando la curiosidad y la
creatividad para resolver la tarea propuesta y la colaboracion entre pares. Estos
aspectos derivaron en una mejora en la comprension de algunos de los contenidos
especificos del programa de la materia y la apropiacion de las formas de
comunicacion en el campo estadistico. Como desafios se reconoce que un proyecto
de evaluacién como este requiere de una alta demanda de tiempo y diversificacién
espacios para materializarlo. Sin embargo, se considera que el proyecto
implementado no solo generd condiciones para el desarrollo de competencias
ligadas a la alfabetizacion, el razonamiento y el pensamiento estadistico, sino que
ademas, contribuy6 a la retenciéon y el sostenimiento de las trayectorias

académicas. Por eso se apuesta a su continuidad.
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