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Letramento estatistico e atos dialégicos na
formacao de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Sérgia Andréa Pereira de Oliveiral

Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho?

RESUMO

Este artigo objetiva analisar a emergéncia de atos dialégicos em
situacoes de letramento estatistico na formacio de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nos embasamos na perspectiva de
letramento estatistico de Iddo Gal e na proposicido de atos dialdgicos
discutida na Educagdo Matematica Critica. Os dados apresentados se
referem a um recorte de uma pesquisa de doutoramento com reflexdes
sobre a Educacgido Estatistica para o exercicio da cidadania critica.
Trata-se de uma proposta formativa realizada remotamente com um
total de 9 professores durante quatro encontros que envolveram
comunicacoes sincronas pelo Google Meet e assincronas pelo WhatsApp.
Os resultados evidenciam a constituicdo de atos dialégicos associados a
exploragoes dos contextos de comunicagio. Aspectos fundantes para um
didlogo como a escuta ativa, fazer investiga¢do, manter a igualdade e
correr riscos colaboraram para o compartilhamento de multiplos pontos
de vista para se pensar o ensino de KEstatistica na perspectiva do
letramento estatistico.
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Statistical literacy and dialogical acts in the training of early

elementary school teachers

ABSTRACT

This article aims to analyse the emergence of dialogic acts in
situations of statistical literacy in the teacher education in the early
years of Fundamental School. We base ourselves on Iddo Gal's
perspective of statistical literacy and on the proposition of dialogic
acts discussed in Critical Mathematics Education. The data
presented refer to an excerpt from a doctoral research with
reflections on Statistical Education for the exercise of critical
citizenship. This is a education proposal carried out remotely with 9
teachers during four meetings that involved synchronous
communications via Google Meet and asynchronous communications
via WhatsApp. The results show the formation of dialogical acts
associated with  explorations of communication contexts.
Fundamental aspects for a dialogue such as active listening, doing
research, maintaining equality and taking risks collaborated for the
sharing of multiple points of view to think about the teaching of
Statistics from the perspective of statistical literacy.

KEYWORDS: Statistical literacy. Dialogical acts. Teacher education.

Fundamental school early Years.

Alfabetizacion estadistica y actos dialdgicos en la formacion de

profesores de los primeros afios de la educacion primaria

RESUMEN

Este articulo pretende analizar la emergencia de actos dialégicos en
situaciones de alfabetizacién estadistica en la formacién de
profesores en los primeros afnos de escuela primaria. Nos basamos en
la perspectiva de la alfabetizaciéon estadistica de Iddo Gal y en la
propuesta de actos dialégicos discutida en Critical Mathematics
Education. Los datos presentados se refieren a una parte de una
investigaciéon doctoral con reflexiones sobre la Educacion Estadistica
para el ejercicio de una ciudadania critica. Se trata de una propuesta

formativa realizada a distancia con un total de 9 docentes durante
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cuatro encuentros que implicaron comunicacién sincrénica a través
de Google Meet y asincrénica a través de WhatsApp. Los resultados
muestran la constitucién de actos dialdégicos asociados a
exploraciones de los contextos de comunicacién. Aspectos
fundamentales para un didlogo como la escucha activa, investigar,
mantener la igualdad y asumir riesgos colaboraron a la puesta en
comun de multiples perspectivas para pensar la ensefianza de la
Estadistica en la perspectiva de la alfabetizacion estadistica.

PALABRAS CLAVE: Alfabetizacion estadistica. Actos dialdgicos.

Formacién de profesores. Primeros afos de la escuela primaria.

Introducao

Constantemente estamos expostos a noticias diversificadas
envolvendo dados estatisticos veiculados em diferentes formas de
representacido. A leitura e interpretacdo destas informacgdes requerem
habilidades de letramento estatistico para compreender dados em
diferentes contextos.

A Educacdo Estatistica na perspectiva do letramento estatistico
requer o desenvolvimento de habilidades relacionadas a componentes do
conhecimento e componentes disposicionais que precisam emergir
associados (GAL, 2002). O ensino da Estatistica, segundo o modelo de Gal
(2002) compreende o desenvolvimento do saber estatistico de forma a
atender as exigéncias do uso de dados nas diversas praticas sociais.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018)
recomenda que o ensino de Estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental envolva a coleta e organizacao de dados de interesse dos
estudantes assim como atividades de leitura, analise e construcao de
graficos e tabelas, além de producido de textos para informar dados e

comunicac¢ao dos resultados.
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Apesar de ampliar a orientagao do ensino de Estatistica, por envolver
também a Probabilidade, a BNCC ainda n&ao aborda explicitamente o termo
letramento estatistico (MONTEIRO; CARVALHO, 2021). No documento
também é sugerido que os conteudos de Estatistica e os demais, sejam
articulados de maneira interdisciplinar, além disso, estimula-se o trabalho
colaborativo e o protagonismo discente. Contudo, essa forma de ensino
requer um processo de formacao de professores na perspectiva do letramento
estatistico (CAZORLA; GIORDANO, 2021).

Consideramos que o trabalho pedagodgico ancorado no dialogo é
fundamental para a mobilizacao de habilidades de letramento
estatistico. Para Alro e Skovsmose (2006) e Freire (2011), a forma como
o processo de aprendizagem acontece se relaciona diretamente com a
maneira como ocorre a comunicagao entre os atores do processo
educativo. A comunicacdo ndo é uma conversacao qualquer, mas esta
voltada para a aprendizagem e requer algumas qualidades. Os autores
se referem a atos dialdgicos para caracterizar uma comunica¢ao dotada
de certos atributos, os quails tém por caracteristica a acao e reflexao
como elementos principais para o dialogo acontecer e sdo marcados pela
fala e escuta ativa.

O didlogo imprime um carater de investigacdo numa conversacio a
partir do interesse dos participantes em descobrir algo que agregue novas
experiéncias e conhecimentos (ALRO; SKOVSMOSE, 2006). O ato de
dialogar implica em colocar-se em situagao de ndo-comodidade, uma vez que
necessariamente passamos a uma posicao de risco, na qual podemos ser
confrontados. Assim, a partir de uma interacdo dialégica, busca-se a
promocdo de uma relacdo mais igualitaria na comunicagao entre os atores,
deixando em segundo plano o poder associado aos papéis sociais.

Consideramos que processos de comunicacdo pautados na
perspectiva dialégica potencializam o ensino e aprendizagem de
Estatistica na perspectiva do letramento estatistico. Neste artigo

analisamos a emergéncia de atos dialdogicos em situacgoes de letramento
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Ensino Fundamental. O estudo é um recorte de uma tese de
doutoramento e foi desenvolvido a partir do seguinte problema de
pesquisa: como sao constituidos atos dialdégicos na comunicacado de
docentes dos anos iniciais sobre a perspectiva do letramento estatistico?

O escopo do artigo, além desta introducdo, aborda nas secoes
subsequentes nosso olhar sobre o letramento estatistico. Abordamos
também reflexbes no ambito da Educacdo Matematica Critica,
especialmente no tocante aos atos dialégicos e na sequéncia, discorremos
sobre o caminho metodolégico, seguido dos resultados e das

consideracoes finais.

Letramento estatistico

O uso do termo Educacao Estatistica, segundo Cazorla e Utsumi
(2010), fo1 fomentado pela crescente busca dos educadores em entender as
problematicas tipicas dos processos de ensino e aprendizagem desta ciéncia.
As tematicas investigadas no ambito da Educacio Estatistica abrangem
principalmente aspectos referentes ao desenvolvimento de atividades
pedagdgicas de conceitos estatisticos para todas as etapas da Educacao
Basica. A abordagem do Letramento Estatistico (LE) consiste em uma
perspectiva da Educacao Estatistica e sobre a qual discorremos mais
detalhadamente nesta secao.

Gal (2002) propée um modelo de LE que visa contribuir para o
exercicio da cidadania permitindo a atuacao critica dos sujeitos em
distintos contextos. Para este autor, a compreensdo de termos e
conceitos de Estatistica favorece o entendimento de informacées
estatisticas sobre qualquer tema, desde entretenimento até politica e
economia, colaborando com um melhor desempenho dos sujeitos nos

diversos ambientes sociais.
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entre dois conjuntos de elementos: elementos do conhecimento ou cognitivos
(habilidade de letramento, conhecimento de matematica, estatistica e do
contexto, e questdes criticas) e elementos disposicionais ou afetivos (crencas,
atitudes e postura critica).

Para Cazorla e Santana (2010) uma possibilidade de colaborar com o
desenvolvimento do letramento estatistico seria através da exploracao de
atividades com o ciclo investigativo por meio do trabalho com a pesquisa
estatistica. Essas autoras discutem que o ciclo investigativo é formado por
trés etapas que se inter-relacionam: problematizacdo da pesquisa,
planejamento da pesquisa; e etapa da execucao da pesquisa - e nesse ponto
abrangendo coleta, tratamento, interpretacao e comunicacgao dos resultados
obtidos. Entende-se que o ciclo investigativo além de contribuir no processo
de letramento estatistico, colabora com o entendimento de que esta
abordagem vai além do tratamento da informacéo e pode ser utilizada como
eixo estruturador da Educacao Estatistica.

A leitura e comunica¢ao sao fundamentais no desenvolvimento de
habilidades de letramento estatistico. Concordamos com as discussdes de
Carvalho, Monteiro e Campos (2009), no que se refere a importancia da
familiaridade no uso da linguagem e termos proprios da estatistica para
a interpretacao de graficos por parte dos consumidores de estatistica.
Esses autores pontuam que a compreensiao das informacoes
representada por grafico exige dos sujeitos habilidades tanto para lidar
com aspectos implicitos que nio estido representados como para fazer
inferéncias sobre os dados no sentido de ter a compreensio plena das
distintas informacoes. Além desses aspectos, também é fundamental
possibilitar que os estudantes sejam sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem de estatistica como, por exemplo, ocorre com o
trabalho com as etapas do ciclo investigativo.

Neste artigo, consideramos que a mobilizacdo de elementos do

conhecimento e disposicionais é possibilitada em ambientes pedagodgicos
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que envolvem processos de comunicacdo onde sejam estabelecidos
dialogos sobre conteuidos da estatistica para potencializar o

desenvolvimento de habilidades de Letramento Estatistico.

Atos dialogicos

Alro e Skovsmose (2006) debatem a respeito das potencialidades da

comunicacdo dialégica no contexto dos processos de ensino e

[N

aprendizagem da Matematica. A designacdo da expressao “dialogo”
defendida como uma conversa que tenha certas qualidades para que a
interacao seja considerada como tal. Os autores apontam trés aspectos do
dialogo para conceitua-lo epistemologicamente: realizar uma
investigacao, correr riscos e promover a igualdade. Os autores consideram
que ao dialogarmos, saimos de uma posicao de conforto para um contexto
em que podemos ser confrontados e motivados. Assim, a partir de uma
interacao dialdgica, o poder associado aos papéis sociais dos individuos é
deixado de lado e promove-se uma relagio de igualdade nas comunicacgées
voltada para a aprendizagem.

Observando os processos de comunicacao, Alro e Skovsmose (2006)
entendem o didlogo como um processo de acao e reflexdo. Eles utilizam a
expressao ‘“cooperacdo investigativa” para se referir as atividades
desenvolvidas nos grupos definidos pelo docente, que age fomentando o
ambiente do debate, propondo novas proposicoes e hipdoteses. Esse
modelo de cooperacgdo investigativa seria constituido por oito agées de
comunicacao, as quals abordam descritivamente as distintas atitudes
dos participantes quando estdo em uma discussao dialdgica,

apresentados no Quadro 1:
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Quadro 1 — Atos dialégicos de acordo com Alro e Skovsmose (2006).

Ato dialégico

Descricao

Estabelecer
contato

E uma forma de estar presente e prestar atencdo ao outro e as
suas contribuigoes. Envolve o respeito mutuo, responsabilidade
e confianca no colega. Torna os participantes abertos a uma
investigacao e pode ser percebido como uma atitude de
preparacdo para o trabalho em grupo.

Perceber

Se refere a um processo de aproximacio com algum assunto.
Significa descobrir alguma coisa da qual nada se sabia ou néo se
tinha consciéncia antes ou examinar como o outro entende certo
problema e isto inclui questionar suas proprias concepgoes e
examind-las conjuntamente.

Reconhecer

Abre caminhos para a exploracao das perspectivas e ideias do
outro participante do dialogo. Permite que ambos reconhecam a
perspectiva um do outro.

Posicionar-se

Representa os argumentos para dizer o que se pensa. Nao
significa tentar convencer o outro com sua opiniao, mas estar
receptivo as criticas de suas posicoes e pressupostos.

Pensar alto

Pode ser entendido como uma forma de divulgar um
pensamento e, nesse sentido, ajudar o outro a compreender
como pensa um individuo, possibilitando observar se as
perspectivas coincidem ou nio.

Reformular

Significa repetir o que ja foi dito com outras palavras. Pode ser
entendido como um convite a uma reflexdo mais aprofundada
para delinear as diferencas.

Desafiar

Os argumentos utilizados podem favorecer questionamentos de
conhecimentos ou de perspectivas ja estabelecidas. Pode ser
entendido como um argumento de refutacido do processo ou de
questionamento.

Avaliar

Pressupde feedback, apoio e criticas construtivas. Pode também
assumir muitas formas: correc¢io de erros, critica construtiva,
conselho, apoio incondicional ou elogio.

Fonte: Alro e Skovsmose (2006).

De acordo com Quadro 1 é possivel observar que os oito atos dialégicos

contemplam distintos pontos de interacdo que podem ser estabelecidos nas

comunicacoes que envolvem aluno-professor e também aluno-aluno. Assim, a

depender do tipo da comunicacao instituida dentro da dinamica da aula de

matematica, podemos ter diferentes niveis da ocorréncia dos atos dialégicos. No
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que se refere ao trabalho com os conteddos da estatistica, acreditamos que o
desenvolvimento de atividades desta natureza considere esta perspectiva de
dialogo como referéncia, de forma que os alunos tenham a oportunidade de
atuar em conjunto sobre as distintas etapas da pesquisa estatistica.

Com relacao as particularidades do papel do docente no desenvolvimento
da comunicagao dialdgica, corroboramos com as discussoes apontadas por Freire
(2011) que defende uma formacao voltada para o exercicio da cidadania. De
acordo com este autor, a reflexdo sobre a prépria praxis educativa se constitui
numa pratica fundamental para docentes que atuam em todas as etapas da
Educacao. Para tal, o professor nao deve se restringir apenas a avaliar os
conteuidos que vao ser trabalhados nas aulas, mas também examinar de que
forma as comunicacoes sao estabelecidas. Ou seja, a teoria e a pratica sdo dois
campos que se incrementam e que sdo fundamentais na relagdo dialética.
Analisar as diferentes conversagoes que se desenrolam no contexto educacional
auxilia na promocao da construcao de uma escola mais democratica e igualitaria.

Sob esta visdo, percebe-se a relevancia do papel do professor na
promocdo de dialogos para potencializar habilidades de letramento
estatistico e as possiveis implicagoes na formacao dos estudantes.

Faustino (2018) argumenta que entender o dialogo entre professor e
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ambito da dinamica da
sala de aula é fundamental. Esta autora pontua a relevancia da organizacao
do contexto de comunicacdo para processos de ensino e aprendizagem
significativos. Nos contextos em que a fala do docente é predominante, sao
favorecidos padroes de comunicacdo mais verticalizadas. Por outro lado,
contextos mais igualitarios favorecem a cooperacdo investigativa,
colaborando com a ocorréncia de comunicagées que favorecem o
compartilhamento de distintas perspectivas, de modo a possibilitar
aprendizagens dos contetidos de matematica de maneira mais significativa.

Consideramos que a realizacdo de investigagées voltadas ao
contexto da comunicacdo na perspectiva da KEducagdo Matematica

Critica associadas aos debates conceituais sobre o letramento estatistico,
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podem contribuir para viabilizar ambientes de aprendizagem norteados

pela tolerancia e respeito as diferencas.

Método

O artigo aqui apresentado se refere a um recorte de uma pesquisa de
doutoramento, como ja mencionado. Na ocasido em que o estudo empirico foi
realizado, tivemos a eclosdo de um surto pandémico com o surgimento e
propagacao da Covid-19. Poucos meses apds os registros iniciais, em dezembro
de 2019, o virus havia se espalhado por diversos continentes, sendo declarada
emergéncia de saude publica de importancia internacional. Este cenario de crise
sanitaria acarretou exigéncias e necessidade de adaptacdo por parte de
diferentes setores da sociedade civil para atender as recomendacées de
prevencao a doenga. As implicagées culminaram principalmente na necessidade
do distanciamento social entre as pessoas para evitar a disseminacao da doenca.
No setor educacional, em virtude deste contexto pandémico houve a substituicao
das aulas presenciais para a inclusao do ensino remoto em carater emergencial,
o qual envolveu um intenso uso do Google Meet? e do WhatsApp* pelos
professores e escolas, além das TDIC5.

A pesquisa empirica é do tipo participante (MARIETTO, 2018),
apoiada em um enfoque qualitativo, no qual foram realizados encontros de
formacado continuada de forma sincrona e assincrona. Os professores do
estudo foram nove professoras polivalentes todas do sexo feminino, com
graduacdo em Pedagogia, que atuavam, a época do estudo, ministrando
aulas de forma remota em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Destes, um total de cinco participantes declararam ter cursado poés-
graduacao e oito relataram atuar em duas redes municipal de ensino do

estado de Pernambuco. Atuando em uma instituicdo privada, tinha-se

3 Plataforma de comunicag&o por videoconferéncia desenvolvido pelo Google.

4 Aplicativo multiplataforma que permite o envio de mensagens instantanea e o compartilnamento de
outros formatos de midias.

5> Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo.
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experiéncia na atividade docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quanto ao convite para participar do estudo empirico, os docentes
colaboraram com a primeira etapa da coleta de dados, realizada por meio de
um questionario online. Através deste formulario foi disponibilizado, por parte
dos professores, o contato telefonico e o correio eletronico, além da manifestacao
do interesse em integrar a formacao continuada com tematicas relativas ao
letramento estatistico. Tendo entdo estes professores como participantes, a
formacao continuada foi realizada remotamente, contando com o uso do
WhatsApp para apoiar a realizacdo de algumas atividades e principalmente
para as comunicagoes assincronas e o (Google Meet como suporte para
ocorréncia dos encontros sincronos, sucedido em quatro momentos.

Tanto nos encontros sincronos quanto nos momentos de atividades
assincronas a componente central das a¢ées abordou as proprias situacgoes e
experiéncias pessoais e profissionais vividas pelos docentes. Outro ponto a
ser destacado sao os fundamentos utilizados para o processo de formacao,
baseados em nossos estudos de mestrado (OLIVEIRA, 2016) e na formacao
no campo da pesquisa institucional desenvolvida por Carvalho (2020).

A perspectiva da Estatistica no que se refere ao letramento
estatistico, segundo as ideias de Gal (2002), nortearam a definicdo das
etapas do trabalho coletivo, bem como o tripé epistemolégico do dialogo para
Skovsmose: realizar uma investigacao, correr riscos e promover a igualdade
relaciona-se ao direito de aprender. Isto posto, sdo apresentadas as etapas
desenvolvidas durante o processo de formacao.

1- Abertura de um grupo no aplicativo WhatsApp para fomentar a
interlocucio entre todos os participantes da formacio e comunicacdo de
informes gerais. Inclusive, apresentou-se como um ambiente central para
o compartilhamento de arquivos e comunicacoes assincronas;

2- Primeira sessdo para apresentacdo dos integrantes e debate acerca

dos encaminhamentos metodolégicos dos encontros de formacao,

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p. 1-25| e013 | 2023 | ISSN: 1983-1730 11


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

ol

c?%

é\

abordando a conceituacao da Estatistica, da Educacao Estatistica e

\QS*Q

http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-13

do letramento estatistico;

3- Reflexoes sobre a interpretacao e construcao de graficos e tabelas e
sua funcao social;

4- Debate a respeito das etapas da pesquisa estatistica e abordagem de
conceitos fundamentam esta forma de abordagem, a exemplo do
trabalho com o ciclo investigativo nos anos iniciais;

5- Discussoes sobre o ensino da Estatistica no contexto do Ensino
Fundamental, abordando desde as orientacoes curriculares ao
planejamento pedagdgico;

6- Reflexées sobre as TDIC e o trabalho com Estatistica;

7- Sessao final para o debate a respeito das contribui¢ées da Estatistica
para a promocao da cidadania, além de reflexées e feedback a respeito

da experiéncia de formacao realizada.

A estruturagdo da analise dos dados se tomou como base padroes de
comunicagao que potencializaram as acoes dialdgicas relacionadas ao letramento
estatistico dos professores e, para tal, levou em conta as interacées ocorridas
durante o processo de formacdo. O papel da pesquisadora se deu desde o
planejamento das atividades a discussdo coletiva da proposta, além das
mediacgoes dos debates em todos os encontros, consolidando a pesquisa, portanto,
com caracteristicas de pesquisa de observacdo participante. Neste tipo de
pesquisa, o pesquisador além de observar as minucias do processo formativo,
também atua na mediacio dos debates (MARIETTO, 2018).

No seguimento do artigo, evidenciamos como se deu a dinamica dos
acontecimentos e apresentamos transcricoes de recorte das falas dos
participantes. Para identificar os participantes utilizaremos o coédigo P, de
professor seguido de uma numeracao de 1 a 9, resultando em P1, P2... P9. Essa
forma de referéncia aos participantes buscou preservar suas identidades em
conformidade com os preceitos da ética em pesquisa, oportunizando a

1dentificacdo dos envolvidos nos didlogos emergidos nas situacoes relatadas.
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Resultados

Na realizacao dos encontros de formacao, observamos que os dialogos
estiveram associados a padroes de comunicac¢ao contemplando tematicas em
torno de compreensoes do significado de Estatistica, letramento estatistico e
de reflexdes que envolvem aspectos sobre os processos de ensino e
aprendizagem com este conteudo.

O procedimento para a realizagdo dos encontros, em todas as ocasioes,
contou com a estratégia de sempre no dia anterior a data que ocorreria a
formacdo, comunicar por meio de uma mensagem no grupo criado no
aplicativo WhatsApp, informando o [link de acesso ao Google Meet e
confirmando o horario e data acordados para a acontecer o encontro
sincrono. Observando especificamente as comunica¢bes sincronas que
ocorreram no ambiente do WhatsApp, consideramos que os atos dialégicos
emergidos foram mais intencionais, inclusive, o ato de estabelecer contato,
foi o tnico a emergir sozinho. Entretanto, neste mesmo ambiente, quando
das comunica¢bes assincronas, os atos dialdgicos despontaram de maneira
associada e espontanea, a partir de um determinado contexto de discussao.

No ambito deste artigo, os resultados apresentados correspondem aos
recortes das comunicacgbes sincronas presentes nos quatro encontros sucedidos.
Essa delimitacao se deu a partir da observacao de que em relaciao a comunicacao
assincrona, os momentos sincronos potencializam a emergéncia dos padroes de
comunicacao e reflexdes sobre o letramento estatistico. Os didlogos emergiram
associados a padroes de comunicacdo contemplando tematicas em torno de
compreensoes do significado de Estatistica e letramento estatistico e de reflexdes
sobre o ensino e aprendizagem de Estatistica.

Propusemos discussdes e reflexdes a respeito do conceito de
Estatistica e sua funcao social. A seguir, apresentamos alguns recortes

desses dialogos ocorridos a respeito da KEstatistica, nos quais cinco dos
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docentes se posicionaram, enquanto os demais, embora interagindo por meio

de uma escuta ativa, preferiram permanecer em siléncio.

P1 — A gente trabalha com a questdao de dados. A gente coleta
alguns dados e depois a gente vai analisar e pesquisar. Interpreta-
los, ver como é o resultado e depois a gente pode transforma-los em
graficos. Quero dizer sobre colocar os resultados em graficos.

P2: Eu acho que a Estatistica, tem relagdo com o fato do dia a dia.
Querer saber o que estd acontecendo na sociedade para fazer a
amostra. £ uma amostra, um pouco do que a sociedade quer, do
que a sociedade tem a dizer.

P4- Eu acho que é como se a gente estivesse representando a
realidade. Eu acho que a estatistica é mais isso, é para a gente
entender a realidade.

P5- K. Entender o cotidiano, né? o que ta acontecendo no dia a dia.
P6- No caso, a Estatistica, ela é fundamental para a gente exercer
a cidadania também, né? Porque é uma forma de informacéio, que
a gente usa diariamente ndo s6 dentro de escola, mas também na

nossa sociedade, né?

Analisando os comentarios dos professores, nota-se que eles se
posicionam relacionando a Estatistica com a producdo e tratamento de
dados e também com o entendimento do cotidiano e da realidade.
Observamos que durante suas argumentacées os docentes apresentaram
certa insegurancga, expondo seus pontos de vista como se estivessem
pensando alto, buscando seus conhecimentos prévios.

Nos seus dialogos sobre o significado da Estatistica, identificamos os
atos dialdégicos, posicionar-se e pensar alto. Esta analise advém do fato de
que os docentes sairam de sua zona de conforto para se posicionarem,
apresentando seu ponto de vista e, na dinamica do processo de exploracao,

passaram a incorporar novas ideias ao verbalizarem para o grupo.
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Quanto ao debate sobre as experiéncias profissionais destes docentes
e que estdo vinculadas ao conteddo de Estatistica, seis dos professores
participantes da formacao informaram ja ter vivenciado alguma atividade
pedagodgica com seus alunos. Destacamos a fala de P1, que compartilhou com
o grupo particularidades de uma situacdo quando abordou o trabalho com a

estatistica com seus estudantes de uma turma do 2° ano:

P1: Eu gosto de trabalhar um pouco de Estatistica com as criancas e
vejo que elas gostam muito também. Eu acho que para elas é bem
Interessante. Até para criancas, assim... que as vezes nio gostam
muito da Matematica, eu sempre digo “oh, isso também faz parte da
Matematica”. Uma coisa interessante é que vocé faz a pesquisa, faz
graficos e eles sempre acham bem interessante. Principalmente se for
um assunto que seja significativo para eles. Eu trabalhei com meus
alunos, sobre como estava a cidade de Recife e o que eles gostariam de
mudar na cidade, qual era a cidade ideal para eles. Entéo eles fizeram
uma pesquisa junto com a familia e depois eles vieram para a sala de
aula. Eles foram dizendo o que s&o e ai eu fui colocando no quadro
registrando. Depois a gente fez a contagem desses dados que tinham
vindo de casa, a gente transformou em uma tabela e depois, a gente
transformou também em grafico, né? Em um grafico de barras e vimos
quais eram as dificuldades que mais a populacio sentia. Apds isso, a
gente fez outra pesquisa para saber o que precisaria melhorar. A gente
ja viu qual era a dificuldade, agora o que que precisava melhorar e o
que poderia ser feito. E ai eles [os alunos] fizeram novamente e a gente
depois fez também um grafico sobre isso e eles apresentaram depois.
Eu nio sei se esta correto, se é dessa forma realmente que trabalha,
mas assim fol uma experiéncia bem legal. Teve bastante participacéo
da turma e da familia, as criancas interagiram bastante. A gente
discutiu cada dado que foi trazido para sala de aula, as dificuldades e,
também, o que é que a gente podia contribuir, por exemplo, com o tema

da poluicdo, das ruas e da cidade.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.30 | p. 1-25| e013 | 2023 | ISSN: 1983-1730 15


http://doi.org/10.14393/ER-v30a2023-1

s

\

(e
)

‘ﬁ@?g

Identifica-se que P1 vivenciou com seus estudantes uma atividade de
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pesquisa estatistica na qual a producio dos dados fo1 realizada pelos préprios
alunos em colaboracdo com seus familiares. Observa-se que esta atividade
contemplou etapas do ciclo investigativo, desde a delimitacao do tema, coleta,
organizacao e tratamento dos dados. As reflexées sucedidas por P1 foram
embasadas em tematicas contextualizadas com a realidade dos estudantes
considerando os problemas de infraestrutura da cidade e potenciais melhorias.
Na realizacao desta atividade, P1 possibilitou aos estudantes a oportunidade de
experienciar o contato com os contetdos de Estatistica relacionados a situacao
cotidiana, fora do ambiente escolar. P1 também relatou que durante a realizacao
da atividade promoveu reflexbes dos estudantes tanto sobre o tema da
infraestrutura urbana quanto as etapas da pesquisa estatistica.

Ainda que se posicione em alguns momentos de forma insegura sobre
o trabalho desenvolvido, P1 compreende os conceitos referentes as etapas do
ciclo investigativo e salienta a importancia de contextualizar distintas
tematicas que sejam familiares e de interesse dos alunos.

Neste recorte de fala de P1, identificamos a coexisténcia de dois atos
dialégicos: estabelecer contato e posicionar-se. Ao dividir sua experiéncia de
ensino de Estatistica com o grupo, a professora realizou uma aproximacao
com todos, estabelecendo uma relacido de confianca nos colegas. Ao mesmo
tempo, P1 expoe os seus argumentos se posicionando.

Ainda com relacdo ao trabalho dos contetidos de Estatistica,
destacamos o dialogo que segue sobre o trabalho docente para o ensino e

dificuldades conceituais dos alunos.

P6- Acho que a gente pode trabalhar com as criangas com relagao
ao tipo de frutas que eles mais gostam, as cores, tipo de esporte,
jogos e brincadeiras. Eu acho que t4 dentro do nosso contexto
diariamente trabalhar com estatistica.

P4- Nos cadernos de atividades tem algumas atividades com

graficos nesse sentido mesmo de ver o que vocé mais gosta.
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Observel que tem criancas que tem dificuldade de entender o
grafico. Por mais simples que fosse, eles ndo sabiam acompanhar o
grafico. Observei, que eles marcavam ao contrario os quadrinhos.
Era de baixo para cima, eles marcavam de cima para baixo. Tem
crianga que tem dificuldade e ai é muito importante mesmo a
gente ta sempre abordando esse assunto.

P6 - E, exatamente, eu também percebo sempre isso. De inicio eles
sempre marcam de cima pra baixo. Entdo é uma coisa que a gente
tem sempre que ta batendo em cima.

Pesquisadora - Eu nido entendi de cima para baixo que vocés
mencionam, especificamente, é o qué?

P1- Eu também nao. O que vocés querem dizer de cima pra baixo?
P4- E porque o grafico tem, digamos, o vertical e o grafico
horizontal. Ai no horizontal ficavam as criancas e na vertical a
quantidade de frutas. Era para eles marcarem ou pintarem dez
quadrinhos de baixo para cima. Ai eles marcavam e pintavam de
cima para baixo. Eles ainda nfo tém essa nocéo.

P6 - Eu estou entendendo o que P4 esta querendo falar. Sio
colunas. Cada coluna tem o nome de um aluno. Ao lado na coluna,
cada quadradinho tem o nome da fruta ou do jogo ou da cor, o que
estiver sendo abordado naquela aula. Entdo assim, fulano gosta
mais de maci entdo, quantas criancas gostam mais de maca? Ai
pinta a quantidade de maca. Entendeu?

P1- Ah entendi... vocés estéo falando de graficos de barras, né isso?
P6- Isso mesmo, grafico de barras.

P1 - S&o cinco quadradinhos ai eles pintam cinco, s6 que em vez de ser
de baixo pra cima eles pintam de cima pra baixo. Agora eu entend.i.

P4- Exatamente.

P6 - E por que para eles ndo existe uma ordem e a gente tem que
orientar sempre quando for trabalhar, como a questao da adigao,
né? Acho que era isso que ela estava falando.

P1- Nunca aconteceu isso com 0s meus, por isso que eu nao estava

conseguindo entender.
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P2 - Quando é tabela fica mais facil, mas quando vai para a
questao do grafico, ai o aluno tem essa dificuldade. Por isso que eu
também nao estava entendendo a questdo de baixo para cima, de
cima para baixo, mas depols com a explicacdo das meninas eu

percebi o que elas estavam falando.

Nesse dialogo evidencia-se que os docentes reconhecem a importancia
do ensino da Estatistica, avaliando positivamente atuar com este tema,
além de refletirem sobre suas praticas pedagogicas. Eles expressam
dificuldades dos alunos no entendimento de convencgées relacionadas a
leitura e construcao de graficos de barras. Na ocasido em que os dialogos
foram sucedidos observamos que também foram utilizadas expressoes
gestuais para ajudar na comunicacdo. Acreditamos que essa estratégia
também colabora para o entendimento do que esta sendo comunicado.

Identificamos neste didlogo a simultaneidade dos atos dialégicos
estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, reformular e avaliar. Os
docentes estabelecem um dialogo com carater colaborativo em relagdo ao grupo,
com a busca de apoilo mutuo, apresentando uma postura aberta para dividir suas
vivéncias com relacdo ao tema. Também se observou uma postura de curiosidade
em relacdo a avaliacao do outro participante sobre o que esta sendo dito.

Os professores mostraram o entendimento das argumentagoes presentes
no debate explicando os enfoques trazidos durante a conversacao, evidenciando
o ato dialégico reconhecer. Em um dado momento, por exemplo, P1 néo
assimilou a argumentacao de P6 e P4 que relataram que os seus alunos, ao
invés de pintar os quadradinhos de baixo para cima, o faziam no sentido
inverso. P1 reconheceu o que estava sendo discutido, o que se evidencia na fala:
“Ah entendi...Vocés estao falando de graficos de barras nao é isso?”’. Essa fala
de P1 foi importante para os participantes se posicionarem e reformularem
suas perspectivas de forma a também contemplar a ideia do grafico de barras,
pois até essa fala de P1, as argumentacoes sobre o tipo de grafico ainda

estavam sendo realizadas de forma geral.
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Em outro momento da formacao a partir da atuacado da pesquisadora,
emergiu o ato dialégico desafiar ao levantar um questionamento sobre

letramento estatistico, conforme segue.

Pesquisadora: E vocés professores se acham letrados
estatisticamente?

P1: Acho que totalmente ndo. Porque tem alguns graficos que séo
bem dificeis de analisar, mas eu acho que tenho, sim. Porque a
gente ta sempre vendo graficos em televisido, em revistas e assim,
geralmente, eu consigo. Acho que consigo interpretar e analisar
direitinho. Agora existem graficos mais dificeis que fica
complicado. Tenho notado que alguns graficos, eles colocam de
forma errénea. A gente mesmo nfdo consegue interpretar, pela
falta de dados, que as vezes nio se coloca. Porque um grafico tem
que ter algum registro do que foi analisado, né?

P6- E exatamente isso que P1 falou. Acho que o letramento
estatistico deve ser isso também. A funcio social da estatistica,
como que ela é vivenciada no dia a dia, né? Socialmente.

P2- E a questdo da leitura, do tratamento dos dados, né? Ele (o
estudante) tem que entender o que vai fazer. Na verdade, a gente
vé o grafico a toda hora em leitura, por exemplo, em ciéncias.

P5- As vezes, é dificil para a crianca e a gente tem que trabalhar
muito isso. Se a gente observar, todo livro tém e todas as
disciplinas tém, né? Entdo é muito interessante vocé trabalhar
sempre de varias formas. Eu me acho letrada (estatisticamente),
com relagdo as questoes, a entendimento e responder questoes, eu
sempre me dou muito bem.

P4- Nio. Eu tenho um pouco de dificuldade. Tem grafico que é
muito complexo, eu acho. Tem uns que até que sdo faceis de

entender, mas tem graficos muito complexos.

Avaliando os trechos do debate, percebemos que a ideia do letramento
estatistico foi evidenciada nos didlogos dos docentes através de apontamentos

sobre situacoes do cotidiano que propiciam a leitura e interpretacao dos dados
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estatisticos. Quando da exposicdo do entendimento do que seria o letramento
estatistico, os docentes, em sua argumentacdo, interligam circunstancias
profissionais e também pessoais. Os professores levantaram preocupagoes com
eventuais manipulacoes de dados por parte da midia, além de consideracoes
sobre os proprios processos de ensino e aprendizagem com os conteudos da
Estatistica. Percebe-se que quando os professores foram provocados pela
pesquisadora com o ato dialdgico desafiar, estes mobilizaram o ato de posicionar-
se para colaborar com o didlogo proposto.

Outro aspecto trazidos pelos docentes no decorrer dos encontros se refere
as dificuldades por parte dos alunos em realizar atividades sobre essa tematica,
além da também mencionada inseguranca dos proprios professores em trabalhar
com este tema, conforme evidenciado no debate a seguir, que teve como foco de

discussio o trabalho com o tratamento da informacio.

Pesquisadora- E qual grafico vocés acham que é mais comum?

P1- E o de barras. Eu até trabalhei com eles (estudantes) também
mostrando que existe de linhas e setor, que é muitas vezes
chamado de pizza, né? Para eles poderem entender que existem
essas duas formas, mas geralmente ¢é utilizado de barras,
principalmente nos livros didaticos.

P3 — Ele (estudantes), na maioria das vezes, ndo consegue ler o
grafico porque ele ndo entende o que leu, ndo consegue ler direito,
ele ainda n&o consegue compreender direito o que se pede. Essa é
a maior dificuldade da leitura do grafico para o aluno. Entao o
professor tem que intervir e tentar desenvolver nele a capacidade
de compreender melhor e analisar esses dados.

P4 - Eu também concordo. Realmente a leitura que eles nao tém,
ai eles ndo sabem responder o grafico, ndo. O problema é na
leitura mesmo.

P1 - Quando eu fago coletivamente, eles conseguem analisar,
conseguem compreender. Eles conseguem fazer direitinho. Agora,

na hora de fazer sozinho, hd essa dificuldade, porque eles nio
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fazem essa leitura, nem entendem o que esta realmente lendo. Isso
é, os que entendem, os que sido realmente alfabetizados.

P3 - Eu acho que o mais facil, com certeza, é o grafico de barras, né? B
mais facil. Eu acho que até para as pessoas menos letradas também.
P4- E, realmente. O grafico de barra é muito mais facil da gente
entender. Eu acho que até as criancas, quando a gente explica,
eles entendem mais rapido.

P1- Eu acho que isso é porque ele é o que a gente mais vé no dia a
dia da gente, é o mais utilizado. Como é algo que a gente vé
frequentemente, a gente acha que é mais facil. Mas o grafico de
linhas e o de setor também, é bem claro, né?

P2- E como a colega falou. A questao é que é mais comum. Quanto

mais vocé faz a pratica daquilo, fica mais facil o entendimento.

Nesse dialogo, identificamos a emergéncia dos atos dialdgicos perceber e
posicionar-se. A esta altura da formacao, os docentes ja estavam se sentindo bem
a vontade para expor seus pontos de vista e compartilhar considerac¢oes sobre
suas experiéncias em relacdo ao trabalho com Estatistica. No debate,
observamos que os docentes fazem apontamentos que indicam a realizagao de
atividades relativas ao tratamento da informacio envolvendo especificidades
com a representacao de dados em graficos de setor e linha. Nesse sentido, eles
vao refinando a ideia de que o grafico de barras é o que possibilita o maior
entendimento de alunos e docentes, além de ser o mais utilizado.

Um dos desafios apontados pelos professores se da em funcio de que as
atividades de leitura e interpretacio de graficos se relacionam, em certa medida,
com o nivel de alfabetizacao dos alunos. P1, ao comentar essa questao, ressalta
ainda a diferenca observada em relacdo ao desempenho dos alunos a depender
do tipo de dinamica utilizada para trabalhar o tema, se dé forma individual ou
coletiva. Para P1, no ambito coletivo, pode-se ter uma percepcao de avancos na
aprendizagem por parte do estudante. Também foi apontado que os graficos de

barra e o de colunas sdo os que apresentam menor dificuldade.
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Nas discussées mobilizadas sobre o trabalho pedagdgico com
Estatistica com estudantes dos anos iniciais, os professores expressaram
posicionamentos baseados em acoes que buscavam tanto a formacao quanto

o exercicio da cidadania, como evidenciado no recorte a seguir.

Pesquisadora: vocés acham que basta trabalhar com a construcao
e interpretacio de graficos e tabelas? Vocés acham que da para
trabalhar a estatistica com outras ciéncias? O que ensinar de
estatistica a uma crianca nos anos iniciais?

P1: N&o s6 basta trabalhar com a construcido e interpretacdo de
graficos e tabelas, né? A gente ja falou aqui, que a gente deve ir
além da interpretacdo de graficos e tabelas. Pra realmente ver o
contexto, problematizar toda situacdo dos assuntos que estao
sendo trabalhados ali. Também ver os conhecimentos prévios das
criancas e o que elas ja conhecem. A partir dai problematizar,
questiona-las e instiga-las a pensar mesmo e ajuda-las a refletir
sobre o que esta sendo trabalhado ou sendo vivenciado.

P4: Geralmente, a estatistica é trabalhada com outras ciéncias,
né? E tem que ser com o cotidiano mesmo, principalmente para as
criancas. Fazer coisas do cotidiano delas e do contexto social delas.
Sobre o que ensinar de Estatistica a uma crianca em processo de
alfabetizacdo é a gente mostrar primeiro, perguntar a elas se elas
ja viram algum grafico, alguma tabela, se viram na TV. Se elas
falarem que n&o sabem o que é grafico ou tabela, a gente mostra a
elas uma imagem e pergunta se ja viram em algum lugar.

P8: Eu acho que a gente tem que problematizar, questionar os
alunos e contextualizar esses graficos, esses dados. A gente
instigar eles e eles conseguirem entender e aprender a questao da
Estatistica, como é que funciona, o que é que o grafico ta dizendo.

Problematizar e contextualizar.

Observa-se neste dialogo que a pesquisadora estimula o debate sobre o
trabalho pedagodgico com os contetidos da Estatistica. P1, P4 e P8 compartilham

sua visdo sobre o tema, desenvolvendo argumentos que denotam a emergéncia
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dos atos dialdgicos posicionar-se e perceber. Esses trés professores apresentam
para o grupo suas perspectivas, com ideias que refletem uma posicao critica ao
trabalho com Estatistica nos anos iniciais. Eles utilizam de escuta ativa,
reconhecem as concepc¢oes trazidas pelos outros colegas da formacao, ainda que
compreendam que sua visao sobre o tema nao € a Ginica nem a verdadeira. Nesse
sentido, identificamos uma comunicacdo em que o compartilhamento das
perspectivas é dado de forma equanime, aspecto fundamental de uma
comunicacao dialégica, conforme Alro e Skovsmose (2006).

Os docentes se posicionam fazendo comentarios que salientam a
importancia do trabalho pedagdgico de forma a considerar o contexto dos alunos,
além dos seus conhecimentos prévios. Segundo os dialogos dos professores, ao
trabalhar a interpretacdo de graficos estatisticos é fundamental realizar
situagoes em que sao potencializadas questoes problematizadoras que ajudem os
estudantes a mobilizar suas competéncias criticas por meio de reflexdes e
inferéncias a partir dos dados. Além de reconhecerem a importancia da
construcdo e da interpretacao de graficos, os docentes destacam também a
funcao social dessas representacoes estatisticas.

Aspectos conceituais também constituem um ponto de reflexdo para os
professores, que valorizam e salientam a necessidade de que os estudantes
compreendam os elementos que compoem um grafico estatistico, como titulo,
numeros, categorias, e, principalmente, o contexto dos dados. O carater
interdisciplinar na atuacgao pedagogica é evidenciado nas falas de P1, P4 e P8,
que em suas consideracoes salientam que o trabalho com a tematica da
Estatistica nos anos iniciais deve ocorrer em concordancia com outros conteudos.

Por fim, percebemos que durante o processo de comunicacio, os docentes
reconhecem o papel fundamental que o professor representa no processo de
educar para o exercicio da cidadania, ainda que, em suas falas, argumentem que
seja necessaria a implementacdo de praticas pedagogicas estruturadas em
valores democraticos e que também levem em consideragdo o interesse dos

alunos. Assim, considerando as ideias apresentadas a partir da proposicdo de
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atividades com os conteudos da Estatistica, os docentes avaliam a tarefa de

educar seus estudantes como sujeitos ativos no processo de transformacao social.

Consideracoes finais

Nos encontros sincronos, os professores se expressaram sempre que
julgaram oportuno, com as comunica¢ées inicials nio se restringindo a
pesquisadora, apresentando um carater espontaneo que impulsionou a
iminéncia conjunta de distintos atos dialégicos. Entretanto, considera-se que as
comunicacoes assincronas foram de fundamental importancia para a promocao
de dialogos com os professores em diferentes oportunidades, mas principalmente
para o oportunizar o seguimento das atividades sincronas. Por outro lado, se
constatou que, de forma frequente, a iniciativa das conversas no ambiente do
aplicativo WhatsApp se dava por parte da pesquisadora, o que beneficiou a
ocorréncia do ato dialégico estabelecer contato em todos os encontros.

Especificamente, com relaciao aos atos dialégicos observa-se que durante
as comunicacoes estes nao aparecem de forma isolada, pelo contrario, sao
emergidos de maneira simultanea com outros atos dialégicos a depender do
contexto da conversa. Ao serem abordadas reflexdes em torno das distintas
perspectivas sobre os conceitos de Estatistica, letramento estatistico e processos
de ensino e aprendizagem relativos ao trabalho com estes contetdos, os
professores interagem de forma dialégica, apresentando uma atitude de
proximidade com os demais participantes, colaborando especialmente para o
compartilhamento de experiéncias com o grupo.

Observando-se as particularidades da comunicacao estabelecidas dentro
desse contexto de formacio continuada com interacdes sincronas, constatamos
que a escuta ativa e a igualdade entre os participantes, se constituiram em
elementos essenciais para que o didlogo acontecesse nos distintos momentos de
interacdo. Bem como a postura de aproximacio entre os integrantes do grupo
sob uma perspectiva de igualdade fomentou um ambiente de troca de

experiéncias, onde cada um pudesse aprender com o outro, além de se
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posicionarem de forma a viabilizar a ocorréncia de atos dialégicos por meio do

reconhecimento, percepgao e compartilhamento de suas compreensoes.
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