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Aportaciones desde el Geoforo a una
ciudadania critical
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RESUMEN

La crisis sanitaria en la COVID-19 condicion6 un escenario de
preocupacién por el enfrentamiento politico entre posiciones sociales;
los que quieren mantener sus privilegios y los que simplemente
quieren sobrevivir. En este articulo queremos ofrecer un argumento
a favor de la racionalidad del sistema escolar para construir un
discurso educativo que facilite la comunicacién entre personas de
diferentes lugares, con el objetivo de crear conexiones de
pensamiento critico. La creacién del Geoforo en 2008 facilité el
intercambio de pensamientos, hechos y reflexiones sobre el
compromiso personal y grupal en relacién a la implicacién de la
geografia, y otras ciencias sociales, en la elaboracion de una
interpretaciéon de los problemas ambientales y sociales. El rol del
docente como intelectual que busca incidir en la participacién escolar
es el eje que articula nuestro aportacién.
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Contributions from the Geoforo to a critical citizen

ABSTRACT

The health crisis in COVID-19 conditioned a scenario of concern about the
political confrontation between social positions; those who want to maintain
their privileges and those who simply want to survive. In this article we want
to offer an argument in favor of the rationality of the school system to build an
educational discourse that facilitates communication between people from
different places, with the aim of creating critical thinking connections. The
creation of the Geoforo in 2008 facilitated the exchange of thoughts, facts and
reflections on personal and group commitment in relation to the involvement
of geography, and other social sciences, in the elaboration of an interpretation
of environmental and social problems. The role of the teacher as an
intellectual who seeks to influence school participation is the axis that
articulates our contribution.

KEYWORDS: Scholar Geography. Iberoamerican Geoforo. Research

teacher.Curricular project.

Contribuicées do Geoforo para a formagdo da cidadania critica

RESUMO

A crise sanitaria da COVID-19 colocou no palco das preocupacgdes o
enfrentamento politico entre diferente posig¢ées sociais; os que
querem conservar os seus privilégios e aquelas pessoas que
simplesmente pretendem sobreviver. Neste artigo queremos oferecer
uma argumentacio a favor da racionalidade do sistema escolar para
construir um discurso educativo que facilite a comunicacio entre as
pessoas de diferentes lugares, com o objetivo de criar trocas e a
formulagdo de pensamento critico. A criagdo do Geoforo em 2008
facilitou o intercambio de pensamentos e reflexbes sobre o
compromisso pessoal e grupal em relacdo a geografia e outras
ciéncias sociais, na elaboracdo de uma interpretacdo dos problemas
ambientais e sociais. O papel dos professores como intelectuais que
procuram influir na participacdo escolar é o elemento essencial que
articula a discussio desenvolvida neste texto.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia escolar. Geoforo Iberoamericano.

Professor pesquisador. Projeto curricular.
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Introduccion

Como se indica en la presentaciéon del dossier “Ensinar e aprender
Geografia em tempos de hiperconectividade e da polarizacdo politica”
vivimos momentos de incertidumbre en la manera de comunicar nuestros
deseos y argumentar con evidencias cientificas sobre los grandes cambios
que acaecen en el planeta, en un marco global como, sobre todo, en las
diferentes localidades en las que viven las personas.

La geografia, asi como otras ciencias sociales, se han esforzado en
elaborar explicaciones de las mutaciones que han sucedido en diferentes
momentos del pasado humano. Unas transformaciones que afectan a nuestra
convivencia e incluso a nuestra supervivencia como especie (Harari, 2014).

La saturacién informativa en la que vivimos tiene consecuencias
sobre el aprendizaje humano. Por una parte, existe la creencia que
entendemos lo que nos llega por las redes o por los medios de
comunicacion. Por otra, se establecen mecanismos de persuasiéon que
van creando grupos de incondicionales que “les gusta” o “no les gusta”
una determinada afirmacion. Ademas, el tiempo de reflexiéon es
inmediato, sin capacidad de analizar la veracidad de ciertos fenémenos.
Todo ello llega a los centros escolares desde los dispositivos de
comunicacion interpersonal y afecta a la difusion de fake-news sobre
hechos que tienen lugar en diferentes partes del planeta y que inciden
en nuestra vida cotidiana.

Revertir esta situacion es muy dificil. Pero intentarlo y generar un
pensamiento critico (con criterios sélidos) es indispensable para el futuro de
la humanidad y para facilitar la convivencia y el aprendizaje en cada clase,
en la cotidianidad del sistema escolar. Y en este sentido la autoridad
intelectual del profesorado es un elemento béasico.

En el anio 2008 se constituia por un grupo de personas interesadas

en estos asuntos el Geforo Iberoamericano sobre educacién, geografia y
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sociedad como un espacio de intercambio de opiniones y argumentos
sobre la ensefnanza formal, no formal e informal de los distintos niveles
educativos en los paises iberoamericanos. Se entendia que la ensenanza
escolar debia insertarse en el proceso mas amplio de educacién, un
derecho reconocido en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos de 1948, pero que esta lejos de las expectativas de las
poblaciones de diferentes lugares.

En este sentido, un grupo de docentes, en especial universitarios,
hemos venido comparando los problemas que existen en la practica de las
aulas escolares, con el objetivo de comprobar sus semejanzas y diferencias.
Se pretendia estimular a otras personas a reflexionar criticamente sobre la
ensenanza de los problemas sociales y ambientales, pues ese debe ser el
objetivo de una educacién geografica y de cualquier ciencia social.

Por eso mismo, la geografia no esta vista como una materia o
disciplina aislada e institucional, sino como un conocimiento que se
incorpora a los diferentes niveles y areas escolares en relacion directa con
los intereses sociales dominantes, las opiniones académicas hegemonicas
y los intereses de los profesionales que trabajan en la educacién. Para
contrarrestar este pensamiento jerarquico institucional es preciso
construir un conocimiento compartido, generar un discurso critico desde
las comunidades escolares en las cuales participan fundamentalmente
alumnos y docentes, pero también las instituciones educativas, las

familias y vecinos de una poblacioén.

El Geoforo Iberoamericano: la finalidad de una opinion critica

desde los foros

La estructura del Geoforo Iberoamericano, tanto en su ubicaciéon en la
plataforma de Geocritica de la Universitat de Barcelona, como en la sede de
la Unmiversidad Autéonoma de México (UNAM) se corresponde con varias

secciones (Cuadro 1).
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CUADRO 1: Secciones del Geoforo Iberoamericano

Secciones Objetivos y contenidos
Foros Debatir sobre asuntos que interesen a alumnos
y docentes
Noticias Informar a los y las lectoras sobre congresos,

jornadas, ayudas...

Archivo del Foro

Exponer los resultados de investigaciones (Tesis
doctorales, Informes) en relacion con la didactica

Nosotros Presentacion de las personas del consejo
directivo de diferentes paises

Recursos Bibliografia construida con aportaciones
plurales

Enlaces Link a otras organizaciones locales que estan

integradas en el Geoforo

Fuente: http://geoforo.blogspot.com/.

La seccién que nos interesa en relacién con el propésito de este articulo

es el apartado de los foros, pues en ellos se desarrolla la comunicacién critica

sobre algunos documentos iniciales que reflejan, a juicio del equipo directivo

del Geoforo, un problema social y escolar relevante (Cuadro 2).

CUADRO 2: Participacion en los Foros: comentarios recibidos

Moderador Evolucion Evolucion Evolucion Evolucion Evolucion
Foros Titulo debatel foro Ideas clave 2015/16 2017/18 2018/2019 2019/2020 2020/2021
Coment. Coment. Coment Coment Coment
(Cémo formar al
profesorado?: Una Formacién
aproximaciéon inicial
Foro internacional docente,
14 http://geoforoforo2.bl Sara Fita Mister 82/82 86/95 95/95 95/96 96
logspot.com/2013/02/1 Profesorado:
0ro-14-como-formar-| propuestas
al-profesorado- innovacion.
una.html
Las unidades
didacticas en la .
L Programaci6
préctica escolar 0
Foro |http://geoforoforo2. Conseio hves ti, acién
15  |blogspot.com/2013/ . ) . sacie 18/18 23/23 23/25 25 25
directivo — innovacién
04/foro-15-las-
. en el aula.
unidades-
didacticas-en-
la.html
Geografia y
determinaciones .,
A . Evaluacién
administrativas R
Foro |http://geoforoforo2 Silvia Sousa, externa,
’ ° |Andrea Lastorialhomogeneiza| 50/50 50/50 50/50 50/51 51
16  |blogspot.com/2013/ s, -
Fabian Araya ci6én del
08/foro-16-1a- ..
. aprendizaje.
geografia-y-
las.html
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Educacién
ambiental y
planetaria /

~ Ciudadania
educacao .
. planetaria,
Foro ambiental e medio
17 planetéria Olga Moreno ambiente 45/57 82/82 82/89 89 89
http://geoforoforo2. invest] ',’n
blogspot.com/2013/ B ;;jcft?s;o
10/foro-17- ’
educacion-
ambiental-y.html
Las practicas
docentes: Opiniones L
L Experiencias
y Experiencias para docentes
Foro innovar. Santiago innovaci(')’n
http://geoforoforo2.b g . 42/97 240/242 242/245 245/248 248
18 Herrero educativa,
logspot.com/2014/04 avel
/foro-18-las- bap
. docente.
practicas-
docentes.html
El control del El control de
espacio y los la cultura
espacios de control. escolar y
Foro |http://geoforoforo2.b , ciudadania,
19 |logspot.com/2014/05 Xosé M. Souto Participacion| S 2121 21 21 21
/foro-19-el-control- escolar,
del-espacio-y- centro
los.html escolar.
Las TI~C yla TIC,
Ensenanza -,
. Innovacién,
Geogréfica de los roblema
problemas prob. S
Foro sociales sociales,
) ) Yan Navarro Redes 68/90 154/156 156/159 159/160 160/167
20  |http://geoforoforo2. Sociales
blogspot.com/2014/ N
11/foro-20-las-tic- Mediacién
y-la- pedagégica
ensenanza.html en Red.
Las salidas de DidActica
Campo / Visitas de geografia,
Estudio. papel
Foro |http://geoforoforo2. | Diego Garcia docente,
21  |blogspot.com/2015/ Monteagudo | laboratorio 169/387 | 403/441 441/467 467/507 507/509
02/foro-21-las- abierto,
salidas-de-campoa- aprendizaje
visitas.html significativo.
Aprendizaje de las
ciencias sociales
desde el entorno Papel del
Foro |http://geoforoforo2 medio local
p-ig | Nancy Palacios en la 87 108/113 113/120 120/133 133/242
22  |blogspot.com/2016/ oreanizacion
01/foro-22-el- ganiz
aprendizaje-de-las- escolar
ciencias.html
Politica, sociedad, . .
2 Incidencia de|
educacién y la politica en|
ciencias sociales 105 espacios
Foro |http://geoforoforo2. Jaeme Luiz
23 fblogspot.com/2016/ Callai escoslilges y 108 252/261 261/267 267/270 270/272
04/foro-23-politica- .
sociedad- contenidos
educacion-y.html académicos
Noés Propomos
http://geoforoforo Proyecto
Foro 2.blogspot.com/20 | M.A Rodriguez, | educativo,
24 18/03/foro-24- S.Aparecida, |participacion| 1/348 348/367 367/368 368/371
NoS-pPropomos- S. Claudino. | ciudadana,
possibilidade- innovacion.
da.html
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El medio rural en
la educacién El medio
geografica. Diego Garcia ruraly la
Foro |http://geoforoforo2. | Monteagudo, |formacién de
25  |blogspot.com/2019/ | Olga L Romero, | una cultura 1/229 229/256 256/261
04/foro-25-el- Luis Rivera critica
medio-rural-en-la- ciudadana
educacion.html
El coronavirus.
Una experiencia La pandemia
de aprendizaje .
. de la covid-
Foro http://geoforoforo2. Consejo 19 como
blogspot.com/2020/ . . . 1/442 442/597
26 directivo oportunidad
03/foro-26-el-
. para el
coronavirus-una- aprendizaje
experiencia.html#c P
omment-form
Los museos locales
y la ensenianza no Recursos
formal atrimoniale
Foro |http://geoforoforo2. | Juan Ramén P < para el 33
27 blogspot.com/2021/ Dura par
estudio del
04/foro-27-los- .
medio local
museos-locales-y-
la.html
Que profesor y
profesora de Definir las
Geografia e caracteristic
Foro | Ciencias Sociales . . as docentes
28 para el siglo XXI? Sérgio Claudino en este 85
http://geoforoforo2. momento
blogspot.com/2021/ histérico
10/foro-28.html

Fuente: elaboracion propia con datos analizados del Geoforo Iberoamericano (hasta 19/12/2021)

Desde el ano 2010 hasta el ano 2020 se han ido publicando
actualizaciones del trabajo realizado de forma peridédica, en especial en
la revista BiblioBW de la plataforma Geocritica de la Universiad de
Barcelona. Ello por dos motivos basicos. Por una parte, porque es la
plataforma digital donde se aloja Geoforo desde 2008. En segundo lugar
por reconocimiento a la labor desempenada por el profesor Horacio
Capel, quien ha impulsado la mas relevante plataforma digital de
pensamiento critico en geografia y ciencias sociales. En este ambito
académico hemos aprendido el valor de la ciencia ciudadana y la
difusién de un conocimiento que sirve para explicar de forma rigurosa
los problemas de nuestro tiempo.

La evoluciéon temporal de los comentarios que se han colgado en los
foros nos muestra el caracter coyuntural de muchos de ellos. Surgen como
consecuencia de un problema concreto, se desarrollan en los Ambitos donde

han aparecido, pero después desaparecen.
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http://geoforoforo2.blogspot.com/2021/10/foro-28.html
http://geoforoforo2.blogspot.com/2021/10/foro-28.html
http://geoforoforo2.blogspot.com/2021/10/foro-28.html
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Un ejemplo concreto lo tenemos en el foro 14, que se desarrolla con
fuerza hasta 2015, pero después deja de interesar. Sin duda afecta el disefio
de los foros, pero también la motivacidon que podamos hacer desde la
docencia para motivar al alumnado a su participacion. Y aqui reside una de
las claves del conocimiento critico.

Si entendemos por este una forma de pensar y comunicar los
problemas que nos afectan, con criterios dialégicos y democraticos, sera
preciso estimular los debates del alumnado, pues ellos y ellas estan inmersos
en una saturacion informativa que soélo les solicita su acuerdo/desacuerdo por
medio de unos iconos que van mostrando los comportamientos superficiales
de la ciudadania, convertida en clientela global.

Por esta misma razoén se ha estimulado la renovacién conceptual
de los debates, bien sea abriendo un foro semejante, o desarrollando
algunos anteriores. En el primer caso, tenemos el ejemplo de la apertura
del foro 28, que quiere recoger algunos comentarios y reflexiones
mantenidas en los foros 14 y 18. Sin duda, un trabajo futuro debe
asumir estos tres foros y valorar los cambios y continuidades de las
opiniones mantenidas en diferentes tiempos cronolégicos. En el segundo
caso tenemos el ejemplo del foro 22, que en este ano 2021 aumenta
significativamente sus comentarios por el estimulo de un profesor de la
Universitat de Valencia; una situaciéon semejante a la registrada en el
Foro Extraordinario que habia estimulado una profesora de Bogota y
que se ha registrado en las estadisticas de participaciéon. En estos casos
apreciamos significativamente el papel de liderazgo del profesorado para
estimular dos debates. Un caso que también hemos apreciado en el caso
del foro 13, que sigue un ritmo mas lento, pero constante para conocer
las diferencias entre innovar e investigar.

Hay otros foros que han permanecido en un bajo nivel de
comentarios, en especial los foros 15 y 19, pues suponian un nivel de
reflexién conceptual que no es coherente con el discurso de un foro,

donde se establecen comentarios e intercambio de pareceres desde las

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-23| e027 | 2022 | ISSN: 1983-1730 8


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

£l

mﬁf &

elismn

experiencias vividas y no tanto desde la reflexiéon teérica. Ello supone un

http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

aprendizaje de las diferencias entre las expectativas docentes y los
intereses del aprendizaje.

Ademas del mayor o menor nivel de comentarios en los foros,
disponemos de los temas monograficos que se han analizado en cada una
de las sintesis anuales (Cuadro 3). Asi como los comentarios surgen de
los intereses del alumnado y de la motivacién del profesorado, en el caso
de las monografias tematicas de los balances anuales es el consejo
directivo del Geoforo quien ofrece su valoraciéon de la opinién critica que

se esta construyendo.

Cuadro 3: Balances anuales del Geoforo Iberoamericano

Balance Referencia Tematica abordada
anual bibliografica
2010 Souto, Claudino y Diversidad de situaciones escolares e
Garcia, 2010 investigacion educativa desde Geoforo
2011 | Souto y Durén, 2011 Problemas docentes e investigacién
desde la praxis escolar
Redes informaticas y grupos locales
2012 Souto y Fita, 2012 en la construccién del conocimiento
social
2013 Souto v Fita, 2013 Problemas sociales y formacion del
profesorado para mejorar aprendizaje
2014 | Souto v Fita, 2014 Organicacién del sistema escolar en
Iberoamérica y respuestas formativas
, La  participacion del alumnado
2015 Campo, Garcia, : o 1 desafi de 1
Rodriguez y Souto, 2015 umvgrsﬂzano, .y 0s desatios de la
ensefianza basica
9016 | Colomer, Garcia y Participacién de las comunidades
Palacios, 2016 académicas desde Internet. Las TIC
9017 | Catala, Colomer, Preocupaciones escolares y sintesis
Souto, 2017 conceptuales de los debates de foros
2018 Fita, Claudino y Souto, Glob.aﬁzac.i,én o:lel conocimiento y
2018 pgrt101pac10n ciudadana local. El
ejemplo de Nés Propomos
92020 | Campo, Fita, Martinez | La Pandemia y los problemas sociales.
y Souto, 2021 La COVID-10 y el sistema escolar

Fuente: elaboracién propia sobre articulos citados.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-23| e027 | 2022 | ISSN: 1983-1730



http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

@ Hd ’ ﬂ http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

Las sintesis anuales y analisis de las visitas y comentarios registrados en
el Geoforo es un buen indicador de las preocupaciones existentes en las
comunidasdes escolares y académicas que estan conectadas en Iberoamérica y
refleja el sentir semejante del profesorado ante coyunturas diferentes. Si se
desea construir un conocimiento critico para la participacion ciudadana, desde la
educacion escolar, es preciso conocer cuales son los intereses que manifiestan los
interlocutores. Y, en este sentido, los comentarios que aparecen en los Foros son

un elemento imprescindible para tal finalidad.

Grupos locales y redes virtuales

Para poder pensar localmente los problemas escolares y generar un
proceso global con ayuda de las redes informaticas es preciso contar con una
estructura social de grupos y equipos de trabajo. La tradicion pedagoégica
nos ha ido ofreciendo referentes de movimientos, grupos y personas que
generaron una dinamica relevante en la innovacion educativa. En el caso del
Geoforo hemos comprobado que la existencia de grupos, como IRES, ELO,
Capgirem I'ESO, Geopaideia, Gea-Clio han movilizado las opiniones de las
comunidades escolares donde se asentaba.

Hemos seleccionado la evolucion de dos grupos locales (Gea-Clio de
Espana y ELO de Brasil) para comparar sus objetivos educativos en la
plataforma del Geoforo, para explicar como han programado actividades de
formaciéon y generado materiales curriculares dentro de un proyecto curricular.

Hemos reseniado el trabajo del proyecto Gea-Clio en diferentes
publicaciones cientificas desde sus inicios en 1989 hasta la actualidad
(Pérez, Ramirez y Souto, 1997; Ramirez y Souto, 2017; Souto, 1999), con el
objetivo de mostrar la posibilidad de construir un conocimiento critico
educativo si se cumplen algunas premisas basicas.

En primer lugar, es preciso consolidar relaciones personales de
conflanza mutua. Es decir, son precisos al menos dos afos para confiar en el

trabajo colaborativo. En segundo lugar, se tiene que complementar la
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educativas. Ademas, es preciso contar con personas de apoyo que puedan
valorar desde la observacion participante el trabajo de las aulas. Igualmente
se necesita una edicion de materiales que permitan la experimentacion de
formas alternativas de aprendizaje en condiciones dignas. Finalmente, es
preciso contar con una difusion del proyecto con estrategias de formacién del
profesorado y con publicaciones que puedan llega a los centros escolares.

Con estos requisitos el proyecto Gea-Clio nace al abrigo de los cambios
que aparecian en Espafa, y mas en concreto en la Comunidad Valenciana, en
el momento de las reformas curriculares propiciadas por la Ley Organica
General del Sistema Educativo (LOGSE del ano 1990). Ello facilité la
constitucién de grupos de trabajo que, coordinados en el proyecto institucional
de las reformas, propiciaban formas de trabajar que estaban mediadas por la
creatividad profesional y por las investigaciones académicas.

No es el momento de analizar las vicisitudes de este proyecto, pero si
de explicar su relaciéon con el Geoforo Iberoamericano, como resultado de su
integraciéon en el grupo de investigacion Social(S) y de los contactos
establecidos con otros grupos, como Geopaideia y ELO. La estrategia
seguida puede ser un modelo para otros grupos locales.

El Grupo de Estudos da Localidade (ELO) reine a mas de treinta
profesionales de la educacién en Ribeirdo Preto/SP, Brasil. El proyecto
mantiene los principios metodolégicos de las comunidades de aprendizaje
educativas y esta centrado en la docencia de los problemas sociales y
ambientales del municipio brasilenio mencionado. El profesorado
participante ejerce fundamentalmente en la educacién basica, con un
caracter interdisciplinar que se organiza desde las ciencias sociales. Por ello,
las investigaciones didacticas (Azevedo, Lastéria y Fernandes, 2019; Gomes
y Lastéria, 2016), reuniones cientificas y materiales didacticos (Lastoéria,
Rosa y Kawasaki, 2021) que tienen en cuenta la construccion del
pensamiento geografico e histérico entre el alumnado y en la formacién

docente. Su caracter internacional explica que la mayoria del profesorado

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-23| e027 | 2022 | ISSN: 1983-1730 11


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

f\

\

]

Ol
RE

del grupo ELO apoya el desarrollo del proyecto N6s Propomos en Riberao

STH
H ) I http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-27

Preto/SP, dado que es una posibilidad para defender el protagonismo juvenil
en la construcciéon de un espacio publico y las reflexiones sobre problemas
glocales (Carvalho, Azevedo, Almeida, Lastéria y Fernandes, 2019).

Nos Propomos es un proyecto de innovaciéon surgido en Portugal y
centrado en la ensefianza de las ciencias sociales (geografia e historia) en la
educacién basica, que se ha extendido a otros paises como Brasil, Espana,
México, Peru, Colombia y Mozambique. A nivel metodolégico desarrolla el
aprendizaje en servicio y promueve la formacién ciudadana del alumnado
mediante su implicacion en los problemas sociales de las localidades donde
residen. De este modo se promueve el aprendizaje socioconstructivista del
alumnado, que trabaja en equipos y desarrolla trabajo de campo para
otorgar posibles soluciones a problematicas reales que afectan a la
ciudadania (Rodriguez y Claudino, 2018).

Como ejemplo de la internacionalizacion de Nos Propomos, se pueden
citar algunos ejemplos en la Comunidad Valenciana (Espana). La localidad
de Ontinyent fue pionera a partir de un proyecto didactico e integral sobre el
clima y el paisaje en Educacion Secundaria, que posteriormente ha tenido
eco en la formacién inicial de maestros/as de Educacién Infantil (Garcia-
Monteagudo y Campo, 2020). En Educacién Primaria, el alumnado de un
centro escolar de Xabia, na Espanha, ha trabajado en proyectos sobre
contenidos acerca de la historia de esa localidad, el paisaje y el patrimonio
cultural (Henarejos y Cardona, 2017). Esta experiencia ha sido presentada a
maestros y maestras en formacion de la Universitat de Valencia, a los que se
les proponen tareas de analisis de informacién geografica a través del
Geoforo Iberoamericano. En la misma ciudad de Valencia, el disefio de
propuestas didacticas sobre el barrio donde se ubica un centro escolar del
distrito de Quatre Carreres esta favoreciendo la insercion del alumnado de
primer ciclo de Educacién Secundaria (Peris, 2019), ademas del que el

mismo proyecto se esta desarrollando con alumnado de periferias escolares.
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Con un ano de antelacion al inicio de la Covid-19, un grupo de
estudiantes universitarios de posgrado y doctorado, asi como otros docentes con
escasa experiencia en la ensenanza basica comenzaron a reunirse motivados
por la defensa de la educacion geografica. En noviembre de 2021 se ha
constituido el grupo “Investigadores Iberoamericanos en Educacion
Geografica”, registrado en la plataforma Lattes, esto es, el directorio de grupos
de investigacién en Brasil. Sus lineas de trabajo contemplan la investigacion en
educacién geografica, la formacion docente y la innovacion de la geografia
escolar, incluyéndose la educacién no formal. En dos anos de trabajo, el grupo
ha desarrollado mas de una docena de reuniones y ha organizado eventos para
visibilizar la importancia de la ensenanza de la geografia ante los problemas
sociales y ambientales que se suceden en el mundo.

Igual sucede en otros casos, como los grupos IRES de Sevilla o
Geopaideia de Bogotat. En estos casos se ha visto la dificultad de construir
un conocimiento escolar que no coicide con las rutinas y tradiciones y, por
eso mismo, contra-corriente de la cultura dominante en las esferas de la

ensenanza de las ciencias sociales.

La construccion de un conocimiento critico.

Tal como hemos dicho, los grupos locales que se relacionan en la
plataforma virtual del Geoforo, asi como las propias opiniones del
alumnado y docentes que se expresan en los foros, son minoritarias,
pues no coinciden con el canon de conocimiento escolar. Ademas
proceden de experiencias vividas muy concretas. Por esta razon, el
conjunto de opiniones que aparecen en los foros del Geoforo suponen una
base cultural desde la cual interpretar un conocimiento critico
ciudadano. Pero para esta labor se necesita el rigor de una metodologia

que sepa transformar las opiniones en argumentos. Asi la participacion

4 Se puede consultar en la revista Iber, Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
numero 100, una sintesis de las aportaciones de los grupos IRES. Geopaideia y Gea-Clio.
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individual se transforma en un conocimiento colectivo que aspira a
ofrecer criterios para explicar la cotidianidad.

Los contenidos de los foros se han sintetizado en problemas
especificos, como se ha podido comprobar en el Coloquio de Bogota de marzo
de 2019 (Palacios, Rodriguez y Souto, 2019). Para facilitar la ordenacién de
la informacion se ha procedido a categorizar las opiniones, como han hecho
algunos autores (Loépez, 2019; Garcia-Monteagudo y Torres, 2019; Fita y
Barbosa, 2020) y en otros casos se ha procedido a editar trabajos
monograficos (Araya, 2009; Duran, 2012; Palacios y Ramiro, 2017; Santiago,
2012; Sousa, Garcia y Souto, 2016; Souto, 2014, Sousa, Garcia y Palacios,
2020). Estas tareas han permitido revisar criticamente el trabajo realizado y
ver las sinergias que se establecian con otros programas, en especial con Nos
Propomos (Claudino, 2014, 2017, 2019; Araya, Souto y Claudino, 2018;
Claudino, Souto y Araya, 2018). En este mismo sentido se debe entender la
apertura de un nuevo Geoforo en la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM), para facilitar el analisis de los contenidos expuestos en
diferentes categorias conceptualesb.

Una primera aproximacion para transformar las opiniones en categorias
conceptuales, con las cuales argumentar, la encontramos en el estudio sobre la
formacion del profesorado. Una vez estudiadas las caracteristicas académicas y
geograficas de las personas participantes, se desarrolla una metodologia (Lépez,
2019; 117) en la cual se correlaciona el contexto y finalidad del debate con el
analisis del contenido e interpretaciéon de los comentarios. De esta manera se
sintetizan seils categorias que comprenden aspectos académicos, sociales y
laborales. Un estudio que se complementa con la propuesta realizada por Fita y
Barbosa (2020) sobre las practicas docentes, y por Cascales y Melean (2021) en
relacion con el contexto de la pandemia, donde tienen en consideracion los hilos o

categorias conceptuales, que se habian desarrollado en el Foro 126 de la UNAM.

5 Para poder consultar el Geoforo Iberoamericano en la sede de la UNAM se puede seguir la siguiente
direccién: http://www.geoforo.unam.mx/secforo/index.php.
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de aprendizaje y las dificultades de elaborar estrategias didacticas para su
desarrollo. Es lo que se ha estudiado en el foro 10, que ha manifestado las
dificultades para transformar la realidad social en un contenido educativo.
Este es un problema de investigacion que requiere seguir analizando el
papel desempenado por la representacién social de la geografia, pues se ha
entendido la ensefianza del espacio como sinénimo de espacio concebido o
territorio, anulando el estudio problematizador de los contenidos que se
pueden ensenar en ciencias soclales desde las percepciones subjetivas.
Cuando el profesorado cree sentirse seguro de los contenidos seleccionados
tiene dificultades para interpretar el marco curricular y se centra en la
utilizacién de las TIC para generar una innovacién de caracter técnico, no
tanto pedagoégico (Garcia-Monteagudo y Torres, 2019). La pretension de
agenciar aprendizajes significativos prioriza las necesidades del alumnado,
sin que esto suponga que la ensenanza proporcione criterios para fomentar
el pensamiento critico del estudiantado.

Un segundo ejemplo de preocupacion entre el alumnado y profesorado
iberoamericano ha sido la didactica de los espacios rurales. El profesorado en
formacion de Valencia (Espafna) menciona la despoblacién, la situacion de
desventaja de algunas escuelas rurales y ocasionalmente se apoyan en su
experiencia en el periodo de practicas para reflexionar sobre esa realidad escolar.
En el caso de Brasil y Colombia, se reclama una educacién rural y contenidos
didacticos sobre el campo y la ciudad. El motivo es que los investigadores
muestran la necesidad de aflorar las problematicas de los espacios rurales, que
se ocultan si no se fijan contenidos curriculares sobre esta tematica. Ese
desinterés por la cultura y las formas de wvida rurales también se habia
destacado en Colombia, cuyos comentarios enfatizan la importancia de legitimar
de poder a las escuelas rurales y mejorar el acceso a estos espacios para
garantizar el desarrollo de una ciudadania plena. Por su parte, la situaciéon en
México evidencia que existe un gran desconocimiento de la realidad de las

comunidades indigenas y la ensenanza de lo rural se subordina a lo urbano.
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El tercer ejemplo lo constituye la pandemia Covid-19. El foro 26 ha
recogido las aportaciones de la comunidad educativa iberoamericana
durante el desarrollo de la pandemia en 2020 y buena parte de 2021. Los
participantes han debatido sobre la educaciéon virtual y presencial, los
métodos didacticos durante la pandemia, entre otros asuntos. Eso ha
reafirmado la posibilidad de considerar el curriculo como una construccion
permanente a partir de diferentes fuentes que lo diferencian y lo
complementan (Sousa, Garcia-Monteagudo y Palacios, 2020). Pese a las
condiciones extraordinarias de inseguridad y amenaza para los agentes de la
comunidad escolar, se ha demostrado que la vulnerabilidad y la resistencia
puede generar, también, actitudes innovadoras, con experiencias de
ensefnanza condicionadas por la percepcion positivas de los docentes de que
sus 1dentidades profesionales y practicas contribuyen para la construccién
de un nuevo proceso educativo. En este sentido, se puede provocar la
participaciéon del alumnado en la construccion de un nuevo conocimiento

escolar (Campo, Garcia-Monteagudo, Rodriguez y Souto, 2021).

El contexto de la ciudadania critica y el papel del intelectual

La definicién de ciudadania y pensamiento critico es un asunto
complejo, pues la ambigiiedad de los términos suele ocultar intereses
mas concretos de las personas y grupos que expresan estas ideas.
Disponer de criterios para interpretar la realidad social supone
arriesgar en la adopcion de unos referentes y no otros.

En nuestro caso hemos optado por trabajar con las ideas de John Dewey
(1995) y Paulo Freire (1996) desde la educacion, asi como desde Antonio Gramsci
(2020) desde el papel de los intelectuales y Jiirgen Habermas (1987 y 1988)
desde las teorias de la comunicacion humana, que son imprescindibles para
generar un ambiente de construccién del conocimiento social.

J. Dewey (1995) nos abre el camino a entender la educacion en un

contexto social, pues suponia re-elaborar las experiencias para poder participar
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con responsabilidad en la vida social. Una tarea que supone un compromiso del
intelectual docente, a la manera que mostré A. Gramsci (2020) con ejemplos
concretos de la Italia de los anos veinte del siglo pasado o que reforzé con su
compromiso personal P. Freire, para enfrentarse a las desigualdades sociales
que lastran el acceso al derecho universal de la educacion, desde una actitud
“militante”, pues como él senalaba eran el resultado de “certezas ontologicas
social e histéricamente fundadas” (Freire, 1996; 12).

En esta tarea es importante impugnar las rutinas y tradiciones que
impiden una auténtica comunicacién humana, tal como la entiende J.
Habermas y que nosotros aceptamos. Por eso mismo llevamos varios anos
trabajando desde el ambito tedrico de las representaciones sociales, pues nos
han permitido conocer como los habitos e intereses pre-reflexivos inciden en
la manera de actuar y justificar la accién educativa.

Con estas bases tedricas podemos afrontar la interpretacién de los datos
extraidos de la observacion participante; o sea, de la colaboracién con personas
que constituyen las comunidades escolares locales. Sélo asi se podran entender

las vivencias que condicionan la conceptualizacion de la vida escolar.

Conclusiones

La finalidad educativa de las ciencias sociales, especialmente de la
geografia e historia, reside en aportar un conjunto de argumentos y criterios
que permita desarrollar una ciudadania critica, que facilite la convivencia
local en un mundo global en el que el riesgo ambiental y las oposiciones
1deoldgicas dificultan el didlogo comunicativo.

La construccién de un conocimiento critico implica la relacién entre
investigacion e innovaciéon, como venimos indicando. Un elemento
estratégico para lograr dicha complementariedad es el proyecto curricular,
que se integra en el modelo de investigacion en la accién, derivado de las
ensenanzas de L. Stenhouse y la Universidad de East Anglia con J. Elliot.

Una formulacién tedrica que ha sido compleja de definir (Gimeno, 1989).
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FIGURA 1: Mapa conceptual del proyecto curricular.
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Fuente: elaboracién propia sobre articulos citados.

Un proyecto curricular supone la referencia a un modelo pedagdgico,
por eso mismo es preciso disponer de referencias tedricas, como hemos hecho
en nuestro caso con Dewey, Freire y Habermas. Pero dicho modelo debe
asentarse en el trabajo constante de un grupo de personas (docentes) que
tienen una actitud para mejorar el aprendizaje de su alumnado desde las
referencias que le suministra la investigacion educativa, que es recibido en
forma de seminarios de trabajo, cursos, formacién en los propios centros,
coloquios, congresos o publicaciones diversas. Ademas, estas estrategias
educativas deben ir acompanadas de la elaboracion de materiales
curriculares, para poder experimentar las pretendidas mejoras en los
contextos institucionales de las aulas escolares.

Esta forma de trabajar se apoya en la creacion de redes escolares y
académicas, de las que el Geoforo Iberoamericano es una muestra concreta. Por
eso es necesario construir y desarrollar este tipo de plataformas virtuales que se

apoyen en el trabajo diario de grupos docentes que acttia en los centros escolares.
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