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RESUMO

Este estudo é resultado de discussbes realizadas na disciplina Politicas
Publicas Educacionais, do Programa de Pés-Graduacéo Stricto Sensu -
Mestrado em Ensino, oferecido na Universidade do Vale do Taquari -
Univates, de Lajeado/RS. Nessa disciplina, foi desenvolvida a
metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), tendo o
intuito de responder a seguinte questdo: “Como as politicas publicas
educacionais permeiam as praticas pedagégicas da Educacio Infantil, na
perspectiva da Inclusdo Escolar?”. Por meio de andlise, reflexdo e
problematizacdo de algumas politicas publicas educacionais voltadas
para a Educagio Infantil e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), na perspectiva da Inclusido Escolar, constatou-se que a Educacao
Infantil deve atender todas as criancas, sem exclusées, assegurando-lhes
qualidade e equidade de ensino, através de situacgoes ladicas. Da mesma
forma, o AEE deve garantir aos educandos com deficiéncias ou
limitagoes, condigoes de acesso e permanéncia na escola com respeito e
equidade. Para tanto, a instituigdo escolar precisa, em todos os niveis de
ensino, desenvolver praticas pedagdgicas que assegurem os direitos de

aprendizagem e que atendam as necessidades e especificidades de cada
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crianca. Essa perspectiva estd alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que nio apresenta nenhum eixo especifico da
Educacgao Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar, por entender que
ela ja esta inserida em qualquer etapa do ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas Educacionais. Educacao

Infantil. Inclusao Escolar.

Educational Public Policies: from children’s Education to

School Inclusion

ABSTRACT

This study was based on the problem-based learning (PBL) methodology
and aimed to answer the following question: “How do educational public
policies pervade teachers’ practices?” It analyzed, problematized, and
reflected on some educational public policies designed for Children’s
Education and the category of Special Education. The conclusion reached
is that Children’s Education should encompass all children, with no
exceptions, by ensuring them teaching quality and equity through ludic
situations. The specialized education services should guarantee
conditions to access school and remain there to students with disabilities
or limitations. However, schools have to adjust to do this and develop
teaching practices that secure that the learning rights meet each child’s
needs and specificities, once the National Core Curriculum does not
provide a division for Special Education because it is implicit that it is
already included in any stage of teaching.

KEYWORDS: Educational Public Policies. Children’s Education.

School Inclusion.

Politicas Publicas Educativas: de la Educacion Infantil a la

Inclusion Escolar

RESUMEN

Este estudio, fundamentado en la metodologia del aprendizaje basado en
problemas - ABP, tuvo como objetivo responder a la siguiente pregunta
"; Cémo las politicas publicas educativas permean las practicas de ensenianza?"

a través del anadlisis, reflexion y problematizacion de algunas politicas
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publicas educativas, desarrolladas para la ensefianza de la modalidad
Educacion Infantil y Educacion Especial. Se pudo constatar que la Educacién
Infantil debe atender a todos los nifios, sin exclusiones, garantizando calidad y
equidad en la ensefianza, a través de situaciones ludicas. La AEE, debe
garantizar a los estudiantes con discapacidades o limitaciones, condiciones de
acceso y permanencia en la escuela. Sin embargo, corresponde a la instituciéon
escolar adecuar y desarrollar practicas pedagdgicas que aseguren los derechos
de aprendizaje y que atiendan las necesidades y especificidades de cada nifio,
ya que la BNCC no presenta ningtn eje especifico de Educacion Especial, pues

entiende que ya est4 insertado en cualquier etapa de la ensefianza.
PALABRAS CLAVE: Politicas Publicas Educativas. Educacién Infantil.

Inclusiéon Escolar.

Como as aves, pessoas sdo diferentes em seus v00s,
mas iguais no direito de voar.
Judite Hertal Namasté?

Palavras iniciais

A educacao de criancgas e jovens atualmente compete as familias,
as escolas e ao sistema governamental. Este ultimo concretiza a pratica
educacional por meio de uma acdo compartilhada, auxiliando e
orientando a crianca no pleno desenvolvimento de sua cidadania e
autonomia, a partir da sua realidade social.

Apesar do grande desenvolvimento tecnolégico e social que permeia e
constitul a nossa sociedade, a escola é considerada a principal instituicao
formadora do ser humano. Contudo, para Mira, Fossatti e Jung (2019, p. 5, apud
FREIRE, 1996), a educacao do sujeito ndo deve estar apenas voltada para a

preparacao para o mercado de trabalho e de consumo. Na visao dos autores, a

4 Frase encontrada no site http://mundosurdo.simplesite.com/.
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escola, por ser um espaco imperativo para tecer a educacgao libertadora, precisa
contribuir para a ampliagao dos processos de humanizagao.

Assim, espera-se que, na escola, a crianca aquira conhecimentos que
garantam o seu desenvolvimento integral e que sejam indispensaveis para a sua
cidadania. Esses saberes devem envolver aprendizagens essenciais para a vida,
transcendendo aspectos puramente tecnicistas. Segundo Schneider et al. (2014,
p. 104-105), os alunos “[...] chegam a escola por mecanismos diversos, oriundos
de realidades socioeconomicas e culturais diferentes. Porém, uma vez inseridos
no ambito escolar, essas individualidades nem sempre sio levadas em
consideracao.” Nessa perspectiva, nota-se que as praticas e os métodos
realizados nas escolas, por ndo atenderem as especificidades de cada crianca,
nem sempre sio eficazes, garantindo um ensino de qualidade e de equidade.

Apesar desse impasse, existem, em nosso pais, algumas politicas
publicas educacionais que visam superar a desigualdade e que promovem
a inclusao e a promocao da cidadania. Sob esse viés é que surge a
presente publicacao, fruto de discussoes realizadas ao longo da disciplina
Politicas Publicas Educacionais, do Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu - Mestrado em Ensino, oferecido pela Universidade do Vale do
Taquari - Univates, de Lajeado/RS. Vale destacar que o enfoque deste
trabalho recai sobre a etapa da Educacao Infantil.

A referida disciplina foi desenvolvida sob o viés da Aprendizagem
Baseada em Problema (ABP). Segundo Mamede (2001), a ABP é uma
estratégia educacional que busca nao s6 construir conhecimentos de
forma ativa, como também desenvolver aprendizagem de modo
contextualizado. Conforme previsto na metodologia, criamos uma
questao norteadora, a partir da qual realizamos a analise e a reflexdo
acerca de algumas politicas publicas educacionals que regem a pratica
pedagoégica de educadores na Educacao Infantil, visando verificar se
estas possibilitam a Inclusao Escolar das criangas no contexto educativo.

Assim, temos o intuito de responder a seguinte questdo, oriunda do

processo metodolégico da ABP: “Como as Politicas Publicas
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Educacionais permeiam as praticas pedagogicas da Educacao
Infantil, na perspectiva da Inclusao Escolar?”.

Antes de iniciarmos a reflexdo prevista para a presente escrita,
acreditamos que seja imprescindivel apresentar o conceito de politicas
publicas, diferenciando-o de politicas publicas educacionais. Para Abreu
(1993, p. 8), as politicas publicas sao “[...] as mediacdes politico-
institucionais das interagdes entre os diversos atores presentes no
processo histérico-social em suas multiplas dimensées (econdémica,
politica, cultural etc.)”. As politicas publicas sao elaboradas, organizadas
e aplicadas por projetos e acdes governamentais que visam promover a
qualidade de vida e o bem-estar de todos os cidadaos, independente do
sexo, raca, cor, religido ou nivel social.

Ja as politicas publicas educacionais, segundo Bianchetti

(2001, p. 94), sao:

[...] desenvolvidas pelo governo como parte das politicas
sociais, que se refletem nas caracteristicas e funcoes
propostas para o sistema educativo. Neste caso, as agoes se
orientam fundamentalmente a conformacdo de uma
estrutura educacional que seja o veiculo de efetivacdo das
exigéncias do modelo social.

Nessa perspectiva, as politicas publicas educacionais integram as
politicas publicas. Vale referir, ainda, que as agbes oriundas das politicas
publicas educacionais sao realizadas mediante metas e programas,
elaborados pelo governo, buscando, além de avaliar a qualidade do ensino,
garantir o acesso a educacao de qualidade para toda a populacao.

Na continuidade deste artigo, apresentamos duas sec¢des, nas quais
realizamos uma discussido, reflexdo e problematizacio acerca de algumas

politicas publicas, no nivel de ensino da Educacédo Infantil e da modalidade

de Educacao Especial na perspectiva da Inclusao Escolar.
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Pratica pedagogica na Educacao Infantil

http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13

A Educacao Infantil, desde a sua institucionalizacdo, passou por
diferentes momentos histérico-culturais. Todavia, somente apds a promulgacao
da Constituicao Federal de 1988, o atendimento em creches e pré-escolas
passou a ser considerado um direito das criancas de 0 a 5 anos de idade.

Diante desse contexto social e politico, surgem politicas publicas e
teorias educacionais que viabilizem a melhoria na qualidade da
educacao destinada as criancas, na primeira etapa da Educacao Basica.
E o caso do Parecer Conselho Nacional de Educacao - CNE/CEB 20/2009,
que faz a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao

Infantil, atestando que:

[...] o campo da Educacido Infantil vive um intenso processo
de revisdo de concepcoes sobre educacdo de criancas em
espacos coletivos, e de selecao e fortalecimento de praticas
pedagbgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas. Em especial, tém se mostrado
prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho
junto as criancas de até trés anos em creches e como
assegurar praticas junto as criancas de quatro e cinco anos
que prevejam formas de garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sem
antecipac¢ido de conteiidos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009b, p. 2).

Sendo assim, o contexto da primeira infancia é reconhecido como base
fundamental na formac¢dao humana. A partir desse entendimento é que essa
etapa vem se constituindo progressivamente no sistema de ensino como um
espaco de acolhimento coletivo, que visa a educacdo de qualidade e que
atende as necessidades e os interesses das criancas.

Nessa linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil definem a Educacao Infantil como a:

Primeira etapa da educacio basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
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regulados e supervisionados por érgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Com base nesse entendimento, a Educacao Infantil é o primeiro espaco
de educacao coletiva fora do contexto familiar. Ela tem como responsabilidade
desenvolver um papel ativo no desenvolvimento das criancas de zero a cinco
anos de 1idade, garantindo-lhes vivéncias de mundo, construgdo de
conhecimento, interacdo, manifestacio de desejos e curiosidades de forma
particular. Para tanto, é necessario proporcionar-lhes experiéncias capazes de
abranger todas as areas do conhecimento, sem fragmenta-las.

Desde 1996, a partir da Lei 9394/96, a Educacdao Infantil,
legalmente, passa a ser reconhecida como a primeira etapa da Educagao
Basica, sendo de responsabilidade dos 6rgaos governamentais a garantia
por sua qualidade de educacdo. Segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), no artigo 54, inciso IV, e corroborado pela Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, no artigo 30, inciso I, é dever do Estado
assegurar o atendimento das criancas de zero a cinco anos de idade, nas
creches e pré-escolas, promovendo situacoes ludicas que visam tanto o
cuidar, quanto o educar das criancas que frequentam a Educacao Infantil.

Como se pode ver nas bases legais mencinadas, as praticas do
atendimento a crianca na Educacao Infantil ndo se restringem somente
a cuidar e a atender as necessidades basicas e fisiolégicas dos menores.
A responsabilidade da institui¢do da primeira infancia é desenvolver
praticas sociais vinculadas a acao do educar e do cuidar que propiciem
as criancas experienciar diferentes materais e elementos, tais como:
tinta, lapis, giz de cera, tesoura, cola, argila, brinquedos diversos,
objetos de plastico, madeira, aluminio, tecido; gravetos, folhas, pedras,
terra, arela, agua, e outros, que visam potencializar suas capacidades
emocionais, sociais, motoras e cognitivas, através da imaginacdo, da
ludicidade, da exploracao, de experimentacoes e de descobertas.

Nessa perspectiva, Avila (2002, p. 126) ressalta que o educar e o

cuidar nas acgoes educativas da primeira infancia estdo indissociaveis: “[...] o
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criancgas [...]. Por i1sso, o cuidar e o educar ndo sao maternagem, ensino,
trabalho doméstico”. Sendo assim, tais termos estao correlacionados, e cabe
ao professor desenvolver, diariamente, uma postura de acolhimento e
respeito com o desenvolvimento das criancas, oportunizando-lhes nao
somente o bem-estar fisico, mas experiéncias significativas que lhes
permitam criar e ampliar conhecimentos de mundo.

A vpartir dessas ideias, evidenciamos a importancia da pratica
pedagodgica nessa etapa da educagao. Segundo Caldeira e Zaidan (2010), ela
¢é constituida por varios elementos que compoem a acao docente. Para esses

autores, a pratica pedagogica é:

[..] uma pratica social complexa, acontece em diferentes
espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos
nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada
pela interacdo professor-aluno-conhecimento. Nela estdo
imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais.
Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente - sua
experiéncia, sua corporeidade, sua formacdo, condi¢oes de
trabalho e escolhas profissionais; aos demais profissionais da
escola — suas experiéncias e formacio e, também, suas acles
segundo o posto profissional que ocupam; ao discente - sua idade,
corporeidade e sua condigfo sociocultural; ao curriculo; ao projeto
politico-pedagdgico da escola; ao espacgo escolar — suas condicoes

materiais e organizac¢do; a comunidade em que a escola se insere
e as condi¢oes locais (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p. 21).

A acao educativa nao se delimita a pratica que ocorre dentro da sala
de aula, entre “conhecimento, professor e aluno”’. Ela condiz com todos os
aspectos e as relacoes que sio constituidas no contexto escolar, que visam ao
ensino e a aprendizagem das criancas.

Desse modo, a pratica pedagodgica condiz com a formacdo do
educador, com o processo de planejamento, com o desenvolvimento e com a
avaliacdo das acdes docentes, as quais devem estar vinculadas ao Curriculo
ou Projeto Politico Pedagoégico (PPP) de cada instituicdo. Todavia, vale
ressaltar que cabe as escolas se adequarem aos principios constituidos na

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, pois tais
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a qualidade do ensino e aprendizagem das criangas.

Recentemente, no ano de 2018, através da construcdo de politicas
publicas, criou-se a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
integra as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
elaborada com a expectativa de complementar e consolidar a identidade da
Educacao Infantil. A BNCC, nesse sentido, auxilia na estruturagao e
organizac¢do curricular das institui¢bes da primeira infancia, visando a
igualdade dos direitos de aprendizagem para todas as criancgas.

O documento estabelece competéncias que objetivam a garantia de seis
direitos de aprendizagem para as criancas de 0 a 5 anos, que sdo: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e o conhecer-se. Esses direitos visam
assegurar condi¢coes necessarias e especificas para que as criancas aprendam,
através de situacoes ludicas e de interagoes coletivas, a buscarem conhecimento,
a se valorizarem, a se manifestarem e a se expressarem por meio de diferentes
linguagens. Além disso, esses direitos possibilitam que elas sejam inseridas em
sua propria cultura, permitindo-lhes que desenvolvam um papel ativo e social no
espaco, o que amplia e diversifica sua cultura infantil.

Como se pode ver, as interagoes e as brincadeiras sdo eixos estruturantes
fundamentais para a realizacio das praticas pedagégicas na Educacdo Infantil.
A fim de potencializar essa abordagem, a BNCC estrutura esses eixos em cinco
campos de experiéncias, que sdo: “O eu, o outro e o nods”, “Corpo, gestos e
movimentos”, “Tracos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao’, “Espacos, tempos, quantidades, relacées e transformacoes”. Os
campos de experiéncias, segundo a Base, “[...] constituem um arranjo curricular
que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural” (BRASIL, 2018, p. 40).

De acordo com a BNCC, a nomenclatura usada para cada segmento da
Educagao Infantil é a seguinte: CRECHE (voltada a bebés de zero a 1 ano e 6

meses; e a criancas bem pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-18| e013 | 2022 | ISSN: 1983-1730 9


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13

97%

gl

PRE-ESCOLA (voltada a criancas pequenas, de 4 anos a 5 anos e 11 meses),
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considerando as especificidades necessarias para as criancas de cada etapa. Para
cada um desses segmentos, a BNCC propée uma série de objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento, que sejam compativels com a faixa etaria
das criancas que a compoem.

Apesar de a BNCC nao determinar a forma como os direitos de
aprendizagem devem ser alcancados, cabe a institui¢dao escolar definir,
em seus curriculos, o modo como eles serdo trabalhados. Como ja
mencionado, as institui¢oes devem garantir a todas as criangas, sem
exclusdao, as mesmas oportunidades de aprendizagem, assegurando-lhe
qualidade de educacdo. Além disso, devem ser consideradas e
respeitadas as singularidades, o ritmo e o tempo de cada crianca.

Portanto, prevé-se que a Educacgao Infantil, além de acolher todas
as criancgas, seja um ambiente de experimentacées e de ampliacao do
conhecimento e das habilidades, proporcionadas mediante situacoes
Iddicas que possuam intencionalidades educativas. Sendo assim,
reafirma-se que as praticas pedagogicas na Educacao Infantil garantam
0 acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento integral das criancgas, por
meio de interacoes, socializagdo, comunicacao, investigacao, exploracao e
expressao de diferentes linguagens, atrelados as suas curiosidades e a
seus questionamentos frente aos diversos assuntos que permeiam o meio

no qual elas estdo inseridas.

A BNCC e a Educacao Especial

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) fo1 estabelecido pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE), em 2008, e passou a assegurar a matricula de pessoas
com deficiéncia na escola comum, estabelecendo diretrizes para a criacio de

politicas publicas e praticas pedagégicas voltadas a Inclusao Escolar. Tal
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documento legal reformula o papel da Educaciao Especial, que passa a
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integrar a proposta pedagogica da escola por meio do AEE.
A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial
desde a educacdo infantil até a educacio superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacido de
professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusio;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicacoes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacio das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

As propostas pedagogicas apresentadas na PNEE sdo desenvolvidas
preferencialmente na rede regular de ensino, para garantir aos educandos com
deficiéncia ou limitagées, sejam elas temporarias ou permanentes, condi¢oes de
acesso e permanéncia na escola. Sua escolaridade deve ser desenvolvida com base
nas diretrizes curriculares do ano em que esta matriculado, com metodologias que
favorecam a igualdade e equidade entre os pares em sala de aula.

A Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢bes necessarias para uma educacio de
qualidade para todos (BRASIL, 2001).

A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar, por se tratar
de uma modalidade de ensino, perpassa todas as etapas de escolarizacio da
pessoa com deficiéncia, desde a Educacgao Infantil ao Ensino Superior. Em
todas elas é garantido ao aluno o apoio de profissionais especializados para

complementar e suplementar suas necessidades educativas, em turno e/ou
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perspectiva da educagao inclusiva,

[...] a educacdo especial passa a constituir a proposta pedagogica
da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio. Nestes casos e outros, que implicam
em transtornos funcionais especificos, a educacio especial atua
de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses
alunos (BRASIL, 2008).

A Le1 13.146, de julho de 2015, denominada de Lei Brasileira de
Inclusao, fortaleceu a Politica de Educacado Inclusiva no Brasil, visto que, a
partir de sua regulamentacgao, todas as escolas, sejam publicas ou privadas,
devem cumprir as determinagdes para garantir o ensino de qualidade e o
direito a acessibilidade, ao acesso, a permanéncia, a participacio e a
aprendizagem no contexto do sistema educacional inclusivo.

Em consonancia, Mantoan (2003, p. 7) entende que:

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sio
plurais pela prépria natureza e, assim sendo, a educacao
escolar néo pode ser pensada nem realizada sendo a partir
da idéia de uma formacio integral do aluno — segundo
suas capacidades e seus talentos — e de um ensino
participativo, solidario, acolhedor.

O planejamento do AEE é desenvolvido com flexibilizagao para atender
as especificidades do aluno, levando em consideracdo as habilidades que
necessitam ser adquiridas e os recursos especificos para cada area de
deficiéncia. Também deve ser considerada a atuacao de forma colaborativa com
os professores do ensino regular, para propiciar a formacdo do aluno com base
no curriculo escolar, mas com procedimentos metodologicos acessiveis.

No Atendimento Educacional Especializado, ndo sao abordados contetidos
sistematicos. Em contrapartida, prevé-se a valorizacdo de potencialidades,
habilidades e conhecimentos prévios, com propostas curriculares flexiveis, que
propiciem o desenvolvimento da leitura, da escrita, da interpretacdo, da

quantificacdo e do desenvolvimento pessoal e social. Tais competéncias devem
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deficiéncia do aluno, trazendo, assim, significado e autonomia para a sua vida.

A BNCC também corrobora essa abordagem, garantindo o direito de
aprendizagem e de desenvolvimento pleno a todos os estudantes, sejam eles
alunos com ou sem deficiéncia. Esse documento refere, ainda, que cabe a
escola desenvolver propostas metodologicas significativas e inclusivas, que
contemplem a escolaridade do aluno. Conforme ja mencionado, a BNCC nao
traz eixos especificos da Educacao Especial Inclusiva, por entender que ela
esta inserida em qualquer etapa do ensino.

A Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 15, ressalta que:

A organizacio e a operacionaliza¢do dos curriculos escolares
sdo de competéncia e responsabilidade dos estabelecimentos
de ensino, devendo constar de seus projetos pedagdgicos as
disposicoes necessarias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos, respeitadas, além das
diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, as normas dos respectivos
sistemas de ensino (BRASIL, 2001).

A Inclusao Escolar vai além da insercao do aluno na sala de aula. E
necessario, pois, que familia e escola atuem de forma participativa e
colaborativa, a fim de promover praticas educativas humanistas,
possibilitando ao aluno incluso na rede regular de ensino, a igualdade de
oportunidades com equidade para que possam alcancar as aprendizagens
essenciais, respaldadas em praticas inclusivas que respeitem seus direitos
garantidos legalmente. Tomado desse angulo, Lopes (2013, p. 70) pondera

[13 . ~ ~
que, somente “[...] dessa forma a palavra inclusido passa a abarcar as relacoes
interpessoais, além do estar junto (entendido como condicdo minima
necessaria, mas nio suficiente para as acbes de inclusido)’. Incluir nio é

efetivar matricula e inserir a crianca com deficiéncia na sala de aula, mas sim

promover acessibilidade para o pleno desenvolvimento da sua aprendizagem.
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A presente pesquisa teve como propodsito analisar e refletir sobre
documentos publicos que norteiam as praticas pedagogicas da Educacao
Infantil, na Perspectiva da Educacao Inclusiva, problematizando as acées
elaboradas e propostas pelas politicas publicas educacionais. Conforme as
ponderacéoes feitas, verificou-se que a Educacido Infantil vem ganhando
novos olhares de reconhecimento e de importancia social e pessoal, no
processo de desenvolvimento integral das criangas. Nesse mesmo
caminho, percebeu-se a insurgéncia de politicas publicas educacionais
direcionadas especificamente para essa area.

Sendo assim, as politicas publicas educacionais que orientam e
nortelam as praticas pedagoégicas das escolas da primeira infancia, tém
como proposito garantir uma educacao de qualidade, possibilitando o
pleno desenvolvimento do educando. Nessa perspectiva, cabe a Educacao
Infantil adotar o que regem as politicas publicas educacionais,
promovendo propostas pedagdgicas inclusivas na Educagao Infantil, que
garantam a todas as criangas o acesso a educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
amparadas na BNCC, tém como intuito consolidar os principios da
educacao brasileira. Essa proposta apresenta objetivos que visam nortear
as praticas pedagogicas educacionais para a promoc¢ao da formacao
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, em todas as suas etapas e modalidades, especificando as
aprendizagens por meio de competéncias e habilidades essenciais.

Todavia, analisando os aportes teodricos utilizados neste estudo,
constatamos que, tanto as politicas publicas educacionais para a Educacao
Infantil quanto as politicas de Inclusdo Escolar, ndo apresentam resolugoes
especificas sobre propostas de aplicabilidade de praticas pedagdgicas que

incluam as criancas com deficiéncia nas instituicoes da primeira infancia.
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Do mesmo modo, a BNCC estabelece, nas entrelinhas, a garantia e o
direito ao acesso de todas as criancas, a Educacdo Infantil. Porém, em seus
objetivos de aprendizagem que visam o desenvolvimento integral da crianca,
contemplados nos cinco campos de experiéncias, nao ha nenhuma acido ou
proposta que oriente os educadores da primeira infancia a realizar a sua pratica
docente, contemplando as necessidades especificas das criancas com deficiéncia
incluidas na Educac¢ao Infantil, assim como nas demais etapas da educagao.

Apesar de as politicas publicas apresentarem um sistema de ensino
que vise proporcionar uma educacdo de qualidade, atendendo as
necessidades e as especificidades do seu publico-alvo da educacao
inclusiva, é imprescindivel que haja mudancas nas praticas docentes. Para
tanto, é fundamental que ocorram formacoes pedagodgicas continuas e
frequentes, entre educadores da Educacgao Infantil e do AEE, atuantes nas
instituigoes da primeira infancia. Essa é a resposta ao questionamento
proposto no inicio deste trabalho, qual seja: “Como as Politicas Publicas
Educacionais permeiam as praticas pedagogicas da Educacao
Infantil, na perspectiva da Inclusao Escolar?”.

Desse modo, acreditamos que as formacoes em servico para os docentes da
primeira infancia e do AEE possam leva-los a analisar e refletir sobre as
politicas publicas educacionais existentes, propiciando a busca e a
implementacdo de melhorias nas praticas pedagogicas ofertadas na Educacéo
Infantil. Nessa perspectiva, presumimos que a a¢ao pedagogica venha a atender
e a respeitar o ritmo de aprendizagem das criancas com deficiéncia, além de
considerar as suas necessidades adequadas nao contempladas na atual BNCC,
possibilitando, assim, que todas as criancas, sejam elas com ou sem deficiéncia,
possam ter acesso ao curriculo com qualidade e equidade.

Nesse viés, o curriculo deixa de ser o “condutor” do ensino e da
aprendizagem, passando a ser construido a partir das necessidades que
emergem das criancas de cada escola, tracando, assim, as estratégias

pedagoégicas mais adequadas para sua realidade.
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Mudar as praticas pedagogicas tradicionais para a implementacao
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de uma escola que garanta um sistema educativo inclusivo de sucesso é
uma necessidade para que a educacao brasileira tenha efeitos
significativos. Uma Educacao Inclusiva, que atue na perspectiva do
“aprender a conviver com as diferencas”, ndo pode limitar-se apenas ao
conviver. Ela vai além das relacbes pessoais, tendo como principal
objetivo atender as criangas a partir de suas singularidades.

O caminho para a construcao da inclusido escolar de qualidade e
equitativa precisa envolver a participacao de todos, como afirma

Mantoan (2003, p. 9):

Estamos todos no mesmo barco e temos de assumir o comando e
escolher a rota que mais diretamente nos pode levar ao que
pretendemos. Essa escolha ndo é solitaria e sb6 vai valer se
somarmos nossas forcas as de outros colegas, pais, educadores
em geral, que estdo cientes de que as solugdes coletivas sdo as
mais acertadas e eficientes.

No contexto atual das praticas pedagodgicas, observamos muitos
educadores com dificuldades em atuar partindo de competéncias e habilidades,
prevalecendo a metodologia por conteiidos. Romper com esse paradigma de
uma “escola irregular” para uma escola ideal nio é tarefa facil. Isso implica
assumir uma tarefa complexa e sair da zona de conforto, para percorrer um
caminho na concretizacdo de uma escola inclusiva e equitativa.

Concebemos que seja imprescindivel levantar questionamentos sobre
as Politicas Publicas Educacionais que permeiam a pratica
pedagogica da Educacao Infantil na perspectiva da Inclusao
Escolar, para analisar a qualidade e legitimidade do processo de Inclusao
Escolar. Nessa proposta, talvez seja possivel atender todas as criangas, com
praticas pedagogicas inclusivas que levem em consideracdo os diferentes
modos e ritmos de aprendizagem, principalmente na Educacao Infantil,
etapa em que sido dados os primeiros passos para a construcdo do

conhecimento e do desenvolvimento humano.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-18| e013 | 2022 | ISSN: 1983-1730 16


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13

ONQ
0] ’ﬁ
“THBVISTA
@ U ’ D http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13

Referéncias

ABREU, H. A trajetéria e o significado das politicas publicas: um desafio
democratico. Revista Proposta. Rio de Janeiro, v.1, n. 59, dezembro/1993.

AVILA, M. J. F. A4s professoras de criancas pequenininhas e o cuidar e educar:
um estudo sobre as praticas educativas em um CEMEI de Campinas/SP.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002. Disponivel em:
file:///C:/Users/Milena/Downloads/Avila_MariadoseFigueiredo_M%20(1).pdf.
Acesso em: 12 out. 2021.

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. Ed. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: A etapa da Educacéo Infantil.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_si
te.pdf. Acesso em: 08 de julho de 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacio Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil | Secretaria de Educacio Basica.
Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispée sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente e dd outras providéncias. Diario Oficial [da] Reptublica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/18069.htm. Acesso em: 08 de julho de 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. Lei 13.146 de 06 de julho de 2015. MEC/SEESP.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacdo Especial.
MEC/SEESP. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacédo em 07 de janeiro de 2008.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolu¢do CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Camara de Educacio Basica do Conselho
Nacional de Educacido. Parecer CNE/CEB 020/2009. Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. Brasilia: MEC, 2009b. Disponivel
em: Acesso em 11. Mai 2019.

CALDEIRA, A. M. S.; ZAIDAN, S. Pratica pedagégica. In: OLIVEIRA, D. A;

DUARTE, A. C.; VIEIRA, L. M. F. (org.). Diciondrio: trabalho, profissio e condigio
docente. Belo Horizonte: GESTRADO/FaE/UFMG, 2010.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-18| e013 | 2022 | ISSN: 1983-1730 17


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm

QHE
‘ STQ http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13

LOPES, M. C. InclusGo & Educag¢do. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.
(Colecdao Temas & Educacio).

MAMEDE, S. Aprendizagem baseada em problemas: caracteristicas, processos e
racionalidade. In: MAMEDE, S.; PENAFORTE, J. (Org.). Aprendizagem baseada
em problema: anatomia de uma nova abordagem educacional. Fortaleza: Hucitec,
2001. p. 25-48.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2003. (Colecao cotidiano escolar)

MAQUINE, G. 0O, AZEVEDO, R. O. M. Competéncias na formacao de professores: da
LBB a BNCC. REVES - Reuvista Relagées Sociais, v. 1, n. 1, p. 111-120, 2 maio de 2018.

MIRA, A. P.; FOSSATI, P.; JUNG, H. S. A concepcio de educacdo humanista:
interfaces entre a Unesco e o Plano Nacional de Educacdo. Acta Scientiarum
Education. v. 41, jan - dez. 2019. Disponivel em:
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/35788. Acesso
em: 08 jul. 2020.

SCHNEIDER, M. C.; BAGATINIL F. A;; VIAN, V.; SCHVINGEL, C.; MARTIN, S. N. O

canto das sereias: a proposta do ensino médio politécnico no Rio Grande do Sul como
politica publica de educacio. Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.14, p.100-118, 2014.

Recebido em marc¢o de 2021.

Aprovado em novembro de 2021.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.29 | p. 1-18| e013 | 2022 | ISSN: 1983-1730 18


http://doi.org/10.14393/ER-v29a2022-13
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/35788

