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Representacoes sociais de alunos com distorcao

1dade-série sobre o Ensino Médio noturno

Antonio Serafim Pereira !

Taina Silva Candido Toscan 2

RESUMO

Este trabalho relata o estudo realizado em uma escola publica
estadual do sul catarinense, com o objetivo de compreender as
representagbées sociais do Ensino Médio noturno de alunos em
condicdo de distor¢do idade-série. Os procedimentos utilizados para
coleta de dados foram a entrevista semiestruturada e o grupo focal. Os
dados obtidos nos levaram a inferir que a situacdo econdémica
vulneravel dos alunos, associada as questées que envolvem o curriculo
escolar, contribui para a producéo do quadro de distor¢do idade-série.
Evidenciamos, nas falas dos estudantes, a representacido da escola
como via de mobilidade social, centrada na légica de mercado.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio noturno. Representacgdes sociais.

Distorc¢ao idade-série. Trabalho.

Social representations of students with age-grade distortion about

night high school

ABSTRACT

This paper reports on a study carried out in a public school in the
south of Santa Catarina, with the objective of understanding the
social representations of nighttime high school for students in

conditions of age-grade distortion. The procedures used for data
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collection were the semi-structured interview and the focus group.

The data obtained led us to infer that the students' vulnerable
economic situation, associated with issues involving the school
curriculum, contributes to the production of the age-grade distortion.
In the students' statements, we highlight the representation of the
school as a way of social mobility, centered on market logic.
KEYWORDS: High school at night. Social representations. Age-grade
distortion. Job.

Representaciones sociales de estudiantes com distorsion de edad-

grado sobre la escuela secundaria nocturna

RESUMEN

Este articulo informa sobre un estudio realizado en una escuela
publica estatal en el sur de Santa Catarina, con el objetivo de
comprender las representaciones sociales de la escuela secundaria
nocturna para estudiantes en condiciones de distorsiéon de edad. Los
procedimientos utilizados para la recopilacién de datos fueron la
entrevista semiestructurada y el grupo focal. Los datos obtenidos nos
llevaron a inferir que la situacién econémica vulnerable de los
estudiantes, asociada con problemas relacionados con el curriculo
escolar, contribuye a la produccién de la imagen de distorsién por
grado de edad. En las declaraciones de los estudiantes, destacamos
la representacién de la escuela como una forma de movilidad social,
centrada en la logica del mercado.

PALABRAS CLAVE: Escuela secundaria nocturna. Representaciones

sociales. Distorsiéon de grado de edad. Trabajo.

* % %

Introducao
A preocupacdo com questoes envolvendo a distor¢ao idade-série é

histérica e atual. Em noticia de julho de 2018, o site do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulga, com base
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no Censo Escolar (principal instrumento de coleta de informacoes da
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Educacao Basica no Brasil), que a rede publica tem maior nimero de alunos
com idade acima da esperada para a série a que lhe corresponde.

Os dados fornecidos pelo Censo de 2018 (INEP, 2019) comprovam que,
além da consideravel queda nas taxas de matriculas na Educac¢ido Basica,
especialmente no Ensino Médio da rede publica, as taxas de distor¢io idade-

série continuam preocupantes, como demonstra a tabela:

Tabela 1: Taxa de distorcao idade-série, segundo sexo — 2018

ETAPA DE ENSINO E REDE
Sexo Ensino Fundamental Ensino Médio
Total Publica Privada Total Publica Privada
Total 17,2% 19,7% 4,9% 28,2% 31,1% 7,4%
Masculino 20,7% 23,6% 6,1% 32,2% 35,4% 9,2%
Feminino 13,4% 15,5% 3,7% 24,5% 27,1% 5,7%

Fonte: INEP (2019).

Comumente, os determinantes da distor¢do idade-série sao:
entrada tardia na escola, evasao e/ou repeténcia. De acordo com as
informacoes fornecidas no site do INEP, o indicador da taxa de distorcao
1dade-série leva em consideracao o percentual de alunos que tém dois ou
mais anos de idade acima do recomendado para cada série. Evidente
esta, nos dados da tabela acima, que a percentagem de alunos em
situacao de distorcao idade-série é eminente na etapa do Ensino Médio.
Este fato, de certo modo, pode ser atribuido as situacoes de insucesso
escolar, em muitos casos, vividas desde o Ensino Fundamental,
agravado pelo ingresso precoce dos jovens no mercado de trabalho, por
necessidade economica ou mesmo pelo desejo pessoal de independéncia,

que passa a se intensificar no periodo da adolescéncia. A dificuldade de

conciliar trabalho e estudo pode nao se constituir fator determinante
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para todos os alunos integrantes do quadro distor¢cao idade-série, mas
sua contribuicao nao pode ser subestimada ou desconsiderada.

E importante, nesse caso, considerar também que tal situacdo pode
desencadear-se pela distancia contextual da proposta pedagégica da escola
em relacdo aos alunos, ou ainda pelo carater opcional do Ensino Médio, que
passa a ser obrigatorio a partir da Emenda Constitucional n. 59/2009
(BRASIL, 2009), ainda em implantagao, apesar do limite de 2016 indicado
para sua efetivacao/universalizacao, conforme o Plano Nacional de Educacgao
2014-2024, que em sua meta 3 assim se propde: “elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio
para 85% (oitenta e cinco por cento)” (BRASIL, 2015).

Estes dados iniciais, dentre outros, nos motivaram a empreender o
estudo, que buscou compreender as representacoes socialis dos proprios
alunos do Ensino Médio em situacao de distor¢cao idade-série.

Por representacoes sociais entendemos, com Moscovici (2015), o
processo de construcao da realidade, ao mesmo tempo em que sdo produtos
desta. Sao, portanto, a forma de pensar e interpretar o mundo. Conforme o
autor, quando estudamos as representacoes sociais, estudamos o ser
humano enquanto questiona e busca responder seus questionamentos. Em
outras palavras, criamos as representacoes com a finalidade de tornar
familiar o ndo familiar, de tornar comum e real o incomum.

Segundo Guareschi (1996), as representacbes sociais amenizam O
excessivo valor atribuido ao conhecimento cientifico pela acolhida do
conhecimento do senso comum, ao explicar a relacao entre o individual e o
social, por sua preocupacao em salientar a indissolubilidade entre o interno
e 0 externo, a consciéncia e a realidade.

Desse modo, a pesquisa® realizada centrou-se na seguinte questao-
problema: quais as representacoes sociais do Ensino Médio noturno de

alunos em condicdo de distor¢ao idade-série? Em vista disso, buscamos

3 Artigo elaborado a partir da dissertacdo de mestrado Ensino Médio noturno: representagdes sociais de alunos em
condicao de distor¢do idade-série.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.28 | p.1-27| e036 | 2021 | ISSN: 1983-1730 4


http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

e —

STA
D http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

U

compreender as representacgoes sociais do Ensino Médio noturno de alunos
em condicao de distor¢ao idade-série (objetivo geral).

Inicialmente, fez-se um levantamento das escolas publicas
estaduais do Municipio de Criciuma/SC, que oferecem Ensino Médio. De
posse da listagem, recorremos ao site do INEP para obter a relacao das
escolas com seus respectivos indicadores de rendimento do IDEB dos
ultimos anos, optando pelas institui¢ées com menor IDEB, pela hipdtese
destas apresentarem maior nimero de alunos com distorcao idade-série.
Dentre as doze escolas, duas delas apresentaram numeros abaixo da
média em relacdo as demais. Decidimos, entao, visitar tais escolas, que
nos disponibilizaram a relacdo dos alunos do Ensino Médio, contendo
informacoes relativas a situacio de distorcao idade-série. Apds a analise
dos resultados obtidos, resolvemos realizar a pesquisa somente na
escola, que apresentou maior nimero de alunos de Ensino Médio com
distorcao idade-série no periodo noturno.

Como procedimento metodolégico, wutilizamos a entrevista
semiestruturada e o grupo focal, tendo em vista os objetivos da pesquisa
em questao. No que se refere ao objeto de estudo, para definir os alunos
do Ensino Médio participantes, efetuamos levantamento diretamente na
documentacado disponibilizada pela escola selecionada, identificando
quals deles se encontravam em situacao de distorcdo idade-série,
tomando como base suas datas de nascimento.

Por fim, importa dizer que, apds levantamento empirico das
representacoes sociais sobre o Ensino Médio noturno dos estudantes com
distorcao i1dade-série, um dos pontos que se destacou foi1 a estreita
relacao do ensino noturno com o trabalho. Assim, além do destaque as
politicas educacionails concernentes a permanéncia, repeténcia, evasao e
distorcao idade-série no nivel de ensino em apreco; a descricao/analise
das representacoes sociais dos alunos participantes da pesquisa,
reservamos espaco neste trabalho para o tema da educacao e trabalho no

contexto do Ensino Médio.
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O aluno do Ensino Médio noturno

Geralmente, os jovens do ensino noturno vém marcados por
experiéncias de fracasso durante sua trajetéria escolar. Em seu estudo,
Souza (2016) evidencia que, a grande maioria desses estudantes retorna
apés um percurso de interrup¢bes intermitentes e/ou de abandono. As
experiéncias malsucedidas geradoras deste processo, acabam por influenciar
na forma como veem a escola.

Conforme Krawczyk (2011), no primeiro ano do Ensino Médio os
jovens sentem-se orgulhosos por vencerem a barreira de escolaridade de
seus pais ao conseguirem superar os desafios e chegar a este nivel de ensino.
No entanto, perder o entusiasmo pelos estudos é comum entre os jovens,
principalmente no segundo ano, em que se inicia o desencanto ocasionado,
geralmente, pelas dificuldades no processo de ensino. No terceiro ano, novos
desafios surgem e os alunos acabam se confrontando com o frustrante fato
de que ingressar na faculdade ndo é uma possibilidade real de conseguir o
emprego tao desejado.

Muitos desses jovens vivenciam e/ou vivenciaram situacoes de
fracasso e um dos fatores atribuidos a situacao do estudante desse turno
esta relacionado a sua condigao socioeconémica, visto que, muitas vezes,
provém de um contexto social em que a escola nao faz parte de seu
capital cultural, isto é, de sua experiéncia familiar (KRAWCZYK, 2011).
Por nao receberem motivacao suficiente, tanto na familia, como na
escola, acabam desistindo de estudar. Em pesquisa relacionada ao tema,
Forquin (1995) ja evidenciava que a origem social influencia nas
questoes envolvendo a continuidade dos estudos. Para o autor, sido os
estudantes das classes populares que de forma intensiva mais vivenciam
a experiéncia do chamado fracasso escolar.

Nessa mesma direcido, Pereira (2014), em estudo realizado numa

escola publica gatcha, identificou que grande parte dos alunos que compéem
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os numeros relacionados ao abandono, especificamente no turno da noite, é
proveniente de familias pobres. Segundo o autor, os jovens, em condi¢ao de
distorcao 1dade-série, apds tentativa frustrada de retorno a escola,
abandonam mais de uma vez o ensino, continuando a “engrossar o
contingente de mao de obra ndo qualificada, quando nao dos
desempregados” (PEREIRA, 2014, p. 235).

Esses jovens, ao retornar, muitas vezes tardiamente, optam pelo
ensino noturno, tendo em vista terem ingressado ou pretenderem ingressar
no mercado de trabalho (SOLER, 2004). De acordo com Souza (2016),
quando o aluno faz o movimento de retorno aos estudos acaba se deparando
com um contexto que ndo o motiva a permanecer na escola. Um dos fatores
dessa desmotivacao esta demonstrado na pesquisa realizada por Caporalini
(1991), na década de 1990, ao comprovar que os sistemas de ensino
comumente reproduzem a proposta pedagodgica da escola diurna, elaborada
para criancas, nao levando em consideracao que o publico noturno é
composto por jovens e/ou adultos.

Essa evidéncia val ao encontro das conclusées de Kuenzer (1997),
que também na década de 1990, em estudo com alunos trabalhadores do
2° grau* de entao, apreende, através da perspectiva dos alunos, a
inadequacao da pratica docente aos interesses e necessidades do aluno
trabalhador, uma vez que a escola nao considera sua concepc¢ao de mundo,
o saber apropriado produzido no trabalho.

Outro ponto a destacar refere-se ao estudo no periodo noturno. Além
de os jovens terem que driblar o cansaco ocasionado pelo trabalho e o estudo,
os professores também, na maioria das vezes, estdo no seu terceiro turno de
trabalho e, muitas vezes, cansados para propor metodologias alternativas
para motivar e garantir o protagonismo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem (KRAWCZYK, 2011).

Em suma, a falta de contextualizacao e especificidade no atendimento

aos estudantes do periodo noturno, face suas necessidades cotidianas, que os

4 Corresponde ao Ensino Médio atual.
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oriundas de reprovacao e/ou abandono da escola, que os colocam na condig¢ao
de aluno com distorcio idade-série, contribuem, como salienta Souza (2016),

para agravar a desmotivagao pelas aulas.

Educacao e trabalho no contexto do Ensino Médio

A pesquisa por nés desenvolvida, nos permitiu elucidar a estreita
relacdo entre escola e trabalho. Sabe-se que, embora faca parte do processo
de desenvolvimento dos jovens a busca por independéncia,
experiéncia/formacdo no mercado de trabalho, no contexto do Brasil, grande
parcela se insere por necessidade financeira. Muitos deles, envoltos em
carga horaria excessiva de atividade, ndo conseguem driblar/conciliar a vida
concomitante de estudante e trabalhador (CORROCHANO, 2014).

Nesse movimento, Kuenzer (1995) tem demonstrado desde a
década de 1990 que a visdao da classe trabalhadora sobre a escola,
incluindo os alunos, é de local de acesso ao saber social como
instrumento de melhor compreensao do mundo e oportunidade de
melhores condi¢coes de vida. Ha, no entanto, que se questionar: quais os
sentidos que atribuem ao conhecimento escolar?

Assim sendo, a aproximacao entre escola e mercado de trabalho com a
parceria, que se instituiu entre Estado e iniciativa privada para atender a
industria em desenvolvimento, promoveu reflexoes sobre a formacao geral
versus formacao profissional (KRAWCZYK, 2009). Essa dualidade faz parte
do histérico do Ensino Médio, que contempla, ou deveria contemplar, o
ensino propedéutico e a capacitacdo profissional. Esta ultima ganhando,
muitas vezes, maior status que a formacgao geral. No caso da escola publica,
no minimo preocupante.

A implantagao de questées envolvendo o mercado de trabalho no setor
educacional ocorreu na tentativa de reorganiza-lo em busca de melhor
qualidade baseada no principio da racionalidade economica, enfocando a

eficiéncia e eficacia (SANTOS; SILVA, 2013). Nesse contexto, o papel da
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escola passa a ser o de formar o profissional polivalente, que, em muitos
casos, amplia a capacidade do trabalhador para novas tecnologias e funcoes,
sem, necessariamente, haver mudancas significativas nesta capacidade e
sem uma compreensao da totalidade (KUENZER, 2000).

Ferreti e Silva (2017) consideram que desde as mudancas e novas
exigéncias relacionadas ao perfil do trabalhador decorrentes do processo de
reconfiguracao do capitalismo, o setor empresarial passou a se interessar
pelas questoes educacionais, especificamente no Ensino Médio. Assim sendo,
Motta e Frigotto (2017) destacam que a educacdo, nessa légica, passa a ser
considerada fator importante referente ao crescimento econdémico e o
investimento no capital humano se torna fundamental no sentido de
potencializar sua produtividade.

A discussao sobre o investimento no capital humano
fundamentada nas necessidades do mercado revela uma determinada
concepcao de formacao voltada para o desenvolvimento economico. O
conhecimento, neste caso, passa a ser selecionado a partir de sua
utilidade para tal necessidade. Portanto, pensados a fim de
“potencializar a competitividade nos mercados local e internacional, ou
para criar condicoes de empregabilidade, isto é, desenvolver habilidades
e competéncias que potencializem a insercado do individuo no mercado de
trabalho.” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 358). Nesse caso, a formacao
humana é articulada a formacao da forca de trabalho.

Apesar de o saber oficial ser o saber da classe dominante, influenciado
pelas relacoes sociais de producao, temos a conviccao, assim como Kuenzer
(1995), de que a escola é vital para a classe trabalhadora, uma vez que é
alternativa concreta e possivel de acesso ao saber e pode se transformar em
territorio de luta em favor da democratizacao da vida humana. No entanto,
cabe ressaltar que i1sso s6 sera possivel na medida em que o saber que ela
ensina seja questionado e ressignificado.

Um ponto de partida primordial seria a escola ouvir o aluno

trabalhador em suas necessidades, desejos, anseios e expectativas na
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elaboracao coletiva e vivéncia do projeto pedagodgico. A escola precisa,
nesse sentido, aprender a ouvi-lo e refletir sobre a questido da relacio
escola e trabalho, da problematica que envolve o préprio aluno
trabalhador e seu saber.

Kuenzer (2017), no entanto, suspeita que os itinerarios formativos,
preconizados na reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), que estabelece
as novas diretrizes e bases para este nivel sob a justificativa de
flexibilizacdo das trajetérias curriculares, contemplem as questées que
envolvem o aluno trabalhador. Conforme Ferreti e Silva (2017, p. 398), a
discussio que permeia os eixos norteadores da formacdo na BNCC tende a
promover concepgoes e proposicoes que a aproximam da perspectiva do
desenvolvimento de competéncias e do individualismo, desconsiderando
expressoes como “protagonismo”, “aprender a aprender’, “competéncias
cidadas”, “projeto de vida” e “vocacao”.

Além desses aspectos, Kuenzer (2017) enfatiza que a perspectiva
de aprendizagem flexivel, apoiada na critica ao academicismo, acaba por
reduzir a necessidade de dominio da teoria; promovendo certa
superficializacao do processo educativo, reduzindo o conhecimento as
narrativas das atividades cotidianas. Para a autora, a flexibilizacao tem
o sentido de superficialidade e simplificacdo, uma vez que a carga
horaria destinada a formacao geral reduz-se a 1800 horas no maximo
com somente dois componentes curriculares obrigatérios: Lingua
Portuguesa e Matematica.

Portanto, quanto as questoes epistemoldgicas, consideramos que a
reflexao sobre a aprendizagem flexivel é de bom alvitre, uma vez que o
que esta sendo proposto, segundo Kuenzer (2020), se difere dos
pressupostos afirmados nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio de 2012 (DCNEM), que, dentre outros, destaca a praxis e
totalidade na concepcao histérico-materialista. Nas palavras da autora,
a praxis é compreendida como “atividade tedrica e pratica que

transforma a natureza e a sociedade; pratica, na medida em que a
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teoria, como guia da agdo, orienta a atividade humana; tedrica, na
medida em que esta acdo é consciente” (KUENZER, 2020, p. 63).

Neste raciocinio, a articulacdo teoria e pratica é pressuposto
epistemolégico em que “trabalho intelectual e atividade pratica
constituem uma dualidade dialética” (KUENZER, 2020, p. 63). Do
contrario, na organizacao curricular flexivel ocorre o que Moraes (2001,
p. 3) denomina recuo da teoria, em que, substituida pela experiéncia
1mediata, “basta o saber fazer e a teoria é considerada perda de tempo
ou especulacdo metafisica e, quando ndo, restrita a uma oratéria
persuasiva e fragmentaria, presa a sua propria estrutura discursiva’.
Para a autora, uma utopia praticista.

Como Caporalini (1991) menciona, a escola é o unico local onde os
alunos das classes populares tém acesso ao saber valorizado pela sociedade.
Assim, seus conteudos precisam fazer sentido a eles para que possam
produzir significacées pertinentes a compreensido e superacdo da condicao
social em que vivem. Afinal, “se ndo é possivel conhecer a realidade,
também nao é possivel transforma-la” (KUENZER, 2020, p. 64).

Ainda assim, nem tudo esta perdido e é de tal modo negativo.
Acreditamos, com Kuenzer (2020), na possibilidade de organizacoes
curriculares alternativas por parte das escolas, no exercicio de sua
autonomia, conferida pela Resolugao n. 03/2018 (CNE/CEB), que atualiza as
DCNEM. Dependera, portanto, das escolas a escolha por formas de
organizacdo curricular alternativas, visando, como movimento contra-

hegemonico, mormente, a formacgao integral e emancipatéria dos jovens.

Ensino Médio noturno: representacoes sociais dos alunos
participantes da pesquisa

A pesquisa desenvolvida, como se disse anteriormente, buscou
compreender as representacoes socials do Ensino Médio de alunos com
distorcao 1idade-série. Utilizamos, para tanto, como procedimentos

metodologicos, a entrevista semiestruturada e a técnica do grupo focal.
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Considerando que a compreensao das representacgoes sociais de determinado
grupo é tarefa complexa, o emprego do grupo focal objetivou validar e
aprofundar os dados que emergiram das entrevistas.

De inicio, importa dizer, que o levantamento feito, na secretaria da
escola, a partir das datas de nascimento dos alunos do Ensino Médio
noturno, somou 74 alunos considerados na categoria distorcdo idade-série,
segundo os parametros apresentados na legislacao, a saber: estudantes que
tém dois ou mais anos de idade acima do recomendado para cada série
(BRASIL, 2018). Entretanto, participaram do estudo somente alunos com
maior distorcao idade-série, limitado a 21 anos ou mais, totalizando 11.

Vale mencionar que, para as entrevistas estabelecemos um dia da
semana conforme nossa disponibilidade, efetivadas em duas semanas
consecutivas. Em campo, percebemos que, dos 11 alunos listados, dois
haviam se evadido da escola, dois faltaram nas duas semanas e um foi para
o periodo matutino, restando somente seis deles, nimero que consideramos
pequeno para a obtencao de dados significativos para o alcance dos objetivos
da pesquisa. Nesse sentido, ampliamos o critério para alunos com 20 anos ou
mais, a fim de obter uma amostra mais representativa.

Dessa forma, chegamos a 27 alunos com maior distorcdo idade-série
no Ensino Médio noturno. Contudo, identificamos que, além das cinco
desisténcias constatadas anteriormente, no segundo dia de realizacdo das
entrevistas, além das faltas e mudanca de turno, houve novas desisténcias,
chegando ao numero de quatro mudancgas de turno, cinco faltantes e cinco
desistentes no total. Desse modo, dos 27 alunos selecionados, participaram
das entrevistas somente 13, presentes na escola durante os dois dias.

No tratamento dos dados nos valemos da analise de contetudo
(BARDIN, 2004). Nesse sentido, definimos as categorias com base nos
objetivos da pesquisa e do roteiro da entrevista semiestruturada, a saber:
fatores da distorcdo idade-série; razoes da continuidade do estudo na visao
dos alunos e visao dos alunos relativa a escola. A categoria fatores da

distor¢ao 1dade-série corresponde aos aspectos que influenciam e/ou
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determinam o processo de distorcdo idade-série. A categoria razoes da
continuidade dos estudos na visdo dos alunos abrange a justificativa que os
levou a retornar a escola. Por fim, a visdo dos alunos relativa a escola
corresponde ao que a instituicdo, no desenvolvimento do curriculo e do
ensino, representa para eles.

A reprovacdo e a interrupcdo determinam a distorcdo idade-série. A
reprovacao, segundo os alunos, é resultante, pela ordem frequencial, da:
desmotivacao/desinteresse, trabalho/faltas e trabalho/tempo. A interrupcao,
influenciada por questoes de: trabalho, gravidez, servico militar obrigatorio,
obtencao da carteira de motorista e influéncia familiar.

O fator que determina a reprovacdo mais indicado pelos alunos é a
desmotivacao/desinteresse. Representativo deste fator é o que afirma o
Aluno H (2019): “Acabava faltando o colégio para simplesmente sair por ai e
fazer coisa errada. As vezes eu vinha, as vezes eu faltava. Via os dias que
tinha prova e os que nao tinha”. Outro aluno também reforca essa posicio:
“Quando tu vé que ja estda indo mal mesmo, tu desanima, os amigos
também... tudo influenciou” (ALUNO M, 2019).

Segundo os alunos, no grupo focal, essa questdo esta relacionada
também a proposta pedagogica do professor, como podemos evidenciar nas
seguintes falas: “A aula é muito ruim, quando o professor passa
simplesmente o contelido no quadro e ndo explica bem” ou quando “nao leva
em consideracao que trabalhamos o dia inteiro e estamos cansados e
sobrecarregados, quando s6 temos que copiar matéria”.

Além disso, é importante destacar o que os alunos sugeriram ser uma
boa aula: aquela que os professores relacionam os contetiidos com o cotidiano,
afinal, “é 1mportante sabermos porque estamos aprendendo aquilo”.
Caporalini (1991) e Kuenzer (1997) em seus estudos, identificaram estes
elementos ao apontarem que a desmotivacdo pode ser decorrente da
inadequacao da proposta da escola aos interesses e necessidades do aluno
trabalhador, por desconsiderar sua concepcao de mundo, seus saberes

apropriados e produzidos no trabalho a partir de suas experiéncias.
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Outro fator destacado pelos alunos que justifica a reprovacio esta
relacionado ao excesso de faltas e falta de tempo, ambos associados ao trabalho.
Sobre isso, destacamos as seguintes falas: “Faltava por causa do trabalho”
(ALUNO F, 2019) e “reprovei por nao ter tempo de estudar, entregar os
trabalhos” (ALUNO G, 2019). No grupo focal, os alunos acrescentaram: “A gente
chega cansado do trabalho, ndo temos tempo para estudar”.

Sabe-se que a escola, especialmente no que se refere ao ensino
noturno, sofre o impacto do ingresso precoce do aluno no mercado de
trabalho por necessidade financeira e, por conseguinte, da problematica que
envolve a conciliacdo estudo e trabalho. No caso especifico da escola
pesquisada, os alunos provém de regides de vulnerabilidade social e
envolvidos com o trabalho ndo qualificado nos setores industrial, mecanico,
téxtil, ceramica, entre outros. Portanto, com dificuldades de driblar/conciliar
a vida concomitante de estudante e trabalhador.

Muitas vezes, tal situacdo é agravada pela postura do professor que,
em alguns casos, considera a falta em si1, quantitativamente, e néo o
contexto socioeconomico e cultural que a produz, isto é, “o fato de nao vir
para a escola porque tem que trabalhar para comer, vestir, estudar é uma
realidade negada” (CAPORALINI, 1991, p. 104). Estes elementos confirmam
que a distorcao idade-série engloba fatores internos (pedagodgicos), mas,
sobretudo, é influenciada por fatores externos, de ordem estrutural, que, por
sua vez, incidem sobre questoes internas, tendo em vista que a escola,
muitas vezes, reproduz a légica hegemonica de carater seletivo, excludente,
utilitarista e credencialista (ARROYO, 2000).

A interrupcao também é um dos fatores que explica a situacao de
distorcao 1dade-série dos alunos participantes da pesquisa. Dentre os
motivos de interrupc¢do nos estudos, os alunos destacam novamente o
trabalho, expresso na fala a seguir: “Eu parei um ano em busca de tentar
arranjar um emprego’ (ALUNO A, 2019).

Como dito anteriormente, em muitos casos, pelo contexto

socioeconOmico, 0s pails, em situacao economica dificil e, muitas vezes, com
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baixa escolaridade, pressionam os filhos para que contribuam na renda
familiar, favorecendo, assim, para a evasio escolar (SOLER, 2004). Desse
modo, a importancia da escola comumente passa a ser reduzida, face a
necessidade da entrada precoce ndo qualificada e vulneravel dos
adolescentes no mercado de trabalho.

Fica evidente que os fatores de ordem conjuntural, que envolve a
situacdo economica vulneravel dos alunos, associados as questées que
permeiam o curriculo escolar, contribuem para a producio do quadro da
assim chamada distor¢ido idade-série. Além, evidentemente, das questoes
subjetivas dos préprios alunos, influenciadas pelo contexto em que vivem.

Dali, é preciso retomar a questao, aparentemente batida, de se atribuir
unicamente ao aluno a responsabilidade pela situacdo de sucesso ou fracasso
escolar, ou seja, a tendéncia de desconsidera-lo como producado objetiva no
contexto das contingéncias sociais. E preciso, pois, desnaturalizar questoes
como correcao de fluxo, distorcdo idade-série e aceleracdo da aprendizagem,
como inerentes ao contexto educacional, que encobrem o contexto social no qual
é produzido (ARROYO, 2000; CHARLQOT, 2000).

Chama a atencao o fato de que esses jovens, marcados por experiéncias
negativas durante sua trajetoéria escolar, optaram pelo retorno a escola, mesmo
apos, em alguns casos, longo percurso interrompido. Assim, buscamos entender
quais as razoes pelas quais os alunos resolveram continuar os estudos,
indicadas pela ordem: fazer faculdade e conseguir trabalho melhor.

As duas razoes destacadas pelos alunos, mais uma vez, estao
relacionadas ao mercado de trabalho. Neste sentido, é significativo o que
expressam: “Porque eu quero ter uma profissdo boa lad na frente”
(ALUNO A, 2019) e “querendo ou nao, tem que continuar estudando por
caso financeiro, ter um trabalho melhor” (ALUNO E, 2019). Como era de
se esperar, os alunos refletem a ideia hegemonica da escola como via de
mobilidade social, centrada numa légica de mercado (KRAWCZYK,

2009). Este é, sem duvida, um dos elementos discursivos motivadores
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para que retornem aos estudos, mesmo com experiéncias de insucessos e
cansaco/desgaste que a atividade laboral ocasiona.

De certo modo, ao indicar as razdes pelas quais retornaram a
escola, os alunos participantes da pesquisa ja deixaram antever sua visao
relativa a escola. No entanto, no aprofundamento desta categoria,
pudemos apreender os seguintes sentidos: escola como ambiente de
aprendizagem/curriculo, como ascensao profissional e como ambiente de
aprendizagem/curriculo e ascensiao profissional.

Como se pode perceber, a visdo da escola como ambiente de
aprendizagem/curriculo aparece com frequéncia significativa nas respostas,
quando os alunos afirmam: “A escola é pra gente aprender’” (ALUNO C,
2019) e “é um lugar de aprender, a hora de buscar conhecimento” (ALUNO
L, 2019). No entanto, questionamos: qual o sentido que atribuem ao
conhecimento e a aprendizagem?

Sabe-se que o curriculo, por ser uma construcio cultural, configura-se a
partir do que determinado contexto assume; das realidades que o condicionam
permeadas por relacées de poder e conflitos de interesses (MOREIRA; SILVA,
2002). No caso da pesquisa, os alunos reconhecem a escola como ambiente de

aprendizagem/formacao, que sabemos nao ser neutra.

A proposta pedagogica da escola pesquisada apoia-se, segundo seu PPP
(2017, p. 10), na teoria historico-cultural e da atividade, entendendo que
“tanto as caracteristicas humanas especificas quanto a linguagem e a
consciéncia resultam da acdo coletiva e historica do ser humano,
determinada pelo trabalho”. O documento reconhece que o conhecimento é

producao historica e coletiva.

No entanto, novamente questionamos: até que ponto a escola se
apropriou da perspectiva histérico-cultural? Isso porque o proprio
documento prevé a formacdo do aluno a partir dos quatro pilares do
conhecimento de Delors, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver, aprender a ser. Sabe-se que o relatério Delors possui

um 1deal de homem a ser formado a fim de atender as necessidades do
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século XXI. Fica a duvida: necessidades de quem? Além disso, reafirma
questoes de meritocracia, discutida no decorrer deste estudo, elevando a
responsabilizagdo do individuo por seus sucessos/fracassos e ocultando
questoes estruturais, envolvendo relagoes de poder e exclusao.

Outro ponto importante a destacar é que, teoricamente, o PPP da
escola se aproxima, em alguns aspectos, da perspectiva pos-critica de
curriculo, ao indicar em sua missdo o compromisso de possibilitar ao aluno
“o acesso ao conhecimento cientifico e promover a construcdo de uma
vivéncia responsavel, solidaria, ativa, critica, participativa e criativa, onde
cada sujeito tenha consciéncia de sua histéria, comprometendo-se na
construcao de uma sociedade cidada” (PPP, 2017, p. 4).

Contudo, no grupo focal, os alunos denunciaram aulas centradas em
copia de conteuidos descontextualizados de suas experiéncias e condicao de
aluno trabalhador; antagonicas a perspectiva poés-critica, que pressupoe,
dentre outros, o curriculo como producido de significados e sentidos, em
processo vivo de integracao e interacao entre o conhecido e o conhecedor,
contrariando, portanto, praticas pré-determinadas e pré-ordenadas (DOLL
JR., 1997; SILVA, 1999; CORAZZA, 2008).

Da mesma forma, os alunos indicaram, com certa expressao, a
escola como ascensao profissional, de forma isolada ou combinada com o
sentido de escola como ambiente de aprendizagem/curriculo. No que se
refere a estes aspectos, é representativa a fala: “A escola pra mim é um
bom lugar pra se conseguir um bom emprego, conhecimento é tudo na
vida hoje em dia” (ALUNO B, 2019).

Sentido que também é possivel identificar no grupo focal, quando os
alunos afirmam que a escola é importante “porque sem ela é muito dificil
arrumar um emprego’. A instituicao escolar, dessa maneira, é compreendida
como local de acesso ao saber social em que melhorara suas condigoes de
vida (KUENZER, 1995), o que nos parece oObvio. Entretanto, ha que se
questionar: um saber social para que se ajustem ao mercado ou para que

possam intervir na realidade criticamente?
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O fato de alguns alunos optarem pela EJA nos ajuda a esclarecer a
indagacdo acima, uma vez que a modalidade se constitui em alternativa
para conseguir a certificacdo desejada com horarios e contetdos flexiveis as
demandas do aluno trabalhador. Como é o caso do aluno, quando menciona
que nao vai desistir dos estudos: “Mesmo se nio terminar aqui (ensino
regular), vou fazer um ENCEJA ou um supletivo. O meu foco é terminar o
Ensino Médio” (ALUNO H, 2019). Também o caso do Aluno M (2019), que
participou das entrevistas, mas no grupo focal ja havia migrado para a EJA.

Sabemos que tal situacdo decorre da demanda esmagadora por
ascensao social no cenario capitalista, que promove certa competitividade e
hierarquizacdo no mercado de trabalho, fato que explica a busca pela
formacao aligeirada (muitas vezes precaria) e a certificacgio em detrimento
da vivéncia plena dos processos pedagégicos (KRAWCZYK, 2009), ou seja, a
certificacdo vazia apontada por Kuenzer (2005).

Alguns alunos no grupo focal fizeram criticas ao ENCEJA para
justificar sua permanéncia no Ensino Médio regular, afirmando que esta
modalidade de ensino tem se caracterizado como “fabrica de gerar diploma,
sem uma formacao” e que “quem espera fazer faculdade nao faz ENCEJA”.
Entretanto, os mesmos alunos que assim se posicionaram, quando
questionados sobre o que estdao aprendendo, que tipo de formacao estao
recebendo, falaram, contraditoriamente: “A gente estuda s6 para poder
passar”, frase que foi bem recebida pelos demais participantes.

Apesar disso, manifestaram que aprendem melhor nas aulas em que
os professores buscaram alternativa metodolégica diferente do convencional,
afirmando que uma boa aula é aquela em que o professor relaciona os
conteudos com seu cotidiano; que organiza uma dinamica diferente, “por ser
melhor de aprender”. Além do mais, destacam que uma boa aula é aquela
em que o professor demonstra interesse pela aprendizagem dos alunos,
atende suas necessidades e reconhece suas possibilidades.

Sobre o que seria uma aula ruim, unanimemente, responderam que é

quando s6 ha coépia do contetido exposto no quadro; o professor nao leva em
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consideracao sua condicao de trabalhador e o cansaco decorrente.
Representativa deste argumento é a fala do aluno, que, na entrevista, ao ser
questionado sobre como concilia o trabalho com os estudos respondeu: “Nao
d4. E muito dificil. D4 cansaco. A gente s6 esta ali presente mesmo de corpo,
porque para estudar é dificil. Eu pelo menos nao consigo” (ALUNO J, 2019).

Pelo exposto, parece-nos pertinente repensar a estrutura formal
da escola, incluindo seus horarios, contetidos e metodologias, que
geralmente nao levam em conta a extensdo da jornada de trabalho do
aluno, suas necessidades, experiéncias de vida, seu saber (KUENZER,
1995). Afinal, é importante se ter presente que o curriculo, como zona de
produtividade (SILVA, 1999), é um veiculo para criar e recriar a noés
mesmos e a nossa cultura (DOLL dJr., 1997), isto é, produzimos
significados e procuramos obter, nos grupos, com outros individuos, os
efeitos de sentido (SILVA, 1999). E nesse processo de significacdo que
nos apropriamos da cultura histérica, mas também nos construimos
como sujeitos, constituimos nossa identidade e posicao.

Ha que se ter em mente que o conhecimento, banalizado pelo que
podemos evidenciar, esta intrinsecamente ligado ao poder. Para que haja a
verdadeira conscientizacdo e possivel mudanca, ¢é imprescindivel
compreender, como alude Giroux (1988), as pré-condi¢cbes necessarias para
lutar por essa mudanca. Ou, como nos lembra Caporalini (1991, p. 36): “é
necessario que o aluno se reconheca precisamente nas ideias e nas atitudes
que o professor lhe ajudou a atingir”. O conhecimento, nesse sentido, torna-
se instrumento de luta em defesa de seus interesses.

Tendo em vista a explicita relacdo da educacdo com o mercado de
trabalho, antes oculta, agora desejavel (ARROYO, 2000), defendemos a
urgente necessidade de conscientizacdo dos alunos trabalhadores sobre a
logica hegemonica, que determina o processo educativo. Sabe-se que essa
associacao ¢é insuficiente e desfavorece a formacédo do jovem em um sentido

critico transformador (KRAWCZYK, 2009, p. 15).

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.28 | p.1-27| e036 | 2021 | ISSN: 1983-1730 19


http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

Pelos dados obtidos, confirmamos que o conhecimento, reconhecido
como elemento formativo fundamental (KRAWCZYK, 2009), néo circula de
forma significativa no espaco da escola pesquisada, no dizer dos alunos. Isso
porque estes admitem ndo ter se apropriado de conhecimento suficiente,
uma vez que, de maneira unanime, afirmaram néo se considerar capazes de
competir a uma vaga na universidade publica ou mesmo privada
(principalmente nos cursos mais procurados), considerando-se as poucas
chances de aprovagao no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Como bem coloca Krawczyk (2009), quando esses adolescentes
ingressantes do Ensino Médio aprenderem os conteddos -curriculares
relacionando-os criticamente com o mundo em que vivem, havera um real
processo de democratizacdo do ensino e ndo a simples massificacao
progressiva deste. Esta é uma questdo que merece aprofundamento e
reflexdes, uma vez que, apesar de os dados quantitativos evidenciarem
maior acesso ao Ensino Médio, aumentando o nimero de jovens de baixa
renda com maior escolarizacdo que seus pais, ainda ha desafios a serem
vencidos quanto a permanéncia destes na escola, ao que ensinar, as
dificuldades para encontrar sentido na vida escolar e para pensar no mundo
do trabalho a partir da escola (KRAWCZYK, 2009), nao o contrario.

Por fim, importa dizer que as representacoes sociais dos alunos
participantes da pesquisa sobre o Ensino Médio, e, portanto, sobre o
curriculo, circulam e transitam no contexto escolar e da sociedade em que a
demanda esmagadora por ascensao social ganha lugar em detrimento da
busca por uma formacdo emancipatéria e cidada. Felizmente, como diz

Moscovici (2005), elas podem ser reelaboradas. Nisso nés acreditamos!
Consideracoes finais

A teoria das representacées sociais fol importante nesse processo,
porque, por serem hibridas, sdo criadas/compartilhadas pelas pessoas a

partir de suas experiéncias e vivéncias. Assim, passam a existir por si so,

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.28 | p.1-27| e036 | 2021 | ISSN: 1983-1730 20


http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

constituindo-se em uma realidade social, com sua origem, muitas vezes,
esquecida, ignorada. Ora, sabe-se que a representacdo social que se tem
sobre os individuos que possuem trajetéria escolar marcada por repeténcias
e interrupgoes é a do aluno fracassado; representagdes criadas enquanto
sociedade e que as pessoas passaram a utilizar com frequéncia,
caracterizando-os e classificando-os.

Além disso, as representacoes sdo rodeadas por fenémenos ideolégicos,
portanto, ndo sdo neutras, estio relacionadas a concepcio de ser humano e de
sociedade de cada um. Por essa razio, enfatizamos, mais uma vez, que o proprio
termo utilizado para caracterizar os alunos que se encontram em idade acima do
esperado para cada etapa do ensino precisa ser questionado, principalmente se
em seu significado estd presente o sentido de exclusido. Sabe-se que as
representacoes podem ser meios de reproduzir formas assimétricas de relagoes,
em que algumas realidades sdo colocadas como inferiores ou superiores,
dependendo do interesse que permeia cada representacao.

Por esse angulo, com o intuito de ampliar as discussées sobre o
tema, principalmente sob o prisma de quem esta “do outro lado da
linha”, analisamos as representacoes sociais dos alunos em situacao de
distor¢do idade-série sobre o Ensino Médio noturno. Os jovens deste
nivel de ensino vém marcados por experiéncias de fracasso e estao
retornando aos estudos, como 1identificamos, apdés um percurso
interrompido e/ou abandonado de experiéncias malsucedidas, oriundos
de um contexto social em que a escola nao faz parte de seu capital
cultural, isto é, de sua experiéncia familiar e social.

Os dados obtidos (entrevista semiestruturada e grupo focal) levam-nos a
crer que a representacdo dos alunos é a do Ensino Médio como ponte para a
Universidade e/ou conseguir emprego melhor. Ambas associadas ao mercado de
trabalho. Representagoes apropriadas, construidas e reelaboradas entre os
individuos a partir do meio no qual estao inseridos; inclusive sdo congruentes aos
principios (nem todos) estabelecidos em propostas educacionais, que buscam

superar e/ou evitar questoes relacionadas a distor¢ao idade-série.
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Inquietamo-nos com a supremacia do mercado sobre a escola, que tem
levado os dispositivos oficiais, apesar de suas boas intengdes (muitas vezes), a
serem descaracterizados mediante o oferecimento, sob disfarce, de uma educacéo
precaria e aligeirada com foco somente na certificacdo em detrimento da vivéncia
plena dos processos pedagogicos. Seria a inclusio excludente?

Assim sendo, acreditamos ser necessario aprofundamento e reflexdo
critica sobre os interesses circundantes as propostas voltadas para o Ensino
Médio, que atingem, especialmente os alunos da rede publica. Fato que se
confirma ao identificarmos os que se encontram em condicao de distorcao
1dade-série na escola pesquisada, alunos repetentes, evadidos, defasados e
considerados “fracassados”, provenientes de familias pobres, produtos de
determinada concepcao de escolarizacao, isto €, de carater neoliberal.

Como vimos, a escola, nas representacées dos alunos pesquisados,
¢ fortemente marcada como melo para se conseguir o tdo desejado
trabalho melhor. E inegavel que a dualidade (formacao geral/formacao
profissional) faz parte do contexto do Ensino Médio, no entanto,
consideramos preocupante o fato de a formacdo profissional ganhar
maior status que a formacao geral ou o fato de a certificacao ganhar
maior importancia que a vivéncia plena dos processos pedagdgicos — caso
dos alunos participantes da pesquisa.

A escola é imprescindivel para a classe trabalhadora, posto que é o
local de possivel acesso ao saber social, entretanto, seu curriculo precisa ser
questionado e ressignificado, pois a importancia da escola é validada na
medida em que o conhecimento produzido sirva de instrumento de luta em
favor da democratizacao da vida humana.

Entretanto, suspeitamos que as novas exigéncias promulgadas na
Lei n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017), Reforma do Ensino Médio que
defende a aprendizagem flexivel resultante da interlocucdo dos alunos
as redes e comunidades de praticas, acabe por reduzir a necessidade de
dominio da teoria, promovendo certa superficializacdo do processo

educativo e o estimulo da wvisdo utilitarista do conhecimento,
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intensificando a dualidade ensino propedéutico e profissional. Por isso,
questionamos: qual a possibilidade de se pensar o curriculo para além
da formacao para inser¢ao no mercado de trabalho?

Ressaltamos que a relagdo escola e trabalho nao seria de tal modo
negativa se a primeira nio deixasse de lado suas outras funcbes sociais
relacionadas a promoc¢ao de um saber critico a respeito da sociedade e do
préprio trabalho, isto é, no sentido de promover a compreensio, analise e
critica do mundo do trabalho por parte dos alunos. Seria necessario, nesse
caso, superar a dualidade existente e pensar o mundo do trabalho a partir
da escola, nao a escola a partir do mundo do trabalho, unindo teoria e
pratica, juntamente com a conscientizacdo sobre o saber historicamente
construido e as relacoes de poder imbricadas nesse processo.

Percebemos que a analise do curriculo e do papel do professor é fator
imprescindivel nesse processo, considerando que muitos alunos com
distorcao idade-série tém grandes chances de nova evasao (o que contribui
para agravar sua situacdo), fato confirmado na pesquisa, quando,
posteriormente ao levantamento nos dados da escola, nimero considerado
significativo de alunos em condicao de distorcao idade-série haviam evadido.
Sabemos que parte do desinteresse pelas aulas pode estar associada a
propostas pedagoégicas e metodologicas que desconsideram o repertorio
sociocultural dos jovens, no caso do Ensino Médio noturno, trabalhadores.

Temos clareza dos desafios no que tange ao Ensino Médio, envolvendo
a permanéncia dos alunos na escola, o que ensinar e as dificuldades em
conciliar escola e mundo do trabalho. A postura do professor nao é
determinante, mas pode influenciar significativamente na permanéncia dos
alunos, ao considerar, além de seu contexto socioeconomico e cultural, sua
condigao de aluno trabalhador. Principalmente, se tornar o pedagégico mais
politico, promovendo, por meio do conhecimento, reflexdes criticas,
clarificando as disputas e relagées de poder intrinsecas ao contexto social.

Em relacdo ao Ensino Médio, na propria LDB n. 9394/96, é possivel

1dentificar a possibilidade de se pensar para além do carater dual propedéutico e

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.28 | p.1-27| e036 | 2021 | ISSN: 1983-1730 23


http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

e

STH
’ D http://doi.org/10.14393/ER-v28a2021-36

profissionalizante, na indicagao das finalidades do Ensino Médio que se referem
a preparacao basica para o trabalho, mas também para a cidadania, incluindo a
formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. No entanto, considerando a énfase atual na formagdo do profissional
polivalente, ha que se questionar: que tipo de cidadao estamos falando? Qual a
real funcio social da escola hoje? KEis ai, quem sabe, proposicées para

continuarmos pesquisando tal relevante tematica.
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