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Saberes evidenciados nos documentos oficiais de
ambito federal para o curriculo de cursos de

licenciatura em Matematica

Armando Traldi Jr!

Reginaldo Guilhermino Cabral Liborio?

RESUMO

O objetivo de pesquisa apresentado neste artigo é compreender os saberes
explicitados nos documentos oficiais que normatizam a formacéo inicial do
professor de matematica. O estudo desenvolvido é de natureza qualitativa
e do tipo documental. A partir deste estudo é possivel afirmar que os
“saberes a ensinar” e os “saberes para ensinar’ estiveram presentes nas
normativas oficiais para a configuracio curricular dos cursos de
licenciatura em Matematica desde a implantacio dos primeiros cursos.
Porém, a énfase estava prioritamente nos “saberes a ensinar”, pois a
insercao da “matematica escolar” nos documentos oficiais ocorreu a partir
de 1961, entretanto, ainda, sem considerar o contexto real da escola. E no
documento publicado em 2002 que é explicitada a real necessidade da
articulacdo entre estes saberes. Neste sentido, pode-se afirmar a
necessidade de se compreender um novo saber que é o amalgama entre
estes saberes.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo prescrito. Licenciatura em Matematica.

Saber a ensinar. Saber para ensinar.

Knowledge got that in official federal documents for the curriculum

of licensing courses in Mathematics
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ABSTRACT

The research objective presented in this article is to understand the
knowledge explained in the official documents, which standardize the
initial formation of the mathematics teacher. The study developed is of a
qualitative nature of the documentary type. From this study it is possible
to state that the “knowledge to teach” and the “knowledge to teach” were
present in the official rules for the curricular configuration of
undergraduate mathematics courses since the implementation of the first
courses. However, the emphasis was primarily on “knowledge to teach”,
since the insertion of “school mathematics” in official documents took place
from 1961, however, without considering the real context of the school. It
is in the document published in 2002 that the real need for articulation
between this knowledge is made explicit. In this sense, one can affirm the
need to understand a new knowledge that is the amalgam between this
knowledge.

KEYWORDS: Curriculum prescribed. Licensing in Mathematics. Know

how to teach. Know to teach.

Conocimiento evidenciado en documentos federales oficiales para el

plan de estudios de pregrado de Matematicas

RESUMEN

El objetivo de investigacion presentado en este articulo es comprender el
conocimiento explicado en los documentos oficiales, que estandarizan la
formacién inicial del profesor de Matematicas. El estudio desarrollado es
de naturaleza cualitativa del tipo documental. A partir de este estudio, es
posible afirmar que el "conocimiento para ensefiar" y el "conocimiento para
ensefiar" estuvieron presentes en las reglas oficiales para la configuracion
curricular de los cursos de pregrado en matematicas desde la
implementacién de los primeros cursos. Sin embargo, el énfasis estaba
principalmente en el "conocimiento para ensenar", ya que la insercién de
"matematicas escolares" en los documentos oficiales tuvo lugar desde 1961,
sin considerar el contexto real de la escuela. Es en el documento publicado
en 2002 que se hace explicita la necesidad real de articulacién entre este
conocimiento. En este sentido, uno puede afirmar la necesidad de
comprender un nuevo conocimiento que es la amalgama entre este

conocimiento.
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PALABRAS CLAVE: Curriculum prescrito. Licenciatura en Matematica.

Saber ensefiar. Saber enseniar.

Introducao

Quando se discute sobre curriculo, é importante ressaltar que trata-se
de um termo polissémico, pois é compreendido a partir de diferentes visdes
pelos pesquisadores. Lopes e Macedo (2011) afirmam haver um enfoque que
coincide nas concepcgoes apresentadas por diferentes autores: “a ideia de
organizacdo, prévia ou nao, de experiéncias/situacoes de aprendizagem
realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo
educativo” (p. 19).

No ambito do “curriculo prescrito e regulamentado” (SACRISTAN,
1998), foco deste estudo, Liborio e Traldi (2019, no prelo) desenvolveram um
estudo exploratério que consistiu na analise de 53 estudos desenvolvidos na
area da Educacdo Matematica e que tiveram como objeto de pesquisa o
curriculo de cursos de licenciatura em Matematica.

Incialmente, os autores organizaram os estudos em sete categorias de
analise: (1) implementacao de documentos oficiais e organizacao curricular (9
trabalhos); (i1) determinado componente curricular e contetdo (24 trabalhos);
(111) articulagdo entre curriculo da educacdo basica e da licenciatura em
Matematica (2 trabalhos); (iv) intergacdo das disciplinas especificas com
pedagoégicas (7 trabalhos); (v) articulacao entre teoria e pratica (3 trabalhos);
(vi) implentacdo de curso por area de conhecimento e modalidade (3
trabalhos); (vil) curriculo dos cursos de formacgdo incial de professores de
Matematica em uma perspectiva historica, a partir de narrativas (5
trabalhos).

A partir do levantamento destes estudos, wutilizando-se de

procedimentos da Analise de Contetido, definido por Bardin (1997), os autores
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constataram que 45, dos 53 trabalhos analisados, tiveram como pressuposto
diretrizes curriculares para formarcao do professor, publicadas no ambito
federal, para nortear as pesquisas realizadas, tendo estes documentos como
norteadores do que era esperado em uma proposta ou pratica de cursos de
Licenciatura em Matematica. No entanto, sabe-se que os documentos
curriculares prescritos, na sua maioria, sao traducgoes de politicas de governo,
que nem sempre estdao indo na mesma direcdo dos caminhos promissores
revelados pelas pesquisas.

Deste modo, destaca-se a relevancia em desenvolver pesquisas que
busquem evidenciar saberes? propostos nos documentos curriculares dos
cursos de ensino superior, em especial dos cursos de formacao inicial de
professores de Matematica, ou seja, estudos que consideram o aspecto do
“curriculo prescrito e regulamentado”, que consiste no ordenamento legal,
elaborado pelas instancias politicas e administrativas e tem a funcao de

normatizar e subsidiar a construcao dos curriculos.

Em todo sistema educativo, como consequéncia das
regulamentacdes inexoraveis as quais esta submetido, levando em
conta sua significacdo social, existe algum tipo de prescri¢cio ou
orientacdo do que deve ser seu conteudo (...). SAo aspectos que
atuam como referéncia na ordenacéo do sistema curricular, servem
de ponto de partida para elaboracdo de materiais, controle do

sistema, etc. (SACRISTAN, 2000, p. 104).

Goodson (1995) também aborda o tema curriculo prescrito, afirmando
que a sua importancia esta no fato de que “o curriculo escrito nos proporciona
um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificacées; constitul também um dos melhores roteiros oficiais para a

estrutura institucionalizada da escolarizacao” (p. 21).

8 Apesar de concordar com a diferenga posta por diferentes autores entre “saber”’e “conhecimento”, neste artigo o termo
“saber” esta sendo usado como sindnimo de conhecimento para manter a coeréncia com o termo utilizado pelos autores
que fundamentam a analise.
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Nesta perspectiva ha autores que investigam os saberes propostos
nestes documentos, articulando-os a formacao de professores. Hofstetter e
Schneuwly (2017), empregam o conceito de “saberes objetivados”, que coloca
“os saberes formalizados no centro de mnossas reflexdes, tentando
conceitualizar o seu papel nas profissées do ensino e da formacgao” (p. 131).

De acordo com esses autores, existem “dois tipos constitutivos de
saberes”, que se referem as profissoes da area do ensino e da formacao: “os
saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sao os objetos do seu trabalho; e os
saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sdo as ferramentas do
seu trabalho” (p. 131-132).

Os pesquisadores detalham os “saberes a ensinar”, relacionando-os ao

campo disciplinar:

O formador-professor forma o outro ensinando saberes; sua funcao
¢ desse modo constitutivamente definida por saberes aos quais
formar os saberes a ensinar (por simplificacdo, utilizaremos apenas
o segundo termo). Estes saberes constituem um objeto
essencialmente do seu trabalho. O contrato desse profissional
ligando-o a instituicdo que o emprega define o que deve ensinar,
explicitado principalmente por planos de estudos ou curriculos, por
manuais, dispositivos de formacao, textos prescritivos de diferentes

tipos. (HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017, p. 132).

De acordo com os autores, a selecao dos saberes que comporao os
“saberes a ensinar”, realiza-se por meio de processos “que transformam
fundamentalmente os saberes a fim de torna-los ensinaveis [...] pode até
conduzir a cria¢ao de saberes proprios as institui¢coes educativas, necessarias
a elas para assumirem suas funcées” (p. 133). Deste modo, percebe-se que os
“saberes a ensinar” referem-se a conhecimentos remodelados, que s&o
especificos para o trabalho do professor em sala de aula.

No tocante aos “saberes para ensinar”, Hofstetter e Schneuwly (2017)

afirmam que:
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Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de
saberes para sua efetivacido, para realizar essa tarefa, esse oficio
especifico. E esses saberes constituem ferramentas de trabalho,
neste caso saberes para formar ou saberes para ensinar (por
simplificag¢do utilizaremos aqui também o segundo termo). Tratam-
se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino
e de formacéao (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto,
seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender
etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo
de atividade profissional (planos de estudos, instrucées, finalidades,

estruturas administrativas e politicas etc.). (p. 133-134).

Esses saberes, mais relacionados ao campo da pratica profissional do
professor na sua dimensdo pedagdgica, sdo essencials para que se possa
exercer a acao docente com maior competéncia.

Deste modo, temos como objeto de discussao neste estudo investigar os
n : " n . "n . :

saberes a ensinar" e os "saberes para ensinar", tendo como objetivo
1dentificar os saberes a ensinar e para ensinar que sao explicitados nos
documentos oficiais de ambito federal que normatizam a formacao inicial de

professores de Matematica, no periodo de 1925 a 2017.

Desenvolvimento do Estudo

O estudo desenvolvido consiste em uma abordagem de pesquisa
qualitativa, classificando-se como uma pesquisa do tipo documental.

De acordo com Gil (2012),

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A diferenca essencial entre ambas esta na natureza

das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
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fundamentalmente das contribuicées dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que nio recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa. (p. 45-

46)

Desta forma, ao realizarmos neste estudo a analise de documentos
oficiais de ambito federal, sejam eles leis, decretos, portarias, resolucoes,
pareceres e indicagoes, apesar de compreendermos que tais documentos ja
tenham recebido “tratamento analitico” (Gil, 2012) por outros pesquisadores,
em estudos ja desenvolvidos, pretendemos aplicar-lhes tratamentos
diferenciados, que atendam aos objetivos deste estudo.

O procedimento adotado para a realizacdo da analise de dados foi a
Analise de Contetdo, que de acordo com Bardin (1977) o seu desenvolvimento
ocorre em trés fases: pré-analise, exploracao do material, e tratamento dos
resultados e interpretacoes.

Essas etapas serao detalhadas, bem como evidenciadas no processo de

desenvolvimento desta pesquisa, nas proximas secoes.
Pré-analise

Nesta primeira fase, é realizada uma leitura geral do material coletado,
com o objetivo de estabelecer um contato inicial com o tema; sele¢cdo do
material, visando a definicido do corpus de analise; elaboracio de indicadores
para a compreensao dos dados.

Para a realizacao desta primeira fase foi feita uma coleta em sites de
busca, como Google, Portal de Legislacdo do Governo Federal4, Portal de
Legislacgées do MEC — Ministério da Educacao e publicacao institucional do
MEC/CFE “Curriculos Minimos dos Cursos de Graduacdo” (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO, 1981), com o intuito de identificar quais

4 http://www4.planalto.gov.br/legislacao
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documentos oficiais que regulamentam/regulamentaram os cursos de
licenciatura no Brasil, em especial os cursos de licenciatura em Matematica,

desde 1925 até a contemporaneidade, conforme ilustra o Quadro 1.

Quadro 1 - Agrupamento dos documentos oficiais em periodos histéricos

Periodo historico Documentos Oficiais
A formacéao do professor - Decreto Federal n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925
de Matematica: de 1925 a | - Decreto Federal n° 19.851 de 11 de abril de 1931
1960 - Decreto Estadual n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934

- Decreto-Lei Federal n.° 1.190, de 04 de abril de 1939
- Decreto-Lei Federal n° 9.053, de 12 de marco de 1946

A formacéao do professor - Le1 de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional do Brasil,
de Matematica: de 1961 a | Lei Federal n° 4.024/1961
1995 - Parecer CFE n° 292, de 14 de novembro de 1962 e Parecer

CFE n° 672, de 04 de setembro de 1969 referendados pela
Resolugdo CFE n° 9, de 10 de outubro de 1969

- Parecer CFE n° 295, de 14 de novembro de 1962,
incorporado na Resolugdo CFE S/N, de 14 de novembro de
1962

- Parecer CFE n° 81, de 12 de fevereiro de 1965, ratificado
pela Portaria Ministerial n° 46, de 26 de fevereiro de 1965
- Le1 de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional do Brasil,
Lei Federal n® 5.692, de 11 de agosto de 1971

- Indicagées CFE n°® 22 e 23, de 08 de fevereiro de 1973

- Parecer n° 1.687, de 07 de junho de 1974 aprovado pela
Resolugio n° 30, de 11 de julho de 1974

A formacéao do professor - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional do Brasil,
de Matematica: a partir de | Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996
1996 - Decreto Federal n° 3.276, de 06 de dezembro de 1999

- Parecer CNE/CP n° 9 de 08 de maio de 2001, aprovado pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002

- Parecer CNE/CES n° 1.302, de 06 de novembro de 2001,
aprovado pela Resolu¢cdo CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de
2003

- Resolugdao CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015

- Lei Federal n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017

Fonte: Elaborado a partir das Legislagoes oficiais do Governo Federal. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br e http://www.planalto.gov.br.

Passamos entdo a leitura dos documentos oficiais selecionados, focando
na analise dos conhecimentos explicitados para a formacdo inicial do

professor de Matematica, constituindo assim o corpus de analise deste artigo.

Exploracao do material

Nesta segunda fase foi realizada a codificacido dos dados para
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formulacao de categorias de analise e organizacao dos dados em unidades de
registro, focando os saberes evidenciados para a formacao de professores.
Alicercado nas concepgoes tedricas defendidas por Hofstetter e Schneuwly
(2017) e nos documentos oficiais selecionados, foram formuladas duas
categorias de analise, a partir do conceito de “saberes” explicitados para os
cursos de formacao inicial de professores: os “saberes a ensinar”, ou seja, os
saberes voltados ao campo disciplinar, que neste estudo sdo os saberes
relacionados a area da Matematica; e os “saberes para ensinar” que sao os
saberes relacionados a pratica do professor, que envolvem metodologias e

ferramentas para o exercicio de sua pratica de professor, saberes pedagogicos.
Analise exploratoria dos dados

A partir dos documentos oficiais selecionados e da analise das
caracteristicas peculiares de cada periodo histérico, realizou-se um
agrupamento destas legislacées em trés grandes periodos: de 1925 a 1960; de
1961 a 1995 e a partir de 1996.

Justificamos essa organizacao histérica a fim de auxiliar a realizagéo
da analise descritiva e interpretativa dos dados, destacando-se que em 1925
comecam a se difundir os cursos superiores no Brasil, levando a criacao dos
primeiros cursos de Matematica; em 1961, um outro marco temporal surge,
com a aprovacgao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n°® 4.024/1961), que dispoe sobre novas formas de implementar os cursos
de formacdo inicial de professores, a partir de cursos especificos de
licenciatura, somado a outro marco considerado neste estudo, que é a
instauracao de um regime politico militar no Brasil em 1964, que interfere
sobremaneira no processo de formacao docente e traz rancos até 1995, quando
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9394/1996)
¢ aprovada, trazendo novas concepgoes de educacao e consequentemente
alterando as prescricoes oficials para os cursos de formacido inicial de

professores.
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A seguir serdo descritas algumas caracteristicas, trazidas pelos
documentos oficiais supracitados, no tocante ao curriculo dos cursos de
formacao inicial de professores de Matematica, em cada um dos periodos

historicos.
A formacao do professor de Matematica: de 1925 a 1960

A partir do Decreto Federal n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925,
difunde-se o ensino superior no Brasil, o qual estabelece que os programas de
ensino dos cursos de nivel superior seriam formulados e aprovados pelas
instancias do proprio estabelecimento de ensino. Pode-se perceber que nesta
época nao haviam parametros para elaboragdo dos programas curriculares
dos cursos e nada era dito, até entao, sobre os cursos de licenciatura. Até esta
época, quem ministrava as disciplinas escolares para o ensino secundario,
eram profissionais formados em cursos de bacharelado.

Uma ampla reforma educacional é implementada por intermédio do
Decreto Federal n° 19.851 de 11 de abril de 1931, também denominado por
“Estatuto das Universidades Brasileiras” ou “Reforma Francisco Campos”,
trata-se do primeiro Ministro da Educacdo, que exercia o cargo a época da
aprovacao desta normativa.

Gomes (2016) destaca que uma das justificativas do governo federal
para a implementacao da referida reforma do ensino superior em 1932, esta

pautada principalmente pelo

[...] carater urgente atribuido a necessidade de prover uma
formacéo profissional para os professores, em especial os do ensino
secundario. A Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras prevista no
Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931, deveria ser, além de um
“érgao de alta cultura ou de ciéncia pura e desinteressada’”,
sobretudo, um “Instituto de Educacdo”, dotado de “todos os
elementos préprios e indispensaveis a formar o nosso corpo de

professores, particularmente os do ensino normal e secundario”,
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porque deles, de modo proximo e 1imediato, dependeria “a
possibilidade de se desenvolver, em extensdo e profundidade, o
organismo, ainda rudimentar, de nossa cultura”. O texto criticava a
cultura autodidatica dos professores dominante no pais e enfatizava
a ideia de que faltava ao ensino secundario brasileiro um corpo
docente “de orientacgao didatica segura e com so6lidos fundamentos
em uma tradicido de cultura, particularmente no que se refere as

ciéncias basicas e fundamentais” (p. 426)

Identifica-se uma preocupacdo do governo federal em promover a
formacao de professores qualificados para atuarem no ensino secundario, por
meio da criacdo de cursos especificos que possibilitassem uma formacao
integral para a atuagdo profissional no magistério. Reconhece que ha a
necessidade dos “saberes para ensinar” na formacao do professor, que deve
estar presente na sua formacao incial.

Em 1934 é criada a Universidade de Sao Paulo (USP), atendendo aos
preceitos da “Reforma Francisco Campos”, mas com alguns distanciamentos.
A USP institui, dentre outros cursos, o de “Ciéncias Matematicas”, vinculado
a “Seccao de Ciéncias” da “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras”. Este
curso tinha como finalidade formar o bacharel e o licenciado em matematica

e, referente as cadeiras fundamentais do curso, apresenta-se:

I - Ciéncias Matematicas: Geometria (projetiva e analitica); Histéria
das Matematicas; Andalise matematica (inclusive elementos de
calculo das probabilidades e de estatistica matematica); Calculo
Vetorial e Elementos de Geometria Infinitesimal. Mecanica

Racional e Elemento de Mecénica Celeste. (SAO PAULO, 1934)

Percebe-se que a parte em comum de formar os licenciados e bacharéis
se distancia da “matematica escolar” e privilegia a “matematica académica”

(MOREIRA e DAVID, 2010), ja que os saberes relacionados ao campo

disciplinar da formacdo do professor é constituido pelos académicos, nao
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considerando saberes produzidos no contexto escolar.

O referido Decreto estabelece ainda a concessido da “licenca para o
magistério secundario” ao candidato concluinte dos cursos da “Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras”, por meio da realiza¢do de um curso de formacao
pedagdgica, simultaneamente ao terceiro ano do curso de referéncia, oferecido
no “Instituto de Educacao”. A “Seccao de Matérias de Ensino”, destinada aos
que desejassem a referida licenca para o magistério no ensino secundario,

organizava-se da seguinte maneira:

Constituira uma sec¢io autonoma da de pratica de ensino e tera por
fim o estudo tedrico-pratico: a) da metodologia da matéria, das
dificuldades que lhe sdo inerentes, e das técnicas e processos para
remove-las; b) da importancia da matéria para formacio mental do
adolescente; ¢) da histéria do ensino da matéria; d) da correlacéo de
cada matéria com as demais; e) dos principios e da pratica da

organizacéo dos programas escolares. (SAO PAULO, 1934).

Cabe salientar que as disciplinas da “Seccdo de Matérias de Ensino”
eram realizadas em espacos diferentes de onde realizava-se o curso de
“Ciéncias Matematica”, havendo assim um distanciamento dessas formacoes,
favorecendo a dicotomia entre o “saber a ensinar’e o “saber para ensinar’.
Outro aspecto relevante a ser considerado, é que os contetdos da “Seccao de
Matérias de Ensino” estavam concentrados no periodo de um ano, realizado
simultaneamente ao terceiro ano do curso de referéncia, podendo assim ter o
entendimento de que apds o aluno dominar os contetdos especificos da
disciplina de referéncia, a sua formacao seria acrescida com a aprendizagem
de contetudos pedagodgicos e ao final ele estaria apto para exercer a docéncia.

Ja ao que se refere aos contetidos abordados na “Seccao de Matérias de
Ensino”, destaca-se a indicacdo de estudos “tedrico-pratico” referente a
“metodologia da matéria, das dificuldades que lhe sdo inerentes, e das
técnicas e processos para remove-las” (SAO PAULO, 1934), que estd
relacionado aos “saberes para ensinar” (HOFSTETTER e SCHNEUWLY,
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2017), no entanto percebe-se que, apesar de presente no documento, estes
saberes nao eram tratados considerando as especificidades da disciplina, visto
que estavam alocados no Instituto de Educagao. Vale ressaltar que no
documento de 1939 aparece pela primeira vez uma disciplina com a proposta
de abordar os contetidos matematicos na perspectiva do ensino “Didatica
especial”.

Este modelo de formacao de professores secundarios® no Brasil ficou
conhecido como “3+1”, em que os discentes cursavam 3 (trés) anos de formacao
especifica e mais 01 (um) ano de formacao pedagogica, reforcando a dicotomia
entre tais formacgoes. Neste modelo de formacao, é possivel compreender que
a alteracdo mais significativa, em relacdo ao formato anterior (1934) refere-
se aos “saberes para ensinar’, em que o “curso de formacgao pedagogica” é
substituido pelo “curso de Didatica”’, sendo que no modelo de 1934, os
conhecimentos estdo diretamente relacionados a matéria a ser ensinada, ja
no modelo de 1939, sao incorporados outros conhecimentos voltados para a
formacdo generalista do professor, como: psicologia educacional e
fundamentos biolégicos e sociolégicos da educacao. A “matematica académica”
permanece de forma hegemonica no curriculo destes cursos, ndo havendo
elementos substancias que tratem da aproximacao com a escola secundaria,
com foco nas suas necessidades formativas.

Sobre este periodo, apesar de suas limitagoes, destaca-se a implantacao
das primeiras experiéncias de cursos de formacdo de nivel superior em
Matematica no Brasil, que de certa forma permitiu o crescimento deste campo
disciplinar, mediante as pesquisas desenvolvidas pelas universidades e
possibilitando ainda uma mudanc¢a acerca da concepc¢ao de profissional que
ministraria essa disciplina, antes lecionada exclusivamente por militares e
engenheiros. Também é possivel afirmar que nos documentos oficiais os

“saberes a ensinar” tinham um espaco privilegiado em termos de carga

5 Professor Secundario — Ministrava aulas para o nivel secundario de educacdo, compreendendo os Cursos Ginasial, 0
que corresponde hoje ao Ensino Fundamental — 6° ao 9° Ano e Colegial (Classico ou Cientifico), que corresponde hoje
ao Ensino Médio. (BRASIL, 1942).
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horaria e permanéncia no decorrer do curso ao comparar com os “saberes para

ensinar’.
A formacao do professor de Matematica: de 1961 a 1995

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional do Brasil,
Lei Federal n® 4.024/1961, as instituicoes de ensino superior passam a ter
uma diretriz de ambito federal a ser seguida no processo de elaboracao do

curriculo dos cursos de ensino superior:

Art. 70. O curriculo minimo e a duragao dos cursos que habilitem a
obtencdo de diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio
da profissdo liberal ... VETADO ... serdo fixados pelo Conselho
Federal de Educacio. (BRASIL, 1961)

Observa-se a instauragao de uma padronizagao nos curriculos dos curos
de licenciatura, ja que os cursos de todo o pais deveriam cumprir um curriculo
minimo definido pelo Conselho Federal de Educacao. Pode-se afirmar que este
curriculo minimo passou a ser o curriculo dos cursos.

Com o intuito de regulamentar o artigo 70 da Lei Federal n® 4.024/1961,
o Parecer CFE n° 292, de 14 de novembro de 1962 e ainda o Parecer CFE n°
672, de 04 de setembro de 1969 referendados pela Resolu¢ao CFE n° 9, de 10
de outubro de 1969, preveem os curriculos minimos dos cursos de licenciatura

para o magistério de 2° grau®, abrangendo as seguintes matérias pedagogicas:

Psicologia da Educagao (focalizando pelo menos os aspectos da
Adolescéncia e  Aprendizagem); Didatica; Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° Grau (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO, 1981, p. 37)

620 grau - Corresponde hoje ao Ensino Médio.
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Além disso, a Resolugao CFE n° 9/1969, determina a obrigatoriedade
da Pratica de Ensino por meio de estagio supervisionado, a ser desenvolvido
“em situacao real, de preferéncia em escola da comunidade” (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO, 1981, p. 37).

Destaca-se que tal prescricao oficial, evolui em relagdo a normativa
anterior (Decreto-Lei Federal n° 9.053/1946), visto que a pratica dos docentes
em formacao deixa de acontecer de forma opcional no ambito dos “Ginasios de
Aplicacao”, passando a ser realizada de forma obrigatéria em “Escolas da
Comunidade”, sendo evidenciado pelo Relator Conselheiro Valnir Chagas no

Parecer CFE n° 292/1962;

Para trazer o necessario realismo aquelas abordagens mais ou
menos teéricas da atividade docente. E de estranhar que até agora,
entre as exigéncias oficiais para a formacio do magistério, ainda
néao figurasse a Pratica de Ensino com o merecido relevo. [...] ndo se
concebe que uma intervencao cirdrgica [...] esteja a cargo de médico
que a faca pela primeira vez e, paradoxalmente, se entrega a
educacdo de uma crianga ou de um jovem, ato que tem repercussoes

para toda a vida, a professores que jamais se defrontaram antes com

um aluno. (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1981, p. 34)

Verifica-se nesta perspectiva, uma preocupacao dos legisladores em
promover uma maior aproximacao entre as universidades e a cultura escolar.

Cabe destacar que a “formacdo pedagégica” proposta no modelo
anterior (até 1960), estava pautada pelo modelo 3 +1, sendo desenvolvida ao
final do terceiro ano do curso de formacao especifica por meio dos “cursos de
formacgao pedagogica” ou “curso de didatica”. Ja no modelo proposto em 1962,
essa formacao deveria estar diluida ao longo da trajetéria de formacao do
estudante, de forma paralela a formacido das disciplinas especificas,
entretanto com a recomendacido de compor o minimo de um oitavo (1/8) da
carga-horaria total do curso, sendo que este percentual correspondia a metade

do que era aplicado no modelo anterior, que aplicava um quarto (1/4) em
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disciplinas de formacao pedagogica.
O Parecer CFE n° 295, de 14 de novembro de 1962, incorporado na
Resolucao CFE S/N, de 14 de novembro de 1962, estabelece o seu curriculo

minimo, compreendendo as seguintes matérias:

1. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva; Fundamentos de
Matematica Elementar; Fisica Geral; Célculo Diferencial e
Integral; Geometria Analitica; Algebra; Célculo Numérico;
Matérias pedagdgicas, de acordo com o Parecer n° 292/62.

(CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1981, p. 547-548)

Destaca-se que a matéria “Fundamentos de Matematica Elementar”

consistia em uma:

[...] analise e revisdo dos assuntos lecionados nos cursos de
Matematica dos ginasios e dos colégios ndo s6 tendo em vista dar
aos licenciados um conhecimento mais aprofundado desses assuntos
como ainda para procurar enquadri-los no conjunto das teorias
matematicas estudadas pelo aluno. (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO, 1981, p. 547)

A referida disciplina compreendia em uma sintese e revisdao dos
contetidos matematicos ja estudados pelo aluno no ensino secundario, com o
Unico objetivo de aprofundar os conhecimentos matematicos para o
desenvolvimento do aprendizado de novas teorias matematicas.

Cabe salientar que os “saberes a ensinar” presentes na formacao inicial
especifica do professor de Matematica, neste periodo, ainda se encontra
pautado por uma “matematica académica”, ndo havendo uma visao voltada
para o saber matematico escolar.

No tocante a inclusao obrigatéria da "Pratica de Ensino por meio de
estagio supervisionado" nos cursos de licenciatura, observa-se que os "saberes

a ensinar" nestes cursos nao sofrem transformacoes, ja que nio se evidenciam
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nos textos legais recomendacoes no sentido de promover a reflexdo da pratica
desenvolvida, resumindo-se a reproducao no ambiente escolar dos
conhecimentos e técnicas aprendidos durante o curso universitario.

Cabe salientar que a énfase neste periodo, recai no aspecto quantitativo
em detrimento do qualitativo, ja que a preocupac¢do maior estava em formar
professores de forma aligeirada e que abarcasse um numero significativo de
disciplinas, de modo a suprir a falta de professores.

Com o fim do Regime Militar em 1985, o Brasil entra no periodo
conhecido como “Redemocratizacao”, sendo que este modelo de formacao de
professores perdurou no Brasil até ao final dos anos 1990, quando passou a

vigorar as novas legislacdes que passamos a expor a seguir.
A formacao do professor de Matematica: a partir de 1996

Em 1996 é aprovada a terceira e atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional do Brasil, Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que, no ambito do curriculo dos cursos superiores, transfere maior autonomia
as universidades, ao estabelecer que sdo asseguradas a elas proprias a
organizacdo do curriculo dos seus cursos, inclusive das licenciaturas,
observadas as diretrizes gerais, a serem editadas pelo Conselho Nacional de
Educacao, que servirao de parametro para elaboracdo dos programas dos
Cursos.

O Decreto Federal n° 3.276, de 06 de dezembro de 1999, que
regulamenta o artigo 62 da LDB, versa sobre a formacao do professor para
atuacao na educacao basica, e estabelece que compete ao Conselho Nacional
de Educacao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da educacao basica. Desta forma, em 2002, por meio do Parecer
CNE/CP n° 9 de 08 de maio de 2001, aprovado pela Resolugao CNE/CP n° 1,
de 18 de Fevereiro de 2002, é instituida as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacio de Professores da Educaciao Basica. Segundo Schneider

(2007), essas Diretrizes
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[...] estabelecem principios orientadores amplos, diretrizes para a
formacdo de professores e critérios para a organizacdo da matriz
curricular sem, no entanto, explicitar conteidos. Por nao
oferecerem caminhos fechados, elas sdo consideradas um avang¢o em
relagdo a propostas anteriores, consubstanciadas pela acepgao de

Estado Autoritario, que fixava curriculos minimos. (p. 13)

O referido documento oficial, apresenta alguns aspectos que devem

permear a organizacio curricular dos cursos de formacdo inicial para a

atividade docente, dentre os quais destacamos, o preparo para

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o
trato da diversidade; [...] a elaboracao e a execucgao de projetos de
desenvolvimento dos contetdos curriculares; VI - o uso de
tecnologias da informacdo e da comunicacio e de metodologias,

estratégias e materiais de apoio inovadores (BRASIL, 2002)

Apresentam-se ainda, principios norteadores que devem estar

presentes nos cursos de formacio, como: o trato da competéncia como conceito

central no decorrer do curso, a correlacao entre a formacao universitaria e a

futura pratica profissional, sendo destacado o conceito de “simetria invertida”,

em que a preparacao do professor, pelo fato de realizar-se em local semelhante

ao que val atuar profissionalmente, demanda coeréncia entre as praticas

desenvolvidas no curso de formacao e o que se espera deste futuro docente.

Acerca deste conceito, o Parecer CNE/CP n° 9/2001, aponta para o processo

formativo docente

[...] anecessidade de que o futuro professor experiencie, como aluno,
durante todo o processo de formacéo, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacio que se pretende venham a ser
concretizados nas suas praticas pedagégicas. (BRASIL, 2001, p. 30-
31)
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Nesta perspectiva, compreende-se que a formacdo da identidade
profissional do docente é continua, esta relacionada a toda sua trajetoria
escolar, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, passando pelo Ensino
Médio, Graduacao, Pés-Graduacao, sem haver uma terminalidade, pois em
seu percurso profissional, por meio do processo de educacdo continuada, as
suas praticas profissionais podem sempre ser reinventadas.

Tal documento estabelece ainda que a sele¢cdo de contetidos deve ser
conduzida de forma a abordar conhecimentos que va além daquilo que os
professores irao lecionar na educacao basica, devendo ser tratados de modo
articulado com a didatica especifica.

Alguns conhecimentos mais amplos também devem ser tratados como:

I - cultura geral e profissional; II - conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas; III - conhecimento sobre dimenséo
cultural, social, politica e econdémica da educacéo; IV - contetudos das
areas de conhecimento que serio objeto de ensino; V - conhecimento
pedagégico; VI - conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL,
2002)

Destaca-se que o tempo destinado aos aspectos pedagoégicos, deve
contemplar o minimo de 20% da carga horaria total do curso, evidenciando
que a parte pratica nos cursos de formacao de professores nao deve limitar-se
aos momentos de estagio, perpassando a formacao do professor desde o inicio
do curso: “No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e nio apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensio pratica”’. (BRASIL, 2002). Ainda, é
destacado a necessidade de construcao de uma visao global dos contetdos e
que sejam significativos para o aluno. E indicada uma relacao de contetidos

que devem ser comuns em todos os cursos de licenciatura em Matematica,
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Célculo Diferencial e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de
Analise; Fundamentos de Algebra; Fundamentos de Geometria;
Geometria Analitica. A parte comum deve ainda incluir: a)
conteudos matematicos presentes na educacdo basica nas areas de
Algebra, Geometria e Analise; b) conteddos de Aareas afins a
Matematica, que sio fontes originadoras de problemas e campos de
aplicagdo de suas teorias; ¢) contetidos da Ciéncia da Educacéo, da

Histoéria e Filosofia das Ciéncias e da Matematica. (BRASIL, 2001,
p. 6).

Em 2015, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao

inicial de Professores sao instituidas por meio da Resolugao CNE/CP n° 2, de

01 de julho de 2015, revogando a DCN anterior. Os principais pontos trazidos

por esta legislagao sao: possibilidade dos cursos de licenciaturas serem

organizados por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou

interdisciplinar; garantia da articulacido entre a teoria e pratica ao longo do

curso; estabelecimento de que os curriculos das licenciaturas devem conter:

[...] conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo, formacio na
area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacido especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

(BRASIL, 2015, p. 11).

A LDB n° 9.394/1996 passou por atualizacdo em 2017, incluindo ao seu

texto a Lei Federal n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que determina que

os cursos de formacao de professores terao por referéncia a Base Nacional
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Comum Curricular?.

Em sintese é possivel compreender, no que se refere aos "saberes a
ensinar”, que a LDB n° 9.394/1996 transfere autonomia as universidades para
a organizagao curricular dos seus cursos, devendo observar algumas
diretrizes gerais emanadas do Conselho Nacional de Educagdo, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacao
basica (2002; 2015), os Parametros Curriculares Nacionais (1997), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2010) e mais
recentemente a Base Nacional Comum Curricular (2017).

Ainda, em relagio aos “saberes a ensinar”, é possivel identificar-se uma
maior énfase nos saberes da “matematica escolar” presentes nas orientacgoes
oficiais para os cursos de formacao inicial de professores, ja que é apresentada
uma relacao de contetidos comuns aos cursos de licenciatura em Matematica,
destacando-se os "contelldos matematicos presentes na educacao basica nas
areas de Algebra, Geometria e Analise" (BRASIL, 2001) e mais recentemente
a necessidade de os cursos de formacao de professores terem por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular. Nesta perspectiva, a Matematica a ser
ensinada val ao encontro das concepcoes de Moreira e David (2010), que
defendem a necessidade da incorporacido de saberes matematicos
relacionados ao contexto educativo nos cursos de formacao de professores.

Em relagdo aos “saberes para ensinar’ identificou-se uma maior
presenca dos saberes sobre “o objeto” do trabalho do futuro professor
relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem, diferentes
metodologias de ensino e a compreensao de diferentes maneiras de aprender
Matematica, além de temas ligados a diversidade cultural, social, étnico-
racial, de género, necessidades educacionais especiais; direitos humanos; o

conhecimento sobre as criancgas, jovens e adultos.

" A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Bésica. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Consideracoes

Pode-se concluir que os “saberes a ensinar” e os “saberes para ensinar”
estiveram presentes nas normativas oficiais para a configuragio curricular
dos cursos de licenciatura em Matematica desde a implantacao dos primeiros
cursos. Porém, a énfase, até os documentos publicados na década de 1996,
estava prioritamente nos “saberes a ensinar’. No entanto, o “saber a ensinar”
¢é definido a partir dos saberes académicos, que ndo necessariamente sao os
saberes escolares. A partir dos documentos publicados entre 1961 a 1995, os
legisladores comecam a se preocupar com a insercao de elementos da
“matematica escolar” nos documentos oficiais que normatizam o curriculo dos
cursos de licenciatura em Matematica, com a inclusao de conteudos
matematicos julgados relevantes para a pratica profissional do professor de
Matematica, a selecao de contetidos que se relacionem com o que vai ser
ensinado na educacao basica, entretanto ainda sem considerar o contexto real
da escola.

Em relacdo ao “saber para ensinar’, que aparece como uma
preocupacao explicita no Decreto de 1925, quando estabele a necessidade de
programas para formar professores do ensino secundario, e que possibilita a
implementac¢ao da Reforma de 1932, em que esta pautada na necessidade de
prover formacao profissional ao professor do ensino secundario, propondo a
criacdo dos “Instituos de Educacao”, possibilita a a organizacido dos cursos
com uma prioridade muito dispar entre a carga horaria dos “saberes a
ensinar’, que passam a ocupar aproximadamente 75% destes cursos, em
relacdo a carga horaria das disciplinas que comporiam os “saberes para
ensinar’, que eram de 25%. Além disto, até a publicacdo da Diretrizes para
Formacao de Professores, em 2002, estes conhecimentos eram tratados de
forma desarticulada.

E no documento publicado em 2002 que é explicitado a real necessidade
da articulacio entre o “saber a ensinar” e o “saber para ensinar”. Porém, ainda

é posto como um desafio aos cursos de formacido de professores esta
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articulacao, pois para que ela exista deve-se constituir um novo saber que é o
amalgama entre o “saber a ensinar” e o “saber para ensinar’, e que

caracterizara o saber profissional do professor de Matematica.
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