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La necesidad de un curriculum prescrito que
garantice el derecho a la educaciéon

Juan Garcia-Rubio?l

Roberto Sanz Ponce?

RESUMEN

En este articulo se aborda la importancia del curriculum prescrito como
salvaguarda de la calidad educativa y, por tanto, del derecho a la
educacion. Este derecho, reconocido en numerosos tratados nacionales e
internacionales, resulta de gran trascendencia tanto para el individuo
como para la sociedad, y presenta una realidad muy diferente de
realizaciéon en los diferentes paises, segin sea el contexto socio-
econdémico, politico y cultural de cada uno de ellos. Partiendo de una
perspectiva amplia de este derecho, se necesita una educacién de calidad,
en la que todos los alumnos adquieran unos aprendizajes fundamentales.
No todos los curricula prescritos por el legislador estan en condiciones de
garantizar el derecho a la educacion, pues hay algunos que no presentan
unos elementos curriculares basicos e imprescindibles. Planteamos la
inclusion de un curriculum bésico en cualquier curriculum prescrito como
herramienta til para garantizar el derecho a la educacién a todo el
alumnado.
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This paper discusses the importance of the mandated curriculum as
safeguard of education quality and therefore of the right to education.
This right, which is recognized in a large number of international and
national treaties, is of a great importance both for the individual and for
society but it is carried out differently in each country depending on its
socio-economic, political and cultural contexts. From an overall
perspective of this right, a quality education is required, so that every
student acquires some basic learning. Not all of mandated curricula are
able to ensure the right to education, because some of them do not
present basic and essential learning. We propose to include a basic
curriculum in every mandated curriculum as a useful tool to ensure the
right to education for every learner.

KEYWORDS: Right to Education. Education quality. Differentiated

curriculum. Common curriculum. Basic knowledge.

A necessidade de um curriculo prescrito que garanta o direito &

educacdo

RESUMO

Este artigo aborda a importancia do curriculo prescrito como salvaguarda
da qualidade educacional e, portanto, do direito a educacgio. Esse direito,
reconhecido em inumeros tratados nacionais e internacionais, é de
grande importancia para o individuo e para a sociedade e apresenta uma
realidade de realizacdo muito diferente em diferentes paises, dependendo
do contexto socioeconomico, politico e cultural de cada um. um deles. Com
base em uma ampla perspectiva desse direito, é necessaria uma educacéo
de qualidade, na qual todos os alunos adquiram aprendizados
fundamentais. Nem todos os curriculos prescritos pelo legislador estéo
em posicdo de garantir o direito a educacio, pois existem alguns que néo
possuem elementos curriculares bdsicos e essenciais. Propomos a
inclusdo de um curriculo basico em qualquer curriculo prescrito como
uma ferramenta Util para garantir o direito a educacio para todos os
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Direito a educagdo Qualidade da educacgéao

Curriculo diferenciado. Curriculo comum. Conhecimento béasico.
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Sin un cumplimiento satisfactorio del derecho a la
educacion, no sélo la vida de cada uno se empobrece y se
limita su horizonte, sino que, dificilmente, se pueden realizar
otros derechos [...]

José Gimeno Sacristan

Introduccion

El derecho a la educacion, internacionalmente reconocido, tiene como
base filoséfica el concepto de dignidad humana, que ratifica el valor de la
persona en si misma y por el hecho de serlo. En efecto, la dignidad de la
persona exige el reconocimiento de sus derechos, junto con los deberes
negativos de no danarla y los deberes positivos de si beneficiar y de
desarrollar sus capacidades como miembro de la especie humana
(CORTINA, 2009). Por ello, el articulo 26 de la Declaraciéon Universal de los
Derechos Humanos (1948) reconoce el derecho que toda persona tiene, por el
mero hecho de serlo, de desarrollar sus propias capacidades.

Este derecho ha sido entendido por muchos, nicamente, como el
derecho a la escolarizacion, es decir, a la mera garantia de asistir a diario a
un centro educativo, pero este derecho debe ir mas alla de la instruccién —
acumulacion de conocimientos para su memorizacién-, acercandose a una
verdadera formacién de la Razon —desarrollo de personas légicas y duenas
de su pensamiento- y de la Moral —personas capaces de autogobernarse-
(PIAGET, 1974). Asi, la escuela debe perseguir una educacién de calidad,
mediante una ensefianza activa, que fomente la curiosidad del nifno por
aprender, que potencie la libertad de pensamiento y el pensamiento critico,
y que se asiente sobre los valores de cooperacion, trabajo en equipo, respeto
y autonomia personal. En definitiva, el derecho a la educacién debe

convertirse en el derecho a aprender (UNESCO, 2014).

El derecho a la educacion: su importancia y trascendencia en la

formacion ciudadana
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Poca gente pone en duda la importancia de la educaciéon en las
sociedades modernas y democraticas. Esta se ha convertido en un
Instrumento al servicio de la sociedad del conocimiento —por desgracia,
muchas otras veces al servicio del mercado-, de un mundo sostenible, justo,
equitativo y libre (UNESCO, 2015, 2016, 2017). Una herramienta esencial
para la erradicacion de las desigualdades sociales y para el desarrollo de las
capacidades humanas (SANZ, PERIS y ESCAMEZ, 2017).

Asi entendida y tomando como eje vertebrador el pensamiento de
Nussbaum (2012a, 2012b) la educacién se define como un generador de
capacidades nuevas, de enriquecimiento y crecimiento personal y social, que
a su vez genera nuevas oportunidades para la construccion de las propias
1dentidades. Se trata, por tanto, de una “capacidad fértil” (BERNAL, 2014,
p. 131), que posibilita la exigencia de politicas publicas y demandas éticas a
la altura de la dignidad de la persona.

En esa misma linea, Jaeger (2001) afirmaba que cualquier pueblo que
quiere alcanzar un cierto grado de desarrollo, debe plantearse la necesidad
de la existencia de educacién. Esta concepcién no se establece hasta el siglo
XIX, cuando se instauran los primeros sistemas educativos nacionales
(Reino Unido, Francia, Alemania, Espana,...).

El fin de la II Guerra Mundial provoca, como sentir general, una
creciente preocupacion por la educacién de la gente y de los pueblos, en un
intento de erradicar la barbarie, reconstruir las sociedades y evitar, en la
medida de lo posible, la repeticion de situaciones vividas. Y es en ese
momento y ante aquel contexto social y politico, cuando se firma la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948), que otorga al
derecho a la educacion cierto caracter normativo y moral, estableciéndose en

el articulo 26.1 su contenido en los siguientes términos:

Toda persona tiene derecho a la educacién. La educacién debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccién elemental y

fundamental. La instruccién elemental sera obligatoria. La
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instruccién técnica y profesional habra de ser generalizada; el
acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcién

de los méritos respectivos.

Se trata de un derecho inalienable, con una doble vertiente. Una de
caracter individual (el pleno desarrollo de la personalidad humana) y otra de
caracter social (favorecer la convivencia y la cohesion social). Y, por tanto, su
reconocimiento se convierte en un asunto de interés publico y politico.

13

Escamez (2004, p. 82), en ese sentido, mantiene “... que las disposiciones
juridicas protectoras de los derechos humanos son instrumentos legales
internacionales con los que se responden y afrontan las amenazas lanzadas
contra la existencia y la dignidad de las personas.” Aunque, también es
cierto que existen voces que alertan del peligro de que estos derechos —
concretamente el derecho a la educacién- tengan un mayor reconocimiento
moral que juridico o penal, es decir, que se puedan acabar convirtiendo en
un conjunto de buenas intenciones o de buenos deseos. Tal es asi, que
Benhabib (2008, p. 180), recoge el sentimiento de estas dos posturas:
“Algunos defienden que los derechos humanos constituyen ‘el nicleo de una
moralidad universalista tenue” (Michael Walzer), mientras que otros
argumentan que éstos conforman “condiciones razonables para un consenso
politico mundial” (Martha Nussbaum)”.

También Sen (2000), Premio Nobel de Economia en 1998, analiza las
diferentes criticas que se realizan, desde diversos ambitos, a la concepcién
de los Derechos Humanos y establece las siguientes argumentaciones:

- Critica de legitimidad: los seres humanos no nacen con derechos,
sino que deben ser reconocidos juridicamente por los Estados.

- Critica de la coherencia: debe quedar clara la agencia o institucién
que vela por el reconocimiento del derecho, a fin de que se cumpla y respete.

- Critica cultural: algunos ponen en duda la universalidad de los

valores que sustentan dicha Declaracion.
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A pesar de estas criticas y centrandonos mas detenidamente en el
derecho a la educacion, parece razonable pensar que la educaciéon es una de
las claves en la busqueda de la igualdad de oportunidades —laborales,
salariales,...-, en el reconocimiento de otros derechos, “el derecho a tener
derechos” (ARENDT, 1998) y en el desarrollo de los pueblos (UNESCO,
2019).

El derecho a la educacion en los tratados espanoles e

internacionales

Son muchos los documentos y tratados, internacionales y nacionales,
que tratan el tema del derecho a la educacion. Algunos de ellos, por su
importancia, los enunciaremos a continuacién. Como ya hemos anunciado, la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos (10 de diciembre de 1948),
es el primer documento donde se recoge este derecho. Posteriormente, el
Protocolo adicional al Convenio para la Proteccion de los Derechos Humanos
y de las Libertades Fundamentales (20 de marzo de 1952), en su segundo
articulo, también recoge con claridad este enunciado, aunque en esta ocasion
sustituyendo el concepto educaciéon por el de instrucciéon —tal vez mas
orientado al derecho a dar conocimientos y no tanto a una educacién con una
base axiolégica.- De hecho en el referido articulo se especifica que: “A nadie
se le puede negar el derecho a la instrucciéon”.

Algunos anos mas tarde, nuevamente Naciones Unidas, a través de la
Declaracion de los Derechos del Nifio (20 de noviembre de 1959) ahonda en
este derecho. El Principio 7 de la citada Declaracion afirma: “El nifio tiene
derecho a recibir educacion, gratuita y obligatoria al menos en las etapas
elementales. Se les dara educaciéon que favorezca su cultura general y le
permita, en igualdad de condiciones e igualdad de oportunidades,
desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de
responsabilidad moral y social, y llegar a ser un miembro util de la

sociedad”.
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En 1966, Naciones Unidas se centra en las personas mas vulnerables
a través del Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos (19 de
diciembre de 1966). En su articulado describe el alcance de este derecho en
estas circunstancias: “En los Estados donde existan minorias étnicas,
religiosas o linglisticas, no se negara a las personas que pertenezcan a
dichas minorias el derecho que les corresponde, en comtn con los demas
miembros de su grupo, a tener su propia vida cultural, a profesar y practicar
su propia religion y emplear su propia idioma.” Este principio, sera mas
tarde ratificado por la Declaraciéon de los derechos de las personas que
pertenecen a minorias nacionales o étnicas, religiosas o linguisticas (18 de
diciembre de 1992).

Ese mismo dia y ano, el Pacto Internacional de Derechos Econdémicos,
Sociales y Culturales (19 de diciembre de 1966) reconoce, en su articulo 13,
el derecho de toda persona a su educaciéon, en funciéon de su dignidad y en
reconocimiento de los derechos humanos. “Los Estados reconocen el derecho
de toda persona a una educacion que tienda al desarrollo de su personalidad
y dignidad y al respeto a los derechos humanos y derechos y libertades
fundamentales”.

Para acabar con esta relacion de Tratados internacionales, nombrar
la Declaracion sobre Derechos y Libertades Fundamentales (12 de abril de
1989), que también recoge este principio, ampliandolo en su faceta técnica y
profesional. “Todos tienen derecho a la educacion y a una formacion
profesional de acuerdo con sus capacidades”.

A nivel espafol, solo tomaremos como referencia la Carta Magna
—Constitucion Espanola de 29 de diciembre de 1978- y la Ley vigente sobre
educacion —Ley Organica de Modificacion para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE). La Constitucion afirma, en su articulo 27.1., que
“Todos tienen derecho a la educacién. Se reconoce la libertad de ensefianza.”
Por su parte la LOMCE, en su Preambulo, reconoce todos los derechos y
libertades recogidos en la Constitucién y anade: “Solo un sistema educativo

de calidad, inclusivo, integrador y exigente, garantiza la igualdad de
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desarrolle el maximo de sus potencialidades. Solo desde la calidad se podra
hacer efectivo el mandato del articulo 27.2 de la Constitucién espanola: «La
educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y

libertades fundamentales»”.

Tres principios fundamentales para una vision amplia del derecho
a la educacion

Todos los paises que reconocen el valor de los Derechos Humanos y
que intentan cumplir con su articulado, deberian plantearse el significado y
alcance verdadero del derecho a la educacion. Es cierto, que no todos los
paises se encuentran en la misma situacién socio-econdémica, politica y
cultural. Por desgracia, aun encontramos paises que deben poner el foco de
atencion en conseguir la plena escolarizaciéon para una educacién basica, es
decir, un enfoque centrado en el acceso; pero los llamados paises
desarrollados, donde la universalizacién de una ensenanza basica, general,
gratuita y obligatoria ya esta instaurada, deberian centrarse en un enfoque
mas de aprendizaje. El propio Banco Mundial se plantea la siguiente
cuestion: “/para qué sirve la escolarizacion si no tenemos claro el
aprendizaje que se esta adquiriendo o si no hay una correlaciéon entre afios
de escolarizacion y aprendizaje?” (JOVER, BARCENA, VILLAMOR e
IGELMO, 2015, p. 24).

La Comisiéon Internacional sobre el Desarrollo de la Educacién
(UNESCO), en 1971, encargaba a Piaget el analisis del articulo 26 de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos. En esta reflexion sobre el
derecho a la educacién, el propio Piaget afirmaba que dicho derecho “no es
tan solo el derecho a frecuentar una escuela: es también, dado que la
educaciéon apunta al pleno desarrollo de la personalidad, el derecho a
encontrar en esta escuela todo lo necesario para construir una razoén

dinamica y una conciencia moral viva” (1974, p. 44). Mas recientemente,
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nuevamente la UNESCO (2013, p. 10) ratifica, en términos similares, que
“el derecho humano a la educacién no puede materializarse simplemente al
garantizar que los nifnos asistan a la escuela; ellos deben ademas aprender
mientras se encuentren alli.”

Cuando Katarina Tomasevski fue nombrada por la Comision de
Derechos Humanos de la ONU, primer Relator Especial sobre el Derecho a
la Educacion, se le encargdé el mandato de informar sobre la realizacion
progresiva del derecho a la educacién en el mundo. En todos sus informes
—desde 1999 hasta el afnio 2004- se muestra partidaria de una visién amplia
del derecho a la educacién, alejada de un enfoque mas restrictivo,
circunscrito Unicamente a la posibilidad de acceder a la escuela
(TOMASEVSKI, 2004).

También comparten esta vision amplia del significado del derecho a la
educaciéon Bonal (2011), Pérez Murcia (2007) y Torres (2005, 2006). Para
ellos no es suficiente fijarse en lo cuantitativo —en el nimero de alumnado
matriculado-, sino fundamentalmente en lo cualitativo, es decir, en el
aprendizaje que los ninos logran en las aulas. Por ello, no es bastante con el
acceso a la escuela, sino que también se tiene que acceder al aprendizaje vy,
por lo tanto, hay que exigir el derecho a una educaciéon de calidad.

Como vemos, hay dos maneras muy distintas de enfocar la
interpretacion de este derecho. A continuacién, enumeramos ¥y
desarrollamos tres principios que, a nuestra manera de entender, son
esenciales a la hora de hacer completamente efectivo el derecho a la
educaciéon y que van absolutamente en la linea de presentar una visién

amplia de este derecho (GARCiA RUBIO, 2015):

a) La educacion tiene que ser gratuita y obligatoria, al menos en la

Educacion Basica, sin que exista ningun tipo de discriminacién en el acceso.

El Estado tiene que ser la garantia ultima de estos dos requisitos

necesarios, pero no suficientes para la realizacion efectiva del derecho a la
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oportunidades. Debe ser quien garantice, como una prioridad, los derechos
del nifo, exigiendo la obligatoriedad, al menos en la Educaciéon Basica, de ir
al colegio. Esta deberia identificarse no sélo con la Educaciéon Primaria sino
también con lo que se denomina internacionalmente la Secundaria Inferior,
llegando, al menos, hasta los 16 anos, como ocurre en la mayoria de paises
desarrollados.

Por otra parte, tiene que dar la posibilidad a todos los nifos de
acceder a una escuela y que este acceso se efectie sin ninguna
discriminacién, ni tan siquiera econémica. En esta etapa la educacion debe
ser gratuita, pues si la escuela tiene un precio no estariamos hablando de
educaciéon como derecho sino como mercancia. Asi, Tomasevski (1999) senala
que no solo tiene que ser gratuita la matricula, sino todas las cuestiones
relacionadas con la asistencia a la escuela: libros, transporte, comidas y
otros. Cuando se pone un precio a un bien, hay personas que no pueden
disfrutar de él. Por lo tanto, si no queremos ningun tipo de restricciéon en el
acceso al derecho a la educacidon, éste debe venir acompanado de la total

gratuidad del servicio.

b) La educacién tiene que ser de calidad, todos los alumnos tienen que

adquirir unos aprendizajes fundamentales en la Educacion Basica.

El derecho a la educacion es algo mas que el acceso. Todo el alumnado
-no nos podemos conformar ni tan siquiera con la mayoria- tiene que
alcanzar lo basico, lo irrenunciable. La igualdad de resultados es una
pretension ficticia, pero lo que desde un enfoque posibilista si que tenemos
que conseguir es que todo el alumnado consiga un minimo esencial, al efecto
de lograr un grado aceptable de justicia escolar y social. Va tomando cada
vez mas fuerza la pretension de que todos adquieran al menos unos
conocimientos imprescindibles. No todos los alumnos van a alcanzar los

mismos aprendizajes, aunque ha de procurarse que cada uno de ellos

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v. 26 | n. Especial | p. 1013-1033 | dez./2019 | ISSN: 1983-1730 1022



_,
s

CT
)
== G

O[]
REU

consiga el maximo potencial posible, siempre garantizandose aquello que es

:__
—m

C.Tt)

’ ﬂ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v26nEa2019-3

esencial.

La calidad de la ensenanza no es facilitar a unos la excelencia a
cambio de que otros se queden educativamente excluidos. Como Bolivar
(2012, p. 39) indica, “los limites de la equidad no son por “arriba” sino, por
asi decirlo, por “abajo”. Como decian los padres fundadores de la escuela
republicana francesa, el objetivo no es ensenar todo lo que seria posible
saber, sino que todos aprendan lo que no debiera permitirse ignorar’.

Esta calidad de la educacién a la que venimos haciendo referencia no
es posible, como nos dice el Informe Mckinsey (BARBER y MOURSHED,
2008) sin contar con el profesorado y su formacién. En este Informe se
recalca que ningun sistema educativo puede ser mejor que su profesorado,
por tanto, para garantizar un verdadero derecho a la educacién deberiamos
preocuparnos por atender a la formacién inicial y permanente de los
docentes.

Se debe dotar al profesorado de las competencias profesionales
necesarias para desempenar de manera eficaz y eficiente su quehacer
educativo, atendiendo a la diversidad del alumnado y a sus diferentes ritmos
y estilos de aprendizaje (UNESCO, 2018). Para ello se necesita dominar una
metodologia rica y variada, estableciendo el foco principal del proceso de
ensenanza-aprendizaje en el alumno -verdadero protagonista- y en su pleno

desarrollo personal y social.

c) La educacion tiene que ser para todas las personas y a lo largo de la
vida.

Ya no es suficiente hoy en dia con los afios de escolarizacién basica,
sino que es necesaria una educacién no sélo para nifos y jévenes, sino
también para personas adultas. Si no se han obtenido unos conocimientos
basicos en el tiempo escolar, es necesario disponer de una nueva
oportunidad. El derecho a la educacién no desaparece con la finalizacién de

la etapa escolar.
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esencial de los objetivos que deben guiar la educacion el “tener en cuenta las
necesidades de aprendizaje propias a cada etapa de la vida humana y el
hecho de que el aprendizaje tiene lugar en entornos formales y no formales”.
La irrupciéon de las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién
posibilita nuevas formas de aprendizaje, y el constante cambio en el que
nuestras sociedades estan inmersas ha acelerado la necesidad de seguir
formandose continuamente a lo largo de toda la vida.

Por lo tanto, podemos extraer de la lectura de los tres principios
expuestos que apostamos por una visién no restrictiva —mas bien amplia-
del derecho a la educacion; derecho que es de una gran importancia en si
mismo, pero que también es la base de otros muchos derechos humanos y
requisito para no ser considerados solo individuos, sino ciudadanos que
disfrutan de derechos civiles, politicos y sociales (MARSHALL vy
BOTTOMORE, 1998). Entendemos, pues, el derecho a la educaciéon no sélo
desde una perspectiva cuantitativa sino también cualitativa, y ademas a lo

largo de la vida.
El derecho a la educacion y el curriculum prescrito

La realizacién efectiva del derecho a la educacién en su enfoque mas
amplio remarca la necesidad fundamental de que todos los ciudadanos
adquieran unos aprendizajes basicos o esenciales de educacion, por lo tanto,
se requiere de un replanteamiento de la educacién, de sus contenidos,
finalidades y funciones (FULLAN, 2002; HARGREAVES y FULLAN, 2014;
HARGREAVES y SHIRLEY, 2012; PERRENOUD, 2012). Aunque hemos
senalado que la educacion es también un aprendizaje continuo a lo largo de
la vida, la adquisiciéon de este nivel de conocimientos imprescindibles se
circunscribe fundamentalmente en la etapa escolar. Es precisamente en la

escuela donde tenemos que hallar como garantizarlos, y esto no puede ser de
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para que todos adquieran unos objetivos y contenidos culturalmente
importantes y, asi, poder disfrutar del derecho esencial a la educacién y no
estar excluido de la misma. Es una de las herramientas mas importantes
para poder transformar la vida en las aulas, por lo que, casi cualquier
acontecimiento que ocurre entre sus paredes tiene relacion con el
curriculum.

Mientras que en Educacion Primaria el curriculum oficial o prescrito
en todos los paises es habitualmente el mismo para todos, en la Educacién
Secundaria Obligatoria —ESO-, debido a la gran diversidad de alumnado con
Intereses muy dispares que se congregan en las clases, nos podemos
encontrar con curricula diferenciados segun la tipologia de estos, obligando a
los que mas dificultades de aprendizaje tienen a escolarizarse en aulas
distintas a la ordinaria. Esta situacién ha sido y sigue siendo habitual en el
sistema educativo espanol. Desde que en 1990 se aprobara en la Ley
Organica de Ordenaciéon General del Sistema Educativo —LOGSE- la
ensefanza obligatoria hasta los 16 anos, han proliferado programas
extraordinarios de atencién a la diversidad con diversas denominaciones,
pero que atienden al alumnado que muestra mas carencias educativas:
Programas de Garantia Social, Programas de Diversificaciéon Curricular,
Programas de Cualificacién Profesional Inicial; y ahora con la aprobacién a
finales de 2013 de la LOMCE, Programas de Mejora de Aprendizaje y
Rendimiento, Formacién Profesional Basica, sin olvidarnos de la apariciéon
de dos itinerarios distintos para los alumnos de 4° de ESO.

Escudero (2009) pone el acento en este hecho, al subrayar que cada
vez mas alumnos y alumnas se encuentran fuera del aula ordinaria en los
ualtimos anos de la Educacién Secundaria Obligatoria, lo que hace que a
través de la creacion y aplicaciéon de programas extraordinarios se deje de
cuestionar el orden escolar en su conjunto, aunque su proliferacién no hace

mas que ponerlo en evidencia:
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en la medida en que funcionan como un buen pretexto para no someter a
cuestionamiento el sistema escolar vigente ni el curriculum oficialmente
establecido, tampoco sus elaboraciones por los centros y profesores, ni las
metodologias y organizaciéon de la educacién, que es donde habitan
parametros normativos desde los que se define qué debe aprenderse
(ESCUDERO, 2009).

La eleccion en un pais de curricula diferenciados puede ir en contra de
la equidad educativa, especialmente si lo que propicia es la segregacion de
un alumnado que parece “estorbar”’ en las aulas ordinarias y su exclusion
del derecho a la educacién. Como nos advierte Domingo (2005, p. 115), estos
programas y las acciones curriculares especiales han servido en no pocas
ocasiones para establecer “nuevas categorizaciones, discriminaciones,
aislamientos y seguir sistemas paralelos, incluso dentro de un mismo centro
educativo”’. Por su parte, Garcia Rubio (2015) sefnala que el curriculum
prescrito en estos programas extraordinarios esta muy alejado en todos sus
componentes curriculares de los legislados para el aula ordinaria, no
llegando siquiera a un nivel basico que pudiera garantizar unos
aprendizajes fundamentales para el alumnado. Ademas resulta un retroceso
histérico de mas de un siglo en las escuelas, cuando habia curricula
diferenciados; uno para los hijos de los que disponian de ingresos
considerables, otro para los hijos de las clases mercantiles, otro para
pequenos campesinos propietarios y pequenos tenderos y, por ultimo, otro
para la clase obrera donde tan sélo se les ensenaban las habilidades mas
elementales en las tres “R”: reading, writing y arithmetic (GOODSON,
1995). Como indica Connell (1997, p. 65), “para garantizar la justicia social
no sirven los curricula de guetos”.

Ante la diversidad de alumnos presentes en las aulas, la solucién mas
comoda, pero también menos ambiciosa, es la de transformar la
heterogeneidad en homogeneidad, separando el alumnado segin su nivel.

Para el profesorado es mucho mas sencillo impartir clase en estas
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de Educacién Secundaria Obligatoria si no se ha seleccionado previamente
al alumnado. La alternativa a la creaciéon de curricula diferenciados, que
necesariamente conllevan la separacion en aulas diferentes, es la adopcion
de un curriculum comun para todo el alumnado.

Esta ultima es una alternativa mucho mas pretenciosa, que tiene
mayor dificultad para el docente y requiere de una gran variedad
metodologica, una adaptacion de la ensenanza a las necesidades del
alumnado y un gran numero de recursos. Ademas, resulta también
necesario aproximar los contenidos del curriculum comuin a todos los
sectores que componen la sociedad, no sélo a las clases medias y altas. Ya
Bourdieu y Passeron (1973) llamaban la atencién al respecto sobre la
evidente afinidad que existia entre la cultura escolar y la cultura de la clase
alta. En este sentido, Connell (1997, p. 64) apuesta por lo que llama un
curriculum contrahegemonico “diseniado para materializar los intereses y las
perspectivas de los menos favorecidos”. No olvidemos que una de las razones
por las que los estudiantes de Educacién Secundaria abandonan la escuela
es por su insatisfaccion respecto al curriculum y la forma en la que éste se
presenta (HARGREAVES, EARL y RYAN, 1999).

Con la adopcién de curricula diferenciados, como senala Escudero
(2006, p. 7), lo que se busca es quitar “presién a la olla”, presiéon al grupo
ordinario, desplazando a los alumnos que molestan a otros espacios y a otros
curricula. Sin embargo, lo que se deberia pretender -si se establecen este
tipo de curricula como medidas extraordinarias y de ultima opcién- es como
sugiere Domingo (2005, p. 113) “proporcionar y consolidar para estos chicos
y colectivos una adecuada formacién con la que conquistar una verdadera
ciudadania” y que podria lograrse mediante la insercion en ellos de unos
objetivos y contenidos basicos. A este respecto, Bolivar (2008, p. 130) senala
que la apelaciéon a lo basico -a lo fundamental- “no puede suponer en
absoluto rebajar los niveles educativos. Mas bien, determinar aquellos

contenidos y aprendizajes esenciales para desarrollarse personal y
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profesionalmente en el futuro y para poder participar en la vida social”’. Si
lIimitamos el acceso a la cultura escolar a estos alumnos y alumnas que
cursan un curriculum diferente al del aula ordinaria, también
restringiremos sus opciones vitales. La exclusién educativa a una parte del
alumnado de un pais puede conllevar enormes consecuencias posteriores en
la calidad de sus vidas, acabando en diferentes formas de exclusién social.
Estos alumnos y alumnas tendran menos posibilidades que otros en tener
un trabajo, una vivienda donde alojarse y cualquier otro bien fundamental
para llevar una vida digna. Si algo ha demostrado la actual crisis econémica
en Espana y en el resto del mundo es que ha golpeado a todos los individuos
de la sociedad, pero especialmente se ha cebado con los que peor formacién
poseian. Es en el colectivo con una educacion menor donde mas ha
aumentado el desempleo y donde mas se han empeorado las condiciones de
vida, llegando en no pocos casos a la exclusion social que lleva a las personas

a no ser tratadas como verdaderos ciudadanos.

Nada es mas importante para la democracia, para el disfrute de la
vida, para la igualdad y la movilidad dentro de la propia nacidn,
para una accién politica eficaz mas alla de las fronteras
nacionales. La educaciéon deberia concebirse no sélo como una
mera aportacién de utiles habilidades técnicas, sino también, y en
un sentido mas central, como un “enriquecimiento” general de la
persona a través de la informacién, la reflexién critica y la

imaginaciéon (NUSSBAUM, 2012a, p. 318).
Conclusion
La educaciéon es un derecho que poseemos todas las personas por el
mero hecho de haber nacido y su disfrute, como nos previene entre otros

Gimeno (2000), es esencial para la vida del individuo y para su absoluta

integracion en la sociedad con todos los derechos.
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hemos podido observar a lo largo del articulo, no es suficiente con cualquier
educacién, se necesita una educacion de calidad. Por este motivo se deberia
intentar que la totalidad del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria
en Espafna, permaneciese bajo el mismo curriculum en la misma aula, si
bien se podria delimitar un curriculum basico con todos aquellos contenidos
que ningun alumno deberia desconocer cuando termina la educacion
obligatoria. Todo el alumnado deberia disfrutar al menos de estos
aprendizajes fundamentales. Para conseguir con éxito este propodsito, se
deberia de dotar a los centros educativos de muchos mas recursos materiales
y humanos de los que disfrutan en la actualidad, y también se tendrian que
tomar las medidas necesarias tan pronto como se detectasen las primeras
dificultades de aprendizaje. Pero, si no se opta por un curriculum comun
para todo el alumnado como ya ocurre en Educacion Primaria, los curricula
diferenciados legislados deberian tener unos aprendizajes suficientemente
valiosos. También la insercién en ellos del curriculum béasico podria ser de
una gran utilidad para garantizar el derecho a la educacion.

El Estado, como responsable tultimo del cumplimiento de este derecho
fundamental, deberia propiciar e impulsar un consenso sobre lo que la
comunidad educativa considera que es imprescindible que el alumnado
conozca. En este acuerdo amplio, la opinién de padres y alumnos podria ser
de gran valor para ponderar las valoraciones del profesorado. El curriculum
basico nos llevaria a garantizar, tanto si se opta por el curriculum comun
como por curricula diferenciados, que todos los alumnos del sistema
educativo habrian alcanzado al menos aquello considerado como
imprescindible.

La educacién, por su importancia para el individuo y para la sociedad,
debe ser concebida como su pilar fundamental. Y por ello, la finalidad
esencial, el objetivo irrenunciable de la escuela en la ensefianza obligatoria
debe ser el de garantizar a todos el derecho a la educaciéon, apostando por

una justicia educativa y social. El derecho a la educacion tiene que ser causa
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comunidad educativa, tiene que luchar para que se haga efectivo,
garantizando al menos esos aprendizajes imprescindibles, esenciales y

basicos a todo el alumnado, sin excepciones.
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