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RESUMO

O presente artigo discute a reforma do ensino médio no Brasil (lei
13.415/2017) tendo por escopo apontar suas limita¢ées na medida em que
negligencia aspectos bdsicos para a formacgdo humana, integral e
democratica ao assumir um viés mercantilista e tecnicista. Para isso, nos
baseamos nas reflexées de Martha Nussbaum, que aponta os riscos que
os paises estdo correndo ao priorizar apenas aspectos lucrativos na
educacio dos cidadios. Nosso estudo busca responder satisfatoriamente a
seguinte pergunta: em que medida o novo ensino médio representa uma
guinada para um viés mercantilista da educac¢io? Amparados em
pesquisa bibliografica e documental, de carater analitico-hermenéutico,
temos como hipdtese de que o “novo ensino médio”, ao relativizar as artes
e as humanidades, entre elas a filosofia, fragiliza o processo de formacéao
integral do sujeito.
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ABSTRACT

The present article discusses the reform of secondary education in Brazil
(Law 13.415 / 2017), whose scope is to point out its limitations insofar as
it neglects basic aspects of human, integral and democratic formation by
assuming a mercantilist and technicist bias. For this, we base ourselves
on the reflections of Martha Nussbaum, who points out the risks that the
countries are running when prioritizing only lucrative aspects in the
education of the citizens. Our study seeks to answer the following
question satisfactorily: to what extent does the new secondary school
represent a turning point for a mercantilist bias in education? Based on
bibliographical and documentary research, with an analytical-
hermeneutical character, we hypothesize that the "new secondary
school", by relativizing the arts and humanities, among them philosophy,
weakens the process of integral formation of the subject.

KEYWORDS: Flexibilization;  Secondary  School; Humanities;

Nussbaum.

Se ndo insistirmos na importancia crucial das
humanidades e das artes, elas vdo desaparecer
gradativamente porque ndo ddo lucro. Elas so fazem o
que é muito mais precioso do que isso: criam um mundo
no qual vale a pena viver [...] Martha Nussbaum

Introducao

O trabalho proposto tem como objetivo contextualizar a reforma do
ensino médio brasileiro no conjunto da crise mundial da educagao, que esta
assentada segundo Martha Nussbaum (2005, 2014, 2015), na gradativa
auséncia e retirada do ensino das humanidades e das artes. Analisar a
reforma no ensino médio a luz de tal referencial tedrico, nos permite
perceber o que esta sendo colocado em jogo pelas novas diretrizes, nao
somente para o ensino médio, mas para a educacao basica brasileira como

um todo.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.26 | n.3 | p.656-676 | set./dez./2019 | ISSN: 1983-1730 657



ﬂ
s

:3
zzg‘_—_’\ )

O[]
REU
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pergunta: em que medida o novo ensino médio representa uma guinada para
um viés mercantilista da educacao? Para tanto, em relagdo a abordagem do
problema, realizamos uma pesquisa qualitativa. Quanto aos procedimentos
do estudo, nosso movimento foi orientado por pesquisa bibliografica e
documental. Uma leitura hermenéutica da bibliografia basica proporcionou
uma apropriacao conceitual do ideal de educacao de Nussbaum. A pesquisa
documental possibilitou compreender as convergéncias e divergéncias entre
o referencial tedrico e a legislacdo que estabeleceu mudancas para o ensino
meédio.

Para um melhor entendimento, o presente texto foi em trés partes.
Inicialmente, reconstruimos a argumentacdo de Nussbaum (2005, 2014,
2015), que destaca trés pilares de sustentacdo da democracia, que estao
vinculados ao ensino das humanidades e das artes, bem como a ideia de que
o crescimento de um pais, uma sociedade, de uma nacao é muito superficial
quando mensurado apenas pelo Produto Interno Bruto (PIB), pois existem
outros aspectos a serem contemplados. Apds essa breve reconstrucio de
nosso referencial tedrico, procuramos expor as principais mudangas
provocadas pela lei n°13.415/2017 que estruturou o chamado “novo ensino
médio”, bem como os principais argumentos pela urgéncia da reforma
evocados pelos seus defensores. Por ultimo, defendemos que os rumos
apontados pela nova legislacdo negligenciam aspectos essenciais para a

formacdo humana, integral e democratica dos jovens brasileiros.

A centralidade do ensino das humanidades para o fortalecimento

das relacoes democraticas

Martha Nussbaum (2015) defende que iniimeros paises vivem uma
crise silenciosa da educacdo. Isso ocorre porque as reformas dos governos
que impactam o ensino fundamental, médio e superior consistem na

diminui¢do ou até mesmo na eliminagdo dos curriculos escolares e
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universitarios importantes disciplinas das ciéncias humanas e das artes. Por
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sua vez, o ensino técnico acaba por ocupar o espaco que corresponderia as
humanidades, sendo uma area cada vez mais valorizada. Sem um ensino
amplo, a formac¢do humana e cidada é colocada em risco, pois pressupde a
perda do estimulo ao exercicio critico, criativo, de reconhecer a si e ao outro
como um ser humano complexo, multifacetado e com historia. Esses
elementos, de primeira necessidade as relacées democraticas, sdo cada vez
mais suprimidos por um ensino cada vez mais pratico e técnico. Conclui a
autora que essa forma de ensino, voltado ao mercado de trabalho, financeiro,
economico e dedicado aos lucros, fomenta uma geracao de individuos que
nao mais entendem uns aos outros enquanto pessoas, mas como objetos que
podem ou nao renderem lucros.

Isso ocorre, segundo a autora, porque o Produto Interno Bruto é visto
como o Unico sinonimo de desenvolvimento de um pais. Entretanto, como
alerta Nussbaum (2015), a soma do PIB nao pode representar o
desenvolvimento pleno de uma nacao, pois a arrecadacao de riqueza nao
significa que esses valores sejam distribuidos de forma justa entre os
cidadaos. Essa forma de medir o desenvolvimento negligencia inimeras
outras questoes que afetam diretamente o bem viver, como a luta contra a
desigualdade de classe, género e raga; o acesso de toda populacido a educacao
e assisténcia a saude de qualidade, entre outros. Nesse sentido, como a meta
¢ aumentar o Produto Interno Bruto, alguns paises investem
excessivamente nas areas técnicas das escolas e universidades ao reduzirem
o investimento no ensino e pesquisa na area das Ciéncias Humanas. Assim,
as disciplinas obrigatorias relacionadas a essas areas sofrem cada vez mais
pressao pela sua diminuicio ou exclusao.

Segundo Flickinger (2009), a atual educagao encontra-se dentro do
contexto de uma sociedade capitalista do trabalho. Por isso, a insercao dos
sujeitos no mercado de trabalho se faz necessaria tanto para sua propria
subsisténcia, quanto para seu reconhecimento social. Muitas instituicoes de

ensino, por sua vez, tém como principal objetivo a qualifica¢do técnica dos
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estudantes, visto ser este um requisito de grande valor para o progresso
cientifico e tecnoldgico do meio. Quem define, portanto, quais as profissoes e
qual o tipo de “instrucdo” que as instituicbes de educacdo devem dar
primazia é o proprio mercado. Nesse sentido, o trabalho ndo possui mais a
caracteristica de desenvolver e realizar o ser humano, pois este nao se
reconhece mais no mesmo. O sujeito pode optar por um determinado tipo de
curso segundo a remuneracao ou status social que dele advém. Por isso,
Flickinger (2009) aponta que esse sistema simplesmente torna remota a
possibilidade do sujeito construir sua propria biografia, pois, ao invés de
escolher uma formacéao e profissdo que o realize, ele opta por escolher aquilo

que garantira mais sua sobrevivéncia no mundo. Assim:

Ndo é o homem cujas vontades e aspiracées condicionam o
processo de sua formacao; pelo contrario, ele se vé tratado como
que um apéndice de um mundo regido pela légica meramente
material, pois nio consegue influenciar substancialmente as
regras gerais do jogo do qual tem de fazer parte, nem os pilares de
seu destino e a projecdo de sua biografia futura (FLICKINGER,
2009, p. 74).

Nao ¢ intencdo da autora defender e nem a nossa em ratificar que o
ensino técnico ndo se faz necessario. A profissionalizagdao possui um papel
importante para o desenvolvimento da sociedade e do individuo. No entanto,
a educagao nao pode ser restringida a isso. E preciso considerar que existem
outros aspectos humanos a serem formados além da instrucao técnica de um
saber manual. Segundo Dalbosco (2015), Rousseau, ja no século XVIII, havia
constatado que o desenvolvimento técnico-cientifico de uma sociedade néo
tem como resultado necessario o melhoramento moral da mesma. Isto é, as
relacbes humanas nao tornam-se mais saudaveis devido ao crescimento
técnico, economico ou do mercado de trabalho, pois nas palavras do autor, “a
ciéncia so6 se torna realmente emancipadora quando associada a processos

dialégicos, solidarios e cooperativos” (DALBOSCO, 2015, p. 124). Essa
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supervalorizacao da educacao técnica, negligenciaria uma educacao cultural
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mais ampla, como a que foi pensada no contexto da Paidéia grega e na
Bildung alema, onde preservava-se a equidade da formacao fisica,
intelectual e emocional. Assim, a formacao desenvolve “o ser humano na sua
integra, ndo somente como elemento funcional num sistema por ele vivido
como um mundo e a ele impingido” (FLICKINGER, 2009, p. 79).

Com a diminui¢do da presenca das humanidades e das artes no
curriculo académico, a educacao comeca a voltar-se massivamente para o
crescimento econémico. Nussbaum (2015) destaca algumas caracteristicas
dessa forma de ensino e concepc¢io de educacdo. Primeiramente, prioriza-se
a alfabetizacao e as regras basicas de aritmética. Trabalha-se com noc¢ées de
informatica e tecnologia. Isso porque, segundo essa légica, nem todas as
pessoas necessitam ter amplo acesso a educacdo, pois pode-se educar um
seleto grupo de pessoas que lidera o desenvolvimento tecnolégico, sendo
pecas fundamentais para o acumulo de riqueza, enquanto a maior parte da
populacido permanece com o minimo possivel de acesso ao conhecimento.
Para essa parte da populacgio, segundo essa concepcao, o ensino de histéria,
politica, sociologia, filosofia entre outros, deve ser rudimentar. A pequena
elite que tem acesso a educacao pode saber e refletir sobre a disparidade
salarial entre homens e mulheres, a violéncia de género que leva a morte de
muitos homossexuais e mulheres todos os dias, dos sistemas de exploracao
de uma classe que vive do trabalho; porém um trabalhador comum que
possui as condi¢oes de pensar sobre esses assuntos pode tornar-se perigoso e
colocar em risco a elite que detém o poder econémico.

Por isso, Nussbaum (2015) sugere que esse sistema excludente seja
substituido pelo paradigma de desenvolvimento humano, que considera tao
importante quanto a arrecadacio de riquezas, a sua justa distribuicido. Além
disso, fornece as oportunidades para que cada individuo possa se
desenvolver com acesso a educacao; liberdade de pensamento, religiao e
género; assisténcia a saude, saneamento basico, espacos de cultura e lazer.

O ensino de humanidades e das artes é crucial para a promocao dessa forma
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de desenvolvimento, uma vez que elas fortalecem a capacidade de debater
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diversos assuntos que afetam a complexidade do humano, de julgar
criticamente, de pensar o bem estar do coletivo e nao apenas do individuo,
de ver as outras pessoas como fim em si mesmos e ndo como meios a serem
utilizados e descartados, de pensar e sentirem-se comprometidos com a
solucao de problemas globais.

Os seres humanos, segundo Nussbaum (2015) possuem uma
tendéncia a estabelecerem relacgoes hierarquicas, autoritarias e de violéncia
entre si caso nao sejam formados com valores democraticos de vida. 1D
preciso, por isso, entender as forcas humanas que se voltam ao respeito e a
alteridade e as forcas que conduzem as relag¢ées de dominacao. Para explicar
1sso, Nussbaum (2015) recorre a condig¢do biolégica e psiquica da qual o ser
humano é formado. Isso o coloca entre a impoténcia e a capacidade.
Comparados fisicamente com muitos outros animais, qualquer individuo
tornar-se incapaz de defender-se. Entretanto, a sua capacidade cognitiva é
desconhecida para o restante da natureza. O ser humano vive oscilando
entre a vulnerabilidade e seu poder cognitivo. Porém, ainda como bebé, ele
percebe que nao pode ter tudo o que deseja. Surge dai uma lacuna que é
preenchida pelo medo e a vergonha de ser o que é. Isso, somado ao
desenvolvimento do sentimento de aversao a tudo que pode ser visto como
contaminacao, surge a repugnancia de todos os elementos que lembram a
vulnerabilidade humana. Em muitos casos, por conseguinte, esses elementos
sao identificados em certos individuos ou grupos de pessoas, nas quais sao
projetados todos os tipos de exclusées, preconceitos e violéncia de inimeras
formas.

Nesse sentido, como a escola, pelo ensino das humanidades e das
artes, pode contribuir para mudar a légica de relagoes dominadoras? Alguns
exercicios sdo apontados pela autora como colocar-se no ponto de vista do
outro, desafiar o uso da autoridade, ser responsabilizado pelas suas acées,
comunicar sua opinido, mesmo sendo discordante dos demais, e saber

respeitar aquele que é diferente. Para desenvolver isso, Nussbaum (2015)
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acredita ser crucial trés pilares na formacao de criancas e jovens — a
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pedagogia socratica, o pensamento cosmopolita e o cultivo da imaginacao por
meio da arte.

Socrates, filosofo grego, pertence a uma tradic¢ao de filésofos orais que
nao tinham o costume de deixar textos escritos. Seus dialogos foram
registrados pelo seu maior discipulo, Platao. Neles, encontram-se dialogos
do filésofo com varias pessoas e sobre os mais variados temas como a origem
do conhecimento, sobre a definicao do conceito de justica ou do belo, entre
outros. Independente dos assuntos que Socrates abordava, seu método com
os interlocutores era sempre o mesmo. O didlogo segue como um
“bumerangue” de perguntas e respostas. A cada resposta dada pelo
interlocutor, Sécrates encontra alguma falha na estrutura da argumentacao
e esse, por sua vez, necessita reformular o argumento, para ser mais uma
vez desestruturado pelo filésofo grego. Assim, “por nao ser exclusivamente
estratégica, tal racionalidade ndo se concentra exclusivamente no fim a ser
alcangado, mas sim no caminho que é construido e refeito pelo préprio
dialogo” (DALBOSCO, 2015), uma vez que geralmente os didlogos socraticos
nao apresentam uma resposta final sobre que foi tratado. Por isso, o que fica
como marca principal da pedagogia socratica é o processo de autorreflexao
sobre o proprio pensamento e atitudes.

Nussbaum (2015) aponta alguns motivos pelos quais a democracia
necessita do debate socratico. Primeiramente, sem debate todos os
“votantes” chegam a objetivos pouco claros. Pessoas que nao refletem sao
facilmente influenciadas tanto por emocbées superficials como por
autoridades alheias. O debate permite que as pessoas avaliem o desempenho
argumentativo uma das outras e nao suas diferencgas pessoais. Mesmo que o
ensino vise apenas o mercado de trabalho, os ideais socraticos ainda se
fazem necessarios, pois para que haja inovacado é preciso pessoas com alto
teor critico e criativo e ndo apenas aqueles trabalhadores que se submetem a
autoridades dos chefes. Além disso, o pensamento socratico permite “[...]

trocar idelas com os outros [pessoas] numa atmosfera racional de respeito
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mutuo, o que é fundamental para a resolucao pacifica de divergéncias tanto
no contexto de um sé pais como no de um mundo que cada vez mais se vai
polarizando devido a conflitos étnicos e religiosos” (NUSSBAUM, 2014, p.
79).

A autora ainda percorre a obra de grandes pensadores da educacao
que desenvolveram e colocaram em pratica o ideal socratico. Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, John Dewey, Tagore e Lipman. Todos esses grandes
pedagogos desenvolveram ideias proprias de como deve ser a formacao de
um ser humano. No entanto, todos tinham em comum a concepc¢ao de que
uma formacdo nio consiste no estudante, passivo, que “recebe” conteudos
dados pelo professor. A aprendizagem néao pode ser depositada em um aluno
como se este fosse apenas um receptaculo vazio esperando o conhecimento.
Ela deve ser construida mediante as experiéncias que as criancas e os jovens
desenvolvem com o mundo, bem como as reflexées que surgem das mesmas.
Por isso, em outra obra, (2005), Nussbaum aponta que, com a pedagogia
socratica, os estudantes percebem que a filosofia nio se trata de uma
disciplina abstrata. Além de cognitiva, ela também possui um viés pratico,
no sentido de nos fazer questionar as determinacées que nos sao impostas
via autoridade alheia, e isso tende sempre a desequilibrar os pilares que
sustem os costumes culturais.

Enquanto defensora do pensamento cosmopolita, da necessidade de
reconhecer-se como cidadao do mundo, Nussbaum (2015) aponta que os
grandes problemas enfrentados no mundo como a crise do meio ambiente, a
economia, o trafico humano, entre outros, s6 podem ser solucionados
mediante uma mobilizacdo global e nao individual. Os filésofos estoicos ja
consideravam que o individuo possuia uma dupla cidadania. A primeira,
dizia respeito a comunidade em que o sujeito foi educado; e a segunda, a
uma cidadania global, da qual deveriam ser pensados os valores éticos,
morais e politicos (NUSSBAUM, 2005).

Necessita-se expor que as acoes de cada individuo possuem impacto

para muitas pessoas. No entanto, os ambientes formais de educacao, como a
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provas padronizadas que dao acesso ao ensino superior, fomentam a
concorréncia entre os estudantes, formando adultos capazes de tratar uns
aos outros apenas como objetos de uso, que sdo facilmente descartaveis. Por
1sso, se faz necessario que a escola seja um espaco de acesso a diferentes
grupos culturais, religiosos, étnicos. Sera muito mais tangivel que as
criancas e os jovens se preocupem com as condi¢oes de vida do outro, mesmo
sendo esse “outro” muito diferente de si, pois entendem que o mundo é
plural e que nao existe uma forma de vida padrao e superior as outras. Isso
possibilitaria que os individuos entendessem o que de suas praticas advém
da cultura em que estao inseridos e o que é natural, comum a todos os seres
humanos, visto que muitas pessoas confundem natureza com cultura
(NUSSBAUM, 2005). Em outra obra, a autora (NUSSBAUM, 2014) defende
que a ignorancia a respeito de outras culturas é a origem do julgamento que
acredita que existe um modo Unico, natural e inevitavel de agir e ser no
mundo. Dessa forma, poderemos romper com os [...] resquicios de nosso euro
centrismo assentados no fato de sermos varées, brancos, descendentes de
europeus, considerados como povo eleito que tem a missdao de colonizar a
regiao, o pais e o globo” (DALBOSCO, 2015, p. 137).

Em conjunto da racionalidade da argumentagao e o conhecimento do
diferente, Nussbaum (2015) também aponta ser necessario, para formar
cidadaos democraticos, o cultivo da imaginacdo. A autora recorre a
psicologia de Winnicott para mostrar que toda crianca, a principio, ndo se
reconhece diferente do meio. Isso significa, que ela entende que as pessoas
que estdo a sua volta sdo apenas uma extensao de seu proprio “eu”. Isso faz
com que ela naturalmente tente dominar e submeter o outro aos seus
proprios desejos. A brincadeira, nesse caso, pode paulatinamente libertar a
crianca do desejo de imperar sobre outro. Embora no comeco ela tende
sempre a querer comanda-la, dizendo o que cada um deve fazer, com o
tempo ela passa a entregar-se a surpresa do inesperado e a aceitar a

vulnerabilidade que é ndo estar sempre no controle. Nesse caso, imaginar o
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o diferente. Além disso, faz com que a vulnerabilidade, causa do desejo de
colonizar e dominar, torne-se algo curioso e divertido. Assim, “a imaginacao
permite ter uma percepc¢ao profunda da experiéncia de outra pessoa que, de
outra forma, é muito dificil alcangar na vida quotidiana, sobretudo num
mundo em que qualquer encontro é dificultado pelas gigantescas divisoes
que nele foram criadas” (NUSSBAUM, 2014, p. 81).

Quando adultos, o cultivo da imaginacao ocorre por meio das mais
variadas expressoes artisticas. Porque criar e inventar uma histéria, por
exemplo, exige que o sujeito imagine alguém que nao seja ele mesmo, mas
um outro com um mundo interior préoprio. Uma vez que tudo que esta fora
do sujeito requer o uso da imaginagao para ser entendido. Ela (a
1Imaginacao) assume um estreito compromisso com a ética. Entender a
perspectiva do “outro”, principio ético basilar, reivindica que o sujeito tenha
uma capacidade imaginativa bem desenvolvida. Por isso, Nussbaum (2015)
aponta o desenvolvimento do lidico como um dos pilares para a democracia,
pois através de seu desenvolvimento, é possivel estabelecer relagoes
humanas que nao sejam alicercadas no dominio, mas na compreensao
daquele que é diferente e possui um mundo interior proprio.

Evidenciamos até aqui, na esteira de Nussbaum, que o ensino das
humanidades e das artes é de fundamental importancia para a formacao
humana do sujeito e para as relagoes democraticas. Diante disso, dirigimo-
nos a uma analise da reforma do ensino médio (lei1 n° 13.415/2017), que
Iinstaurou mudancas estruturais e curriculares para esta etapa da educacao
formal. Destacaremos de forma descritiva algumas mudancas ocasionadas,
de modo especial com relacdo aos ensino das humanidades e na sequéncia
faremos uma analise critica desses elementos a partir do referencial tedrico

do qual nos apropriamos na primeira parte deste estudo.

Mudancas na LDB a partir da lei 13.415/2017
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A lei n. 13.415/2017, promulgada em fevereiro de 20174, instituiu a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, ficando conhecida como Reforma do Ensino Médio. Nossa
investigagao se dirige ao conteudo da nova legislacdo, especialmente as
alteracoes provocadas nos artigos 24, 35 e 36 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao da Educacao Nacional (LDB) e aos argumentos que enaltecem a
relevancia da reforma na esfera de seus proponentes e defensores.

O secretario de Educacao Basica do Ministério da Educagao, Rossieli
Soares da Silva, afirmou que a reforma “é fruto do amplo debate acumulado
no Pais nas ultimas décadas, o que permitiu ao governo acelera-la”,
também disse que “ndo havia mais condi¢oes de termos perspectivas de
futuro para os jovens do nosso pais, caso nao realizassemos esta reforma”
(2017, p. 277-278). Frequentemente veicula-se nos meios que defendem o
novo formato do ensino médio que o objetivo é tornar a escola de nivel médio
mais atraente e articulada com mundo em que se vive. Uma matéria
veiculada no Jornal do Senado, produzida por Tércio Torres (21/07/2017),
tem como titulo “Reforma promete ensino médio mais atraente”. Segundo a
matéria, as mudancas possibilitariam ao aluno escolher parte das
disciplinas de acordo com sua aptidao profissional. Isso significa que as
disciplinas continuarao segmentadas, havendo uma parte obrigatéria e
outra optativa, além do aumento da carga horaria e da implementacao do
ensino médio integral. A matéria explica que o curriculo sera definido a
partir da “Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de ‘itinerarios
formativos’ correspondentes a quatro areas do conhecimento: linguagens e
suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas”. Outro elemento
destacado na matéria é a fala do senador Pedro Chaves (PSC — MS), que foi
relator da reforma no Senado. Segundo chaves “a educacido é uma fonte de

desenvolvimento economico e social”. Duas grandes questées emergem dos

4 A primeira versdo daquilo que seria a lei 13.415/2017, foi a Medida Proviséria n® 746/2016, do Governo Federal do
Brasil, que em carater de urgéncia estabeleceu mudangas em varios aspectos do ensino médio. A maiorias das
mudangas propostas pela MP, foram referendadas na aprovacéo da lei 13.415/2017.
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elementos destacados pelos defensores das mudancas, por um lado a
ineficiéncia do ensino médio atual e por outro, a falta de flexibilidade, ou
curriculo rigido que torna as aulas desinteressantes.

A lei instituiu mudancas no Art. 24, Inciso VII, § 1° da (LDB), que
estipula a carga horaria minima anual. A nova redag¢do do artigo ficou

assim:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para
mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de

carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL, 2017)

O Art. 36 estabelece:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagao técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

O inciso IV agora denominado “ciéncias humanas e suas tecnologias”
possuia a seguinte redacio: “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio”>. Esse topico
deixa de existir e ambas as disciplinas deixaram de ser obrigatorias.

No Art. 35-A consta que:

5 Editado pela lei n° 11. 684, de 2008.
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A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho

Nacional de Educacaol...].

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacio fisica,

arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera

obrigatoério nos trés anos do ensino médio, [...].

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirao, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas

estrangeiras, em carater optativo, [...]. (BRASIL, 2017).

Nota-se que o § 2° estipula a obrigatoriedade de filosofia, sociologia,
arte e educacao fisica no ambito de estudos e praticas, ndo havendo em
nenhum outro dispositivo assegurada a obrigatoriedade enquanto
disciplinas especificas. O § 3° estipula a obrigatoriedade da lingua
portuguesa e matematica nos trés anos do ensino médio. Uma flexibilizagao
maior das humanidades e uma confirmacao das linguagens e exatas sao
notorias nesses paragrafos da nova legislagdo. Outro aspecto acrescido foi o

§ 6°.

§ 6° A Unido estabelecera os padrdes de desempenho esperados
para o ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais
de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017).

O paragrafo acima citado, reafirma a padronizacao das avaliagées de
desempenho que terdao critérios a nivel nacional, a partir da Base Comum
Curricular. Apesar da recente aprovacdo da BNCC para o ensino

fundamental, e da proposta em discussdo para o ensino médio, muitas
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dimensoes estao bastante nebulosas com relacdo as mudancas que estao
sendo realizadas. A legislacdo passa a especificar também a necessidade de
articular a escola com o mercado de trabalho, ofertando maior formacao
técnica e profissional, com professores podendo atuar pelo notério saber
(Art. 36, § 11). Cabe ressaltar, que os elementos apresentados neste topico,
sao os que mais receberam holofotes nas matérias jornalisticas e producoes

aliadas a reforma do ensino médio.

A educacao para o lucro como proposta do “novo ensino médio”

Anteriormente, destacamos embasados na obra de Martha Nussbaun,
que a educacao esta confrontada perante enormes desafios e que duas
tendéncias procuram oferecer respostas a eles: uma pautada por objetivos
voltados primeiramente ao desenvolvimento da cidadania pelas
humanidades e, outra, focada primordialmente na garantia do progresso
economico, ou lucratividade. Os elementos citados no tépico anterior (a.
ampla discussao; b. aumento da carga horaria; c. organizacao curricular; d.
mercado de trabalho) necessitam de uma analise mais profunda, em vista de
apontar limitacoes e contradicoes.

Moura e Lima Filho (2017, p. 119) contrapéem o discurso do
Ministério da Educacao de que a reforma foi amplamente discutida, pois ao
baixar medida provisoria de carater urgente “suprime o debate social e a

manifestacdo democratica”. Para os autores,

Os principais argumentos justificadores sdo nitidamente de
carater ideologico e viés neoliberal, apoiando-se sobretudo em trés
aspectos: critica ao assim denominado “curriculo rigido” atual e,
em consequéncia, na necessidade premente de sua substituigao por
outro “flexivel, enxuto e dinamico”; na proposi¢do do
estabelecimento de itinerarios formativos diferenciados no EM, de
forma a “valorizar a escolha” dos estudantes para aquele itinerario

que mais os satisfaca, concedendo-lhes o chamado “protagonismo
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juvenil”’; no estabelecimento da “escola de tempo integral”

(MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 119)

A solucao oferecida pela nova proposta para superar a “crise do
ensino médio” esta na reorganizacado curricular, inclusive no progressivo
acréscimo de horas anuais, contudo, negligencia-se algo que é central e nao
foi abordado pela nova lei que é falta de estrutura para garantir o
funcionamento do novo formato, especialmente nas escolas publicas do pais.
A auséncia de instalacées adequadas, laboratérios, bibliotecas e outros
espacos para atividades esportivas, artistico-culturais, a falta de
professores, de planos de carreira e de formacao, além de salarios dignos e
locais de trabalho adequados foram completamente ignorados, tornando a
proposta logo de saida altamente contraditéria. Torna-se impossivel a
“realizacao dos proclamados protagonismos juvenil e flexibilidade, pois essas
precarias condi¢oes, na grande maioria das escolas, demandam amplos,
vultosos e imprescindiveis investimentos” (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p.
120).

A reforma flexibiliza nos curriculos algumas disciplinas como arte,
educacao fisica, filosofia e sociologia diluindo-as nos chamados itinerarios
formativos, que por sua vez néo sio todos de oferta obrigatdria. Sobre este
ponto, Nussbaum (2015, p. 23-24), alerta que “no mundo inteiro os cursos de
artes e humanidades estao sendo eliminados de todos os niveis curriculares,
em favor do desenvolvimento dos cursos técnicos”. Além disso, “os
educadores que defendem o crescimento econémico fazem campanha contra
a inclusdo das humanidades e das artes”. A leli também afirma que questoes
basicas serdo garantidas, como a obrigatoriedade dos estudos em lingua
portuguesa e matematica (Art. 35-A, §3°). Se analisarmos na 6tica do
pensamento de Nussbaum, a reforma, ao destacar apenas a obrigatoriedade
de portugués e matematica, apresenta-se como retrograda, muito parecida
ao que a filésofa denomina de “modelo antigo de desenvolvimento”, que

ignora nocgoes basicas para o desenvolvimento humano integral e
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exige competéncias basicas, que a pessoa seja alfabetizada e tenha nocoes
basicas de aritmética. Também precisa que algumas pessoas tenham
conhecimentos mais avanc¢ados sobre informatica e tecnologia (NUSSBAUM,
2015, p. 20). Ao fragilizar a pertinéncia das artes e das humanidades nos
curriculos, a reforma abre mao de competéncias basicas essenciais para o
fortalecimento da prépria democracia, da formacao de cidadaos auténticos e
reflexivos, além da importancia de superar desigualdades distributivas.

Se pudéssemos contabilizar as promessas que recebem maior
destaque na reforma do ensino médio e na nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nao seria dificil perceber que a intencao de conectar o
ensino médio ao mercado de trabalho estaria em larga vantagem. A ideia de
criar um caminho formativo diferente para alguns estudantes,
negligenciando uma formacao ampla e comum a todos, ndo é nova no Brasil.
Foi amplamente implementada durante a ditadura militar, com a Lei n°
5.692/1971 e o governo Fernando Henrique Cardoso, com o Decreto n°
2.208/1997. Cunha (2017), salienta que essa acao politica tem como pano de
fundo a contenc¢do da insercdo em massa de estudantes secundaristas ao
ensino superior. Sobretudo, porque este apresenta-se em crise. O que no
passado solucionou a falta de vagas no ensino superior foram as instituicoes
privadas, que atingiram o apogeu e agora encontram-se, cada vez mais,
fechando suas portas. Desse modo, para destinar parte dos jovens
estudantes do ensino médio direto para o mercado de trabalho, enquanto
outros se preparam para O acesso ao ensino superior, € necessaria uma
mudancga na estrutura curricular do ensino médio.

Diferentemente da ideia de ensino médio integrador, dos governos
Lula e Dilma, onde o estudante cursava o ensino médio regular e no turno
oposto fazia o ensino técnico profissionalizante, os alunos que optarem em
realizar o percurso formativo baseado no ensino técnico estardo sendo
preparados para o mercado de trabalho, sendo muito dificil que,

futuramente, consigam ingressar no ensino superior. Enquanto isso, outros
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se preparam para as provas que dao acesso as grandes universidades. Essa
medida de contencao, como afirmamos anteriormente, ndo é nova. Como

afirma Cunha (2017, p. 379):

N3o se trata de invencido de ministro improvisado. Trata-se, isto
sim, da reedi¢do da politica educacional discriminadora do periodo
Fernando Henrique Cardoso, quando Maria Helena Guimaraes de
Castro ocupou a presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais durante toda sua gestdo, apds dirigir
secretarias nos governos paulistas de José Serra e Geraldo
Alkmin. Ela retornou ao Ministério da Educac¢do no governo
Temer, agora como secretaria geral. A concepcdo da Medida
Proviséria n° 746/2016 é de sua autoria, evidenciada na separacio
entre o Ensino Técnico e o Ensino Médio, apartacio dissimulada
nos itinerarios formativos especificos — quatro propedéuticos e um
terminal. Retorna, assim, a antiga concepcdo do Ensino Médio
como preparacdo para o Ensino Superior para uns, e formacao

para o trabalho para outros.

No entendimento de Motta e Frigotto (2017), os alvos dessa reforma
sao alunos das classes mais baixas da sociedade, porque a grande maioria
dos estudantes de ensino fundamental e médio encontram-se nas escolas
publicas. Diante das criticas apresentadas por estes autores, permanece a
questdo com relacdo aos verdadeiros interesses por tras da reforma do
ensino médio, haja vista, que pode tornar-se propagadora de crescentes
desigualdades.

Seguindo a logica dos defensores do novo ensino médio, um percurso
formativo profissionalizante levaria um estudante a ocupar um lugar no
mercado de trabalho, que exige inimeros niveis de formacao, de modo que
ele possa melhorar de vida quando adulto. No entanto, mesmo que os jovens
disponham de uma formacao técnica, isso ndo garante que ele tera espaco no

mercado de trabalho.
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Ainda que esses jovens vencam o gargalo da passagem do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio e concluam o Ensino Médio
profissional, passam a compor a amarga estatistica da maior taxa
de desemprego. A falacia de estimular o Ensino Médio para
qualificar para o trabalho depara-se com a falta de emprego no
mercado de trabalho para a quase totalidade desses jovens
(MOTTA; FRIGOTO, 2017, p. 362).

Nao temos duvida que uma economia sélida e uma cultura
empresarial prospera sao fatores determinantes para os interesses nacionais
de cada democracia. Nussbaum (2015, p. 11) na medida em que desenvolve
sua argumentacdo sobre a necessidade das humanidades para o
fortalecimento da democracia, afirma que “o interesse econdémico também
exige que recorramos as humanidades e as artes a fim de promover um
ambiente administrativo responsavel e cauteloso e uma cultura de inovacao
criativa”. Educar para a democracia e cidadania supée uma formacao ampla,
integral e reflexiva. Abreviar o processo, retirar dos curriculos a importancia
das artes e humanidades leva a riscos sérios para a propria democracia,
visto que a educacao técnica por si s6, nao podera dar conta da formacao

integral do educando.
Consideracoées finais

Amparados em Nussbaum (2015, p. 14) afirmamos que a nova
legislacdo falha por tentar atrelar os propodsitos educacionais apenas a
lucratividade, esquecendo a igualdade distributiva e social, os pré-requisitos
para uma democracia estavel, a qualidade das relacoes raciais e de género,
enfim, outras dimensdes que nao estao diretamente incluidas ao crescimento
economico do pais. Destacamos também que a educacdo nado pode ser
empreendida somente como util para a cidadania, ela também prepara para
o mercado de trabalho, algo amplamente necessario. Contudo, devemos ter

cuidado, pois o progresso econOmico nao significa necessariamente a

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.26 | n.3 | p.656-676 | set./dez./2019 | ISSN: 1983-1730 674



L/
s

D

[ _)

D

C

(f__
— M

P

’ ﬂ http://dx.doi.org/10.14393/ER-v26n3a2019-2

garantia da democracia, do acesso a educacao de qualidade, satiide publica,
superacao das desigualdades.

Se ignoradas as competéncias ligadas as humanidades, a educagao
basica continuara padecendo no que tange pensar uma educacido para a
democracia, para a vida reflexiva e também para a dimensao economica,
pois é um ponto fundamental para a superacao de problemas globais que
levam a vida humana a degradagao em varios sentidos. O problema
apontado no trabalho reside na ideia de que a reforma do ensino médio
reforca uma extremidade, que é a primazia da educac¢do voltada para o
lucro, ignorando a pertinéncia da formagao reflexiva, da formacgao de
sujeitos autonomos e da busca pela alteridade. Poderemos ter seriamente
comprometidos os trés pilares defendidos nesse estudo, amparado e
Nussbaum: a pedagogia socratica (formagao de cidadaos autonomos e
reflexivos), a busca por uma cidadania do mundo (olhar global) e o exercicio
Imaginativo e criativo, que por sua vez, dialogam intensamente com o ideal
de formacdo humana (bildung). Em geral “reforma” é para tornar algo
melhor, entretanto, com base em nossa exposi¢cdo, nao parece ser essa a

realidade do “novo ensino médio”.
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